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ÖZET 

 

Bu çalıĢma ile 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında 

okutulan MEB 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan dil bilgisi etkinliklerinin, 

Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerine göre genel durumunun ve yeterlilik düzeyinin 

ortaya konulması amaçlanmaktadır. 

 

AraĢtırmada analitik araĢtırma deseni ve bu çerçevede durum çalıĢması modeli 

uygulanmıĢtır. Veri toplama yöntemi olarak doküman incelemesi ve görüĢme tekniği 

uygulanmıĢtır. Bu bağlamda öncelikle çalıĢmanın teorik kısmının ve “Öğretmen 

GörüĢme Formu”nun doğru bir biçimde ortaya konulması için literatür taraması 

yapılmıĢtır. Daha sonra 5. sınıf Türkçe ders kitaplarının dil bilgisi etkinliklerini 

içeren bölümleri incelenmiĢ, buralarda bulunan dil bilgisi etkinlikleri belirlenmiĢtir.  

 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili 

ortaokullarında okutulan  “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe 

Ders Kitabı”nın dil bilgisi etkinlikleri (veri kaynağı) ve bu etkinlikler hakkındaki 

görüĢlerini paylaĢacak olan NevĢehir‟de görev yapan 35 Türkçe Öğretmeni katılımcı 

oluĢturmaktadır.  

 

AraĢtırma kapsamında incelenen etkinliklerle ilgili verilerin iĢlevsel bir biçimde ele 

alınabilmesi için “Öğretmen GörüĢme Formu” adlı bir form düzenlenmiĢtir. Bu 

formda etkinlikler ile ilgili gerekli sorular sorularak öğretmen yaklaĢımları tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. Elde edilen veriler içerik analizi ve betimsel analiz tekniği ile 

ortaya konulmuĢtur.  

 

AraĢtırmanın bulguları, incelemeye konu olan ders kitaplarındaki dil bilgisi 

etkinliklerinin öğrenci seviyelerine uygun ve dil bilgisi kazanımlarının da genel 

olarak yeterli olduğunu göstermektedir. Ancak etkinliklerin yetersiz olduğunu 

belirten öğretmen görüĢlerine de rastlanmaktadır. 

 

Etkinliklerin anlaĢılmasında öğrencilerin hazır bulunuĢlukları, metin dilinin anlaĢılır 

olup olmaması, metinlerde geçen kavram ve ifadelerin soyut olması veya çocukların 

anlam dünyasına hitap etmemesi gibi gerekçeler sıralanmıĢtır. 

 

AraĢtırma sonuçlarına göre, MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe 

Ders Kitabı”nın dil bilgisi etkinliklerinin öğrenci kazanımları açısından genel 

anlamda yeterli olmakla birlikte dil bilgisine ayrılan etkinlik sayısının yetersiz 

olduğunu ifade edenler de bulunmaktadır. 

 

Anahtar Kelimeler: Türkçe dersi, dil bilgisi, etkinlik, dil bilgisi etkinlikleri, Türkçe 

öğretmenliği, öğretmen görüĢleri. 
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ABSTRACT 

 

In this study, it is aimed to reveal the grammar activities in the 5th grade Turkish 

course books in the secondary school of NevĢehir in the 2018-2019 academic year 

according to the opinions of Turkish teachers and their general status and proficiency 

level. 

 

Analytical research design and case study model were applied in this study. 

Document analysis and interview technique were used as data collection method. In 

this context, firstly, the literature was searched in order to present the theoretical part 

of the study and the “Teacher Interview Form doğru correctly. Then, the chapters of 

the 5th grade Turkish course books containing grammar activities were examined 

and grammar activities were determined. 

 

The population of the study consists of 35 Turkish teachers working in NevĢehir who 

will share their grammar activities and opinions about “MEB Secondary School and 

Imam Hatip Secondary School 5th Grade Turkish Textbook ulan which are taught in 

NevĢehir secondary schools in 2018-2019 academic year. 

 

A form called “Teacher Interview Form için was prepared in order to handle the data 

related to the activities examined in a functional manner. In this form, teacher 

approaches were tried to be determined by asking the necessary questions about the 

activities. The data obtained were presented with content analysis and descriptive 

analysis techniques. The findings of the study show that the grammar activities in the 

textbooks subject to the examination are appropriate for the student levels and are 

generally sufficient for grammar acquisition. However, there are also teachers' 

opinions that indicate that the activities are inadequate. 

 

The reasons such as the readiness of the students, whether the language of the text is 

understandable, the concepts and expressions mentioned in the texts are abstract or 

not addressing the meaning world of the children are listed in the activities. 

 

The results of the study, although the grammar activities of MEB Secondary School 

and Imam Hatip Secondary School 5th Grade Turkish Textbook are generally 

sufficient in terms of student acquisitions, there are also those who stated that the 

number of activities devoted to grammar is insufficient. 

 

Keywords: Turkish lesson, grammar, activity, grammar activities, teaching Turkish, 

teacher opinions. 
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GĠRĠġ 

 

5. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan dil bilgisi etkinliklerinin sınıf düzeyine ve 

dil bilgisi kazanımlarına etkisine iliĢkin öğretmen görüĢlerinin değerlendirildiği 

çalıĢmanın giriĢ bölümünde, araĢtırmanın problemine, bu araĢtırmaya neden ihtiyaç 

duyulduğuna, araĢtırmanın konusuna, amacına, önemine iliĢkin kuramsal 

açıklamalara yer verilmiĢtir. Ayrıca araĢtırmanın sınırlılıkları ve sayıltıları da ortaya 

konulmuĢtur. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

PROBLEM DURUMU 

 

1.1. Problem Durumu 

Bir milletin her bir ferdinden yaĢadığı coğrafyanın dilini en iyi Ģekilde bilmesi, onu 

en iyi Ģekliyle kullanabilmesi ve diğer fertlerle en doğru Ģekilde iletiĢime geçmesi 

beklenir. Bunun sağlanabilmesi için de okullara büyük bir sorumluluk düĢmektedir. 

Okullarda bu kazanımı Türkçe dersi sağlar. Türkçe dersinde bu kazanımı sağlayan en 

önemli unsur, hiç Ģüphesiz ders kitabıdır. Ders kitapları öğretmenlerin program 

hedeflerini gerçekleĢtirmelerinde en büyük yardımcı unsurdur. Ders kitabında yer 

alan dil bilgisi kuralları, yazım kuralları ve noktalama iĢaretleri etkinliklerinin de 

kazanımlara ve öğretmen uygulamalarına uygun olması gerekir. 

 

Türkçe ders kitaplarındaki dil bilgisi etkinliklerinin Türkçe Programı kazanımlarını 

karĢılayacak yeterlikte olmaması okullarda gerçekleĢtirilen okuma eğitimi 

çalıĢmalarını etkileyebilmekte ve öğrencilerin dil bilgisi becerilerinin yeterince 

geliĢtirilememesine sebebiyet vermektedir. 

 

Bu araĢtırma kapsamında “2018 Türkçe Öğretim Programı‟na göre hazırlanarak 

2018-2019 eğitim-öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında okutulan 5. Sınıf 

Türkçe ders kitaplarının dil bilgisi etkinlikleri yeterli midir?” genel problemi 

çerçevesinde Ģu soruların yanıtı aranmıĢtır:  

 

1.  “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer alan dil bilgisi etkinlikleri sınıf düzeyine 

uygun mudur? 
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2. “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer alan dil bilgisi etkinlikleri dil bilgisi 

kazanımlarını sağlama açısından uygun mudur? 

3. “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer alan dil bilgisi etkinlikleri konunun daha 

iyi anlaĢılmasına katkıda bulunmakta mıdır? 

4. “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer verilen dil bilgisi etkinlikleri öğrenciler 

tarafından kolay anlaĢılmakta mıdır? 

5. Türkçe öğretmenleri dil bilgisi etkinliklerini uygularken zorluk yaĢamaktalar 

mıdır? 

6. “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer verilen dil bilgisi etkinliklerinde herhangi 

bir sorun ya da yanlıĢlık olduğu düĢünülmekte midir? 

7. “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer yer alan dil bilgisi etkinliklerinin metne 

dayalı dil bilgisi öğretimine uygun olduğunu düĢünülmekte midir? 

8. “5. Sınıf Türkçe ders kitabı”nda yer verilen dil bilgisi etkinlikleri öğrencilerin 

okuma-yazma becerilerine katkı sağlamakta mıdır? 

  

1.2. AraĢtırmanın Konusu 

Toplumun var olması ve varlığını sürdürmesinde en önemli etkenlerden birisi de 

dildir. Bunun yanı sıra dilde yer alan kuralların doğru kullanılması da aynı amaca 

hizmet etmektedir. Bu noktada Türkçe ders kitapları dil bilgisi kazanımları açısından 

her türlü bilginin kazandırılmasında etkilidir.  

 

Türkçe öğretimi, öğretmenin sınıf ortamında uygulanmasına rehberlik ettiği 

etkinlikler yoluyla gerçekleĢtirilmektedir. Bu sebeple Türkçe ders kitaplarında yer 

verilen etkinliklerin niteliği, Türkçe eğitimi açısından önemli bir husustur. Bu 

etkinliklerin uygulanma sürecini doğrudan yürüten Türkçe öğretmenlerinin konuya 

iliĢkin görüĢleri de dil bilgisi eğitimine katkı sağlaması açısından önem arz 

etmektedir. 

 

Bu çalıĢmanın konusu, 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında 

okutulan  “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın 

dil bilgisi etkinliklerine yönelik olarak NevĢehir ilinde görev yapan Türkçe 

öğretmenlerinin görüĢlerinin değerlendirilmesidir. 
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1.3. AraĢtırmanın Amacı 

Bu çalıĢmanın amacı 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında 

okutulan  “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın 

dil bilgisi etkinliklerini incelemek ve Türkçe öğretmenlerinin bu etkinlikler 

hakkındaki görüĢlerini tespit etmektir. Bu hedef çerçevesinde aĢağıdaki alt amaçların 

belirlenip değerlendirilmesidir:   

 

1. Dil bilgisinin öneminin ele alınması   

2. 5. Sınıf dil bilgisi kazanımlarının ele alınması 

3. “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın dil 

bilgisi etkinliklerinin tespiti 

4. “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın dil 

bilgisi etkinliklerinin incelenmesi 

5. “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın dil 

bilgisi etkinliklerine iliĢkin istatistiki veriler  

6. “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın dil 

bilgisi etkinliklerinin NevĢehir ili Türkçe öğretmenleri tarafından 

değerlendirilmesi 

7. “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın dil 

bilgisi etkinlikleri hakkında Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerinin incelenerek 

değerlendirmeler yapılması 

 

1.4.  AraĢtırmanın Gerekçesi 

2018 yılında güncellenen Türkçe Dersi Öğretim Programı(TDÖP)‟ndaki dil bilgisi 

kazanımlarına ait etkinlikler eğitim kurumlarında görev yapan öğretmenler ve 

öğrenciler açısından büyük önem arz etmektedir. TDÖP‟nın Özel Amaçları 

bölümünde: “Tematik yaklaĢım esas alınarak hazırlanan öğretim programında okuma 

ve yazma kazanımları metin içi, metin dıĢı ve metinler arası okuma yoluyla anlam 

oluĢturmayı sağlayacak Ģekilde yapılandırılmıĢtır. Birinci sınıftan sekizinci sınıfa 

kadar kazanımların yapısı ve hiyerarĢisi, öğrencilerin temel dil becerilerinin yanı sıra 

üst düzey biliĢsel becerilerini geliĢtirmelerine katkı sağlayacak Ģekilde 

düzenlenmiĢtir. Öğrencilerin geliĢim özellikleri göz önünde bulundurularak dil 
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bilgisi ve yazım kuralları ile ilgili kazanımlar artan bir yoğunluk içinde ve aĢamalı 

olarak yapılandırılmıĢtır.” (TDÖP: 2018, 8). 5. Sınıf Türkçe Ders kitabındaki dil 

bilgisi etkinliklerinin dil bilgisi, noktalama iĢaretleri ve yazım kurallarına iliĢkin 

kazanımlar noktasında artan bir yoğunluk içerisinde ve aĢamalı olarak 

yapılandırılmıĢ olup olmadığının değerlendirilmesi önem arz etmektedir. 

 

1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‟nda ifade edilen Türk Millî Eğitiminin Genel 

Amaçları ve Temel Ġlkeleri doğrultusunda hazırlanan Türkçe Dersi Öğretim 

Programı ile öğrencilerin; “Dinleme/izleme, konuĢma, okuma ve yazma becerilerinin 

geliĢtirilmesi, Türkçeyi, konuĢma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru 

ve özenli kullanmalarının sağlanması, amaçlanmıĢtır.” denilmektedir (TDÖP: 2018, 

8). Bu amaçla hazırlanan Türkçe ders kitabındaki dil bilgisine iliĢkin etkinliklerin 

sayısı, aĢamalılık ilkesine uygunluğu kadar önemli diğer bir önemli husus ise bu 

etkinliklerin niteliğidir. Bu etkinliklerin öğrenci ve öğretmenlerin ihtiyaçlarına ne 

derece cevap verdiği ve amacına ne derece ulaĢtığı üzerinde hassasiyetle durulması 

gereken konulardır. Ayrıca bu kitaplar için etkinlikler hazırlanırken olayın muhatabı 

olan öğretmenlerin görüĢlerinin alınması da yine etkinliklerin niteliği ve amacına 

ulaĢması açısından önemli bir husustur.  

 

1.5. Sınırlılıklar 

ÇalıĢma, 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında okutulan  

“MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı dil bilgisi 

etkinlikleri ile sınırlıdır. AraĢtırma NevĢehir ilinde görev yapan 35 Türkçe 

öğretmeninin görüĢleri ile sınırlandırılmıĢtır. Kullanılan ölçekler ve araĢtırma 

yönteminden elde edilen verilerle sınırlıdır. 

 

1.6. Sayıltılar 

Ġncelenen ders kitaplarının kazanımları karĢılayacak yeterlikte yazıldığı 

varsayılmaktadır. Bununla birlikte araĢtırmada kullanılan “Öğretmen GörüĢme 

Formu”nun öğretmenlerin 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı‟nda yer alan dil bilgisi 

etkinliklerine iliĢkin görüĢlerini yansıtabilecek özelliklere sahip olduğu 
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varsayılmaktadır. Örneklemin evreni temsil edebilecek düzeyde olduğu da 

varsayılmaktadır. 

 

1.7. Tanımlar 

Ders Kitabı: “Bir dersin öğretimine iliĢkin yazılan veya belli ölçülere göre 

incelendikten sonra, bir okul, sınıf ya da ders için öğretmen ve öğrencilere temel 

kaynak olarak seçilen kitap”tır. (Türkçe Bilim Terimleri Sözlüğü, 2011: 306). Türkçe 

öğretmenleri derslerde büyük ölçüde ders kitabını kullanmaktadırlar. Türkçe 

derslerinde öğrenci ve öğretmenlerin yararlandığı “ders kitabı, öğrenci çalıĢma kitabı 

ve öğretmen kılavuz kitabı”nı kapsayan basılı öğretim araçlarını ifade eder. Eğitimde 

Türkçe ders kitaplarına büyük sorumluluklar düĢmektedir. Türkçe ders kitapları, 

öğretici niteliği yanı sıra yazınsal olarak da bireye sanatçı duyarlılığı, estetik kaygı ve 

en önemlisi dilin olanaklarının duyumsatan bir göreve sahiptir (Samur, 2010: 531) 

 

Dil bilgisi: Dil bilgisi, “Bir dilin ses, biçim ve cümle yapısını inceleyip kurallarını 

tespit eden bilim dalıdır.” (Türkçe Sözlük, 2005: 529). 

 

Etkinlik: Türkçe derslerinde gerçekleĢtirilen öğretim faaliyetlerinin belli kazanımları 

hedefleyen ve kendi içinde bütünlük taĢıyan her biridir (MEB, 2006: 8; MEB, 2009: 

19). Yapılan etkinlikler neticesinde öğrencilere “Bu etkinlikten ne öğrendiniz?”, “Bu 

etkinliği daha iyi yapabilir miydiniz? Nasıl?” gibi sorular yöneltilmesinin öz 

değerlendirme yapmalarında etkili olduğu bilinmektedir. Söz konusu etkinlik ve 

çalıĢmalar öğrenmeyi daha anlamlı ve kalıcı kılmakla beraber öğrencilerin 

öğrenmeye karĢı olumlu tutum geliĢtirmelerinde katkıda bulunacaktır. (MEB, 2018: 

9) 

 

2018 Türkçe Öğretim Programı‟na göre hazırlanarak 2018-2019 eğitim-öğretim 

yılında NevĢehir ili ortaokullarında okutulan 5. Sınıf Türkçe ders kitaplarının dil 

bilgisi etkinliklerinin incelenmesi ve Türkçe öğretmenlerinin bu etkinlikler 

hakkındaki görüĢlerinin değerlendirmesini içeren bu çalıĢma beĢ bölümden 

oluĢmaktadır. Ġlk bölümde araĢtırmanın problemine, varsayımlarına, amacına, 

önemine ve sınırlılıklarına değinilmiĢtir. Ġkinci bölümde çalıĢmaya iliĢkin kavramsal 

çerçeveye yer verilmiĢtir. Bu bağlamda dil bilgisi kavramı tanımlanarak, ilgili 
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kitaptaki 5. Sınıf dil bilgisi kazanımları, etkinlikleri, dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin 

istatistiki veriler, dil bilgisi etkinliklerinin NevĢehir ili Türkçe öğretmenleri 

tarafından değerlendirilmesi ve Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerinin incelenmesiyle 

yapılan değerlendirmeler ele alınmıĢtır. Üçüncü bölümde ise araĢtırma yöntemi, 

evreni, örneklemi, verilerin toplanması, araĢtırma süreci, incelenen etkinlikler, 

katılımcı öğretmenlere iliĢkin bilgiler ve veri analizinin nasıl yapıldığına yer 

verilmiĢtir.  

 

Dördüncü bölümde 5. Sınıf Türkçe ders kitaplarında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerine iliĢkin sorulara öğretmenlerin verdikleri yanıtların analizi yapılmıĢtır. 

Son bölümde ise araĢtırma neticesinde elde edilen bulgulara ve ulaĢılan sonuçlara yer 

verilmiĢtir.  
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

 KURAMSAL AÇIKLAMALAR 

 

2.1. Dil Bilgisi 

Dil bilgisi, “bir dilin iĢleyiĢindeki yapısal kuralların bilgisi; ses, biçimbilgisi ve 

sözdizimi kurallarının bilgisi‟ (Kocaman ve Osam, 2000: 37) olarak 

tanımlanmaktadır. 

 

Eski Yunan ve Eski Hint medeniyetlerinden bu yana insanların doğru yazıp okumak 

amacıyla dillerinin bağlı olduğu kuralları tespit etme gayreti içerisinde olduklarını, 

bu kurallardan oluĢan bilgi koluna “gramer”, dil bilgisi dendiğini belirten 

Banguoğlu‟na göre, gramerin klasik tarifi zamanla değiĢmiĢ ve “diller bilgisi” 

(dilbilim) ortaya çıkmıĢtır. (Banguoğlu, 1990: 18-21). 

 

Dil bilgisini bir dili bütün yönleriyle inceleyen ilim dalı olarak tanımlayan Ergin‟e 

göre, dil bilgisi Ģu bölümlerden oluĢur: “Dil içerisinde seslerden cümlelere kadar 

küçüklü büyüklü bir takım birlikler vardır. Sesler vardır, heceler vardır, kökler 

vardır, ekler vardır, kelimeler vardır, kelime grupları vardır, cümleler vardır. Dil 

birlikleri adı verilen bu unsurların bir Ģekilleri, yapıları, bünyeleri; bir de 

foksiyonları, anlamları ve görevleri bulunmaktadır. ĠĢte dil bilgisi bu dil birliklerini 

çeĢitli bakımlardan inceler ve onların kaidelerini, kanunlarını belirler. Dil bilgisinin 

dilin seslerini inceleyen bölümüne fonetik (ses bilgisi), Dil bilgisinin kelime ve 

Ģekillerin, kelimelerin, köklerin ve eklerin yapısını ve fonksiyonunu inceleyen 

bölümüne morfoloji (Ģekil bilgisi), Dil bilgisinin kelime ve Ģekillerin menĢeini 

inceleyen bölümüne etimoloji (menĢe bilgisi veya türeme bilgisi), Dil bilgisinin 
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kelime ve Ģekillerin manaları üzerinde duran bölümüne semantik (mana bilgisi),  Dil 

bilgisinin kelimeler arasındaki münasebetleri ve cümleleri inceleyen bölümüne 

sentaks (cümle bilgisi) adı verilir.” (Ergin, 1994: 69). 

 

GöğüĢ‟e göre, dil bilgisi, bir dilin sesleri, sözcük türleri, bunların yapıları, cümle 

Ģeklinde diziliĢleri ve cümle içerisindeki görevleri, çekimleriyle ilgili kuralları 

inceleyen bilim dalıdır. Dillerin genel anlamda nasıl oluĢtuğunu, geliĢimini, dil 

olaylarını inceleyen bilim ise, dilbilim olarak adlandırılır. Her dilin kendine ait 

kuralları olması nedeniyle her dil için ayrı ayrı dil bilgisi bulunmaktadır (1978: 337). 

 

Constance Weaver‟a göre ise öğretmenler, dil bilgisinin onlara ne ifade ettiğine dair 

bir beyin fırtınasına davet edildiklerinde genellikle Ģöyle bir liste oluĢtururlar:  

• KonuĢmanın bölümleri.  

• Sözdizimsel yapılar.  

• Değerli cümle yapısı (Özne-yüklem uyumu vb).  

• Doğru noktalama.  

• Uygun kullanım.  

• Sözdizimsel duyarlılık (Sözdizimsel seçeneklerin uygun ve etkin kullanımı) 

(Weaver, 1996: 1). 

 

Günümüz dil biliminde dil bilgisi, kiĢinin dili iyi anlaması, iletiĢim kurması, zihinsel 

beceriler geliĢtirmesi gibi bazı amaçlar için öğretilmektedir. Dil bilgisi, yalnızca 

iletiĢim aracı değil, aynı zamanda dili tanıma ve öğrenmenin de temelidir. Çünkü, 

dilin doğru kullanımı ve geliĢtirilmesi için gereklidir. Günümüz dil bilgisi öğretimi, 

yapılandırıcı öğrenme anlayıĢı çerçevesinde ayrıntılı olarak ele alınmıĢ, dil bilgisi 

öğretimine iliĢkin amaç, yaklaĢım, yöntem ve süreçler yeniden ortaya konulmuĢtur. 

Bu yaklaĢım bağlamında dil bilgisi öğretiminin amacı, dilin kurallarının değil, 

kendisinin öğretilmesini içerir (GüneĢ, 2013-72-73). 

 

2.2. Dil Bilgisi Öğretiminin Amacı ve Önemi 

Dil bir toplumun en önemli unsurudur. Her toplumda düĢ kurmanın, fikir üretmenin 

ve toplumla irtibat kurabilmenin aracı dildir. Bu nedenle dil, hayatımızın niteliğini 

belirleyen temel unsur olarak karĢımıza çıkar. Bireyler, dil yetisinin elverdiği ölçüde 
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hayatına renk katabilirler. Dilde yeterli düzeyde olmak, diğer geliĢim alanlarını 

desteklediği gibi; dilde yeterli düzeyde olmamak ise, diğer geliĢim alanlarında 

problemlere yol açabilir. Bu açıdan bakıldığında her toplumun en önemli 

hedeflerinden birisi, bulunduğu topluma dili öğretmek ve dili tüm bireylerin etkin bir 

Ģekilde kullanabilmesini sağlamak olmalıdır (ġahin, 2007: 284-286). Bu cümleden 

hareketle her kademe, her yaĢ ve her sınıf için dili; belli bir seviyede, aĢama aĢama 

ve kurallarına uygun öğretmek esastır. 

 

Dil bilgisi, dil ile anlatım Ģekillerini inceler, örnekler üzerinden Ģemalar aracılığıyla 

dilin genel ve özel kurallarını ve bu kuralların birbirleriyle iliĢkilerini ortaya koyar. 

Böylelikle de dilin doğru ve hızlı bir Ģekilde öğrenimi ve kullanımı sağlanmıĢ olur 

(Özbay, 2006: 68). 

 

Günümüzde yurt dıĢında ve yurt içinde pek çok çalıĢmada dil bilgisi öğretiminin 

neden gerekli olduğu ve öğrencilere neler kazandıracağı gibi konular ele alınmakta, 

nasıl öğretileceğinden önce sorun enine boyuna tartıĢılmakta ve var olan dilbilim 

modellerine uygun bakıĢ açıları geliĢtirilmektedir. Bununla birlikte dil bilgisinin 

nasıl öğretileceğine iliĢkin yöntem ve tekniklere değinilmektedir. Ülkemizde bu tür 

çalıĢmaların sayısı oldukça sınırlı olup bu çalıĢmalardan birinde (Aydın, 1999: 27) 

öğretmenlere dil bilgisi öğretme gerekçeleri sorularak Ģu cevaplar alınmıĢtır:   

  

- Dil bilgisi, öğrencinin dil ile ilgili yanlıĢlarını azaltır. % 13.59   

- Dil bilgisi bilgisi öğrencinin yazma becerisini geliĢtirir. % 11.96 

- Dil bilgisi çalıĢmaları, öğrencinin zihin geliĢimine yardım eder. % 10.87   

- Bir yabancı dilin öğrenilmesine yardım eder. % 10.87   

- Ölçünlü Türkçenin öğrenilmesine yardım eder. % 9.24   

- Bilimsel yöntem ve çözümleyici düĢünmeyi öğretir. % 9.24    

- Dil bilgisi, öğrencinin daha iyi iletiĢim kurmasına yarar. % 8.70   

- Dil bilgisi, dilsel özgüveni oluĢturur. % 8.70   

- Kültürel, dilsel hoĢgörüyü arttırır. % 5.98   

- Müfredat dil bilgisi öğretimini gerektiriyor. % 3.80   

- Dil bilgisi öğretmekten hoĢlanıyorum. % 3.26   

- Dil bilgisi öğretimi sınıfa daha egemen olunmasını sağlar. % 2.72   
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Buradaki yanıtlar hiç Ģüphesiz dil bilgisi öğretimine iliĢkin gerekçeler ve kazanımlar 

açısından önem arz etmektedir. Bu alanda yapılacak yeni çalıĢmalarla birlikte daha 

somut veriler ortaya çıkacak ve programın uygulanabilirliği artacaktır. 

 

Dil bilgisi öğreniminin kiĢiye faydaları göz ardı edilemeyecek kadar önem arz eder. 

Bozkurt, (2011: 151) dil bilgisi öğreniminin faydalarını Ģöyle sıralar:  

 

“1. Yabancı dil öğreniminde faydası olur. KiĢi ana dilinde, dil bilgisi 

kavramlarını kazanmıĢsa, yabancı dil öğrenmesi kolaylaĢır.  

2. Dilin doğru kullanımına yardım eder.  

3. Biçimsel ve mantıksal düĢünme yeteneğine katkı sağlar.  

4. Yazı dilinin geliĢmesine ve toplum arasında yayılmasına yardım eder.  

5. Yazın ve sanat ürünlerinin doğru yorumlanmasına yardım eder.  

6. Dilin biçimsel sorunlarının çözümüne yardım eder.  

7. Dilin anlatım inceliklerini öğretir.”  

 

Dil öğretimi, bir yığın kuru bilginin beyne yüklenmesi anlamına gelmemektedir. 

Bireyin diğer insanlarla olan iletiĢimi de dile dayanır. Bu noktada anadilini yazılı ve 

sözlü olarak doğru kullanabilen bireyler yetiĢtirmek dil öğretiminin temel amaçları 

arasındadır. KiĢinin kendini ifade edebilmesi ve çevresindeki insanlarla etkili iletiĢim 

kurabilmesi, bireysel geliĢimini tamamlayıp hayatın her safhasında baĢarılı 

olabilmesi için iyi bir anadili eğitim ve öğretimi alması gerektiği açıktır (Kayaalp, 

1998: 89). 

 

Bu çerçevede yapılandırmacı yaklaĢımın Türkçe Öğretim Programında dil bilgisi 

kurallarının sezdirilerek öğretilmesi hedefi çerçevesinde, “…birey bu noktada 

öğrenme ortamında aktiftir ve yeni edindiği bilgilerle eski bilgilerini yapılandırır. 

Yapılandırmacı öğrenme ortamlarında öğretmen dil bilgisi ile ilgili etkinliklerde dil 

kurallarını öğrencilere doğrudan sunma yerine bu kuralları sezdirir. Aktif olarak dil 

bilgisi ile ilgili etkinliklere katılan öğrencilerin diğer dil becerileri ile etkileĢimi 

sağlanır ve dil bilgisi kuralları zihinlerinde yapılandırılmıĢ olur.” (MEB, 2015: 6). 
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Dil bilgisi dersinde ele alınan her konu, öğrencilerin dil becerilerini geliĢtirmelerinde 

bir etkinlik alanı olarak düĢünülmeli ve dil bilgisi dil becerilerine ulaĢmak için araç 

olabilmelidir. Bu noktada önemli olan husus, dil bilgisi kurallarının metinde yer 

almasından çok öğrencilerin bu kuralları doğru ve yerinde kullanabilmeleri, bunları 

kullanırken dil becerisine kattığı değeri sezmesi ve kendi dil yapısını oluĢtururken 

bunları baĢarıyla kullanabilmeleridir (Karadüz, 2007: 75). 

 

Son tahlilde dil bilgisi, bir dili daha etkin, düzgün bir Ģekilde kullanmaya yardımcı 

olan temel bir alandır. Dil bilgisi eğitimi almıĢ bireyler, o dilin haritasını, bu konuda 

eğitim almamıĢ bireylere göre daha net ortaya koyabilirler. Dil öğretiminde 

hedeflenen kazanımlara, anlama ve anladığını ifade etme etkinlikleriyle varılmaya 

çalıĢılırken, bu etkinlikler, imla kuralları, noktalama iĢaretleri ve dil bilgisi ile 

desteklenir (Sever, 2000: 25).  

 

Verilen bilgilerden hareketle dil bilgisi öğretimine iliĢkin etkinliklerin hazırlanarak 

ders kitabına konulmasındaki temel amacın da, dili doğru ve etkin bir Ģekilde 

öğretebilmek amacına dayandığı söylenebilir. 

 

2.3. 5. Sınıf Dil Bilgisi Kazanımları 

1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‟nda belirtilen Türk Millî Eğitimi‟nin Genel 

Amaçları ve Temel Ġlkeleri çerçevesinde hazırlanan 2018 Türkçe Dersi Öğretim 

Programı ile öğrencilerin;  

 

• dinleme/izleme, konuĢma, okuma ve yazma becerilerini geliĢtirmeleri,  

• Türkçeyi, konuĢma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve 

özenli kullanmaları,  

• okuduğu, dinlediği/izlediğinden hareketle, söz varlığını zenginleĢtirerek dil 

zevki ve bilincine ulaĢmaları; duygu, düĢünce ve hayal dünyalarını geliĢtirmeleri,  

• okuma yazma sevgisi ve alıĢkanlığını kazanmaları,  

• duygu ve düĢünceleri ile bir konudaki görüĢlerini veya tezini sözlü ve yazılı 

olarak etkili ve anlaĢılır biçimde ifade etmeleri,  



13 
 

• bilgiyi araĢtırma, keĢfetme, yorumlama ve zihinde yapılandırma becerilerini 

geliĢtirmeleri,  

• basılı materyaller ile çoklu medya kaynaklarından bilgiye eriĢme, bilgiyi 

düzenleme, sorgulama, kullanma ve üretme becerilerini geliĢtirmeleri,  

• okuduklarını anlayarak eleĢtirel bir bakıĢ açısıyla değerlendirmeleri ve 

sorgulamaları,  

• millî, manevi, ahlaki, tarihî, kültürel, sosyal değerlere önem vermeleri, millî 

duygu ve düĢüncelerini güçlendirmeleri,  

• Türk ve dünya kültür ve sanatına ait eserler aracılığıyla estetik ve sanatsal 

değerleri fark etmeleri ve benimsemelerini sağlamak amaçlanmıĢtır. 

 

Milli Eğitim Bakanlığı‟nın TDÖP, 5. Sınıf dil bilgisine iliĢkin kazanımları Ģu Ģekilde 

sıralamıĢtır: 

 

T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 

T.5.3.11. Yapım ekinin iĢlevlerini açıklar. 

Yapım ekleri ezberletilmez, iĢlevleri sezdirilir. Kelime türetmenin mantığı kavratılır. 

T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, ünlem, tırnak 

iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül ve köĢeli ayraç 

iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

T.5.4.8. Sayıları doğru yazar. 

Kesirli sayıların, sıra ve üleĢtirme sayılarının, dört veya daha çok basamaklı sayıların 

yazımları üzerinde durulur. 

T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan kelimeleri doğru kullanır. 

Ünlü düĢmesi, ünlü daralması, ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması ve ünsüz 

türemesi ses olayları üzerinde durulur. 
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Dil bilgisinin tanımı, amacı, önemi, dil bilgisi kazanımları ve 5. sınıf dil bilgisi 

kazanımlarına yönelik yapılan kuramsal açıklamalardan sonra çalıĢmamızda 

öncelikle konunun yöntemi üzerinde durulmuĢtur. Yöntem bahsinden sonra 5. sınıf 

öğrencilerinin dil becerilerinin geliĢimi açısından dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin 

bulgulara ve bunların değerlendirilmesine geçilmiĢtir. 

 

2.4. Ġlgili ÇalıĢmalar 

Son dönemde dil bilgisi üzerine kaleme alınan pek çok eserde, alana iliĢkin bilimsel 

bulgular göz ardı edilebilmekte ve dil bilgisi konularından bazılarına iliĢkin sağlıklı 

bilgiler ortaya konulmamaktadır. Bu nedenle etkinliklerin uygulanmasında rolü olan 

öğretmenlerin, bilimsel bir duyarlılıkla hareket etmeleri, mevcut kitaplarda yer alan 

eksikliklerle ve yanlıĢlıkları dikkate almaları gerekmektedir. Bu noktada Milli Eğitim 

Bakanlığı‟nın 5. Sınıf dil bilgisine iliĢkin genel amaçları ve kazanım hedefleri 

çerçevesinde ülkemizde 5. sınıf dil bilgisi kazanımlarına yönelik ve öğretmen 

görüĢlerine odaklanan akademik düzeyde farklı çalıĢma örneklerine rastlamak da 

mümkündür. 

 

ÇalıĢmamızın bu bölümünde, Türkçe ders kitaplarında yer alan dil bilgisi etkinlikleri 

çerçevesinde dil bilgisi öğretimine iliĢkin yapılan çalıĢmalar kronolojik olarak kısaca 

özetlenmiĢtir. 

 

Aydın (1999), ortaöğretim kurumlarında dilbilgisi öğretiminden olumlu sonuçların 

alınabilmesi için Türkçe dilbilgisi betimlemeleri ve bu betimlemelerin yer aldığı ders 

kitaplarının yeniden değerlendirilmesi gerektiğini ifade eder. Ayrıca nitelikli gereç 

yetersizliğinin giderilerek dilbilimin kılavuzluğuna da baĢvurulması gerektiğini 

belirtir. Hiç Ģüphesiz çalıĢmanın yapıldığı döneme göre günümüz ders kitapları ve 

gereçleri daha nitelikli olup bu çalıĢmanın bulgularının büyük ölçüde giderildiği 

söylenebilir. 

 

Ertekinoğlu (2003), ilköğretim ikinci kademe Türkçe öğretmenlerinin dil bilgisi 

öğretimine bakıĢ açılarını ve bu öğretimle ilgili uygulamalarını belirlemek amacıyla 

yaptığı çalıĢmada Pendik, Kartal ve Tuzla ilçelerinde yer alan resmi ve özel 45 

okulda görev yapan 130 Türkçe öğretmeni örneklem örneğini teĢkil etmiĢtir. Elde 
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edilen istatistiki sonuçlara göre dil bilgisine iliĢkin görüĢlerin cinsiyet, görev yapılan 

kurum, yaĢ, kıdem ve mezun olunan fakülte bağlamında anlamlı farklılaĢmalar 

gösterebildiği tespit edilmiĢtir. 

 

Öztürk (2003), ilköğretim ikinci kademe Türkçe kitaplarında yer verilen dil bilgisi 

bölümlerini ele aldığı çalıĢmasında 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarını 

değerlendirmiĢtir. AraĢtırmanın sonucuna göre Türkçe ders kitaplarında bilimsel 

geçerliliğini yitirmiĢ bazı bilgilerin kullanıldığı, dil bilgisi konularını anlatırken 

kullanılan örneklerin tespitine dikkat edilmediği tespit edilmiĢtir.  

 

Daloğlu (2005), ilköğretim seviyesinde yayınlanan Türkçe ders kitaplarının fizikî 

yapı ve bölümlerine iliĢkin dil bilgisi konularının yeterliliklerine yönelik 

çalıĢmasında üç farklı yayın evine ait toplam dokuz ders kitabını ele almıĢtır. 

ÇalıĢma neticesinde dil bilgisi öğretimine iliĢkin kitaplarda biçim bilgisine geniĢ yer 

ayrıldığı, ses bilgisi, anlam ve söz dizimi konularının yüzeysel geçildiği; kitaplarda 

geleneksel dil bilgisi anlayıĢının hakim olduğu; kitaplarda ortak bir terim birliği 

bulunmadığını; dil bilgisine iliĢkin sınıflandırmaların yetersiz kaldığı; dil bilgisi 

konularının iĢleniĢ sırasının ders kitaplarına göre farklılaĢtığı; incelenen ders kitapları 

arasında dil bilgisi konularında yaklaĢım farkı olduğu belirlenmiĢtir. Bütün bu 

değerlendirmelerden hareketle ders kitaplarının fizikî yapı ve bölümleri itibariyle dil 

bilgisi konuları açısından yetersiz olduğu tespit edilmiĢtir. 

 

Arıcı (2005), ilköğretim okullarında dil bilgisi konularında öğretmen görüĢlerini 

tespit etmek için hazırladığı çalıĢmada Erzurum ilinde görev yapan 30 öğretmene 

anket yapmıĢtır. ÇalıĢma bulgularına göre, öğrencilerin çoğunluğunda (% 60) dil 

bilgisi becerilerinin yeterli olmadığı, öğretmenlerin çoğunluğunun (% 60) Türkçe 

ders kitaplarını dil bilgisi etkinliği bakımından “yetersiz” gördükleri, öğretmenlerin 

dil bilgisi etkinliklerine yeteri kadar zaman ayıramadıkları, öğrencilerin Türkçe 

dersinde dil bilgisi etkinliklerini orta düzeyde sevdikleri (%17) tespit edilmiĢtir. 

 

ĠĢcan ve Kolukısa (2005), ilköğretim ikinci kademe dil bilgisi öğretiminin durumu ve 

karĢılaĢılan problemleri tespit ederek öneriler geliĢtirdikleri çalıĢmalarında, dil bilgisi 

öğretiminde karĢılaĢılan sorunları belirtmiĢlerdir. Bunlar arasında, kuralların 
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ezberletilmesini; bağımsız bir ders olarak okutulmasını; kuralların veriliĢ amaçlarının 

söylenmemesini; imlâ kuralları verilirken anlatımın kuraldan uygulamaya yönelik 

olmasını; dil bilgisi öğretiminde kuralların genellikle sözcükten, sözcük gruplarından 

hareketle anlatılmasını; dil bilgisi öğretiminde dil bilimsel bir yaklaĢım olmamasını; 

materyal eksikliğini; terim karmaĢası ve dil bilgisi ögelerinin iĢlevsel olarak 

anlatılmamasını karĢılaĢılan sorunlar olarak sıralamıĢlardır. 

 

Karadüz (2006), Türkçe kitaplarında yer verilen dil bilgisi bölümleri ile dil bilgisi 

kitaplarının öğreticilik düzeylerini öğretmen görüĢleri çerçevesinde ele almıĢtır. 

ÇalıĢmada uygulanan anket neticesinde öğretmenler, dil bilgisi konularını içeren 

kitapların tanım ve terim ağırlıklı olduğu; öğrencilerin dil becerilerini destekleyici 

etkinlik ve uygulamalara yeterince yer verilmediği; kitaplarda yer alan kavramlarla 

resimlerin öğrenciler açısından sayıca yetersiz olduğu ve öğretici olmadığı Ģeklinde 

görüĢ belirtmiĢlerdir. AraĢtırmacının incelediği kitaplarda da benzer sonuçlar tespit 

edilmiĢtir.  

 

Kaygusuz (2006), dil bilgisi öğretiminin öğrenme-öğretme süreci içinde daha verimli 

bir Ģekilde yürütülmesine imkan tanıyacak yöntemleri araĢtırdığı çalıĢmasında, dil 

bilgisinin soyut bilgi yığını Ģeklinde görülerek kalıcılıktan uzak bir tarzda 

öğretildiğini ifade etmiĢ ve dil bilgisi öğretimi tarafından hedeflenen davranıĢların, 

uygulama boyutuna geçemediği tespit edilmiĢtir. Bu soruna çözüm olarak eğitim 

kurumlarında Türkçe dil bilgisi öğretiminin uygun yöntemler ve özenli 

uygulamalarla gerçekleĢtirilmesi gerektiği ifade edilmiĢtir. 

 

Tunçel (2006), çalıĢmasında Almanya ve Türkiye‟de ilköğretim 5. sınıf 

öğrencilerinin dil bilgisi derslerinde ne kadar sıfatla ve hangi sıfatlarla karĢılaĢtıkları 

olgusuna çalıĢmıĢtır. Bu amaç çerçevesinde Almanca “Praxis Sprache 5 Ausgabe A” 

ve Türkçe “Ġlköğretim Türkçe 5” ders kitaplarını karĢılaĢtırmıĢ ve Almanca ders 

kitabında 409, Türkçe ders kitabında ise 216 sıfat olduğunu tespit etmiĢtir. Bu 

tespitten yola çıkarak Türk çocukların sıfatları öğrenmeyi ertelediği ve bu doğrultuda 

Türk öğrencilerin Alman öğrencilere kıyasla ana dili kullanmada eksik kaldıklarını 

vurgulamıĢtır. 
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Erdem (2007), çalıĢmasında öğretmen görüĢleri çerçevesinde ilköğretim ikinci 

kademede dil bilgisi öğretiminin sorunları ve bu sorunlara yönelik çözüm önerilerini 

belirlemeye çalıĢmıĢtır. ÇalıĢma neticesinde öğretmenlerin dil bilgisi öğretiminde en 

çok kullandıkları ders materyalinin ders kitapları olduğu tespit edilmiĢtir. Bununla 

birlikte dil bilgisi öğretiminde baĢlıca sorunların, ders kitaplarının dıĢında kaynak 

eser olamayıĢı; ÖSYM‟nin yaptığı sınavlar ile okullarda yapılan sınavların yapısal 

açıdan farklı oluĢu; imla birliği amacına katkıda bulunan bir referans kaynağın 

bulunmayıĢı; alana iliĢkin kitaplarda farklı terimler kullanılması, olduğu 

belirlenmiĢtir. 

 

OdabaĢı (2007), öğretmen görüĢleri çerçevesinde 4. sınıf Türkçe öğrenci çalıĢma 

kitabı etkinliklerinin kazanımları gerçekleĢtirme düzeyini incelediği ve dil bilgisi 

öğretimi açısından değerlendirdiği çalıĢmasında, dil bilgisinin 2006 Türkçe dersi 

öğretim programıyla birlikte ayrı bir öğrenme alanı olarak ele alınmadığını ve bunun 

yerine dört temel dil alanının içinde sezdirilerek verilmeye çalıĢıldığını ifade eder. 

Ancak öğretmenler dil bilgisi kurallarına yönelik ek etkinlikler düzenlediklerini ifade 

etmiĢlerdir. Dolayısıyla öğretmenlerin çoğunluğu dil bilgisine iliĢkin etkinliklerin 

yeterli olmadığını belirtmiĢlerdir.  

 

Çeçen (2007), metne dayalı dil bilgisi öğretimini ele aldığı çalıĢmasında altı, yedi ve 

sekizinci sınıfta öğretilen dil bilgisi konularındaki becerileri ölçmek amacıyla elli 

sorudan oluĢan ve 118 öğrenci üzerinde uygulanan çoktan seçmeli bir test 

hazırlanmıĢtır. Aralarında dil bilgisi açısından anlamlı bir fark bulunmayan Ankara 

GölbaĢı TEK Ġlköğretim Okulu‟nun bir Ģubesi kontrol grubu; Etimesgut Sakarya 

Ġlköğretim Okulu‟nun bir Ģubesi de deney grubu olarak belirlenmiĢtir. Uygulama 

materyali olarak 2006-2007 öğretim yılında okutulan ders kitaplarından uygun 

metinler belirlenmiĢ, bunlara dayalı etkinlikler hazırlanmıĢ ve on iki saat süresince 

deney grubuna uygulanmıĢtır. Verilerin analizi sonrasında metne dayalı dil bilgisi 

öğretimi, öğrencilerin dil bilgisi becerilerini geliĢtirmede geleneksel yönteme kıyasla 

daha baĢarılı bulunmuĢtur. 

 

Çeçen ve AytaĢ (2008), metne dayalı dil bilgisi öğretiminin, öğrencilerin dil bilgisi 

baĢarıları üzerindeki etkisi ve bu yöntemle geleneksel yöntem arasında anlamlı bir 
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fark olup olmadığına yönelik ön test ve son teste dayalı deney ve kontrol gruplu bir 

çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırma neticesinde, metne dayalı dil bilgisi 

öğretiminin, öğrencilerin dil bilgisi becerilerini geliĢtirmelerinde geleneksel yönteme 

kıyasla daha baĢarılı olduğu belirlenmiĢtir. 

 

Ġtmeç (2008), 6. sınıf Türkçe ders kitabında dil bilgisi öğrenme alanını 6. sınıf 

Türkçe öğretmenlerinin görüĢleri doğrultusunda değerlendirdiği çalıĢmasında 

öğretmenlerin dil bilgisi alanına ait kazanımların öğrencilerin dil geliĢimine uygun 

olduğu görüĢüne sahip oldukları sonucuna ulaĢmıĢtır. Bununla birlikte öğretmenlerin 

çoğunluğu Türkçe ders ve çalıĢma kitaplarını programdaki dil bilgisi alanına uygun 

bulmuĢlardır. En fazla tercih edilen materyalin ise ders kitabı olduğu belirlenmiĢtir. 

 

Derman (2008), dil bilgisi öğretiminde kullanılan metinlerin öğrencilerin akademik 

baĢarıları üzerindeki etkisini araĢtırdığı çalıĢmasında 7. sınıf öğrencilerine “kontrol 

gruplu ön test ve son test modele” dayanan deneysel bir araĢtırma yapmıĢtır. Bu 

süreçte, dil bilgisi konularının iĢleniĢinde kontrol grubundaki öğrencilere ders 

kitabında yer alan metinler; Deney 1 grubundaki öğrencilere araĢtırmacının 

belirlediği ve ders kitabındaki metinlere kıyasla daha çok örnek içeren metinler; 

Deney 2 grubundaki öğrencilere de araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen, dil bilgisi 

konusunda ders kitaplarındaki metinlere kıyasla daha fazla örnek içeren, 

alıĢtırmalarla desteklenmiĢ metinler kullanılmıĢtır. ÇalıĢma neticesinde, Deney 1 ve 

Deney 2 gruplarındaki öğrencilerin son test puan ortalamaları kontrol grubundaki 

öğrencilere göre anlamlı düzeyde artıĢ gösterdiği gözlenmiĢtir.   

 

Erdoğan ve Gök (2009),  Türkçe‟nin ana dil olarak öğretiminde karĢılaĢılan 

sorunları, öğretmen ve öğretmen adaylarının görüĢleri çerçevesinde 

değerlendirdikleri çalıĢmalarında, dil bilgisi öğretimiyle ilgili olarak, iĢlenen 

temalarda dil bilgisi konularına gerektiği kadar yer verilmediği görüĢünün hakim 

olduğu tespit edilmiĢtir Dolayısıyla araĢtırmacılara göre Türkçe programındaki dil 

bilgisi konularının yeniden gözden geçirilmesi gerektiğini ifade etmiĢlerdir.  

 

Üner (2010), çalıĢmasında ilköğretim 7. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalıĢma 

kitaplarında yer verilen etkinliklerin öğrenci seviyesine uygunluğu ve 
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uygulanabilirliği öğretmen görüĢlerine dayalı olarak tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Öğretmen görüĢleri, dil bilgisi etkinliklerinin kazanımlarla örtüĢtüğü, kolaydan zora 

verildiği ve uygulanabildiği Ģeklinde belirlenmiĢtir. 

 

Aköz ve Bulut (2010), ilköğretim 5.sınıf Türkçe dersi öğrenci çalıĢma kitaplarında 

yer alan dil bilgisi etkinliklerinin dil bilgisi kazanımlarına uygun olup olmadığını 

tespit etmeye çalıĢmıĢlardır. Bu amaçla dört farklı yayınevine ait ilköğretim 5. sınıf 

çalıĢma kitaplarını incelemiĢlerdir. ÇalıĢma neticesinde dil bilgisi etkinliklerinin 

kitaplara göre dağılımının benzer olduğu, bazı çalıĢma kitaplarında bazı kazanımlara 

iliĢkin etkinliklere yer verilmediği, etkinliklerin kaynağının çoğunlukla ders 

kitabındaki metinler olduğu belirlenmiĢtir. Bununla birlikte dil bilgisi konuları 

ilköğretim 1-5. sınıflar Türkçe dersi öğretim programında ayrı bir alan olarak yer 

almadığından dil bilgisi etkinliklerinin çoğunluğunun yazma alanında yer aldığını 

belirlemiĢlerdir. 

 

Önal (2010), ilköğretim ikinci kademede görevli Türkçe öğretmenlerinin dil bilgisi 

öğretimine iliĢkin görüĢlerini tespit etmek amacıyla yaptığı çalıĢmasında, Kırıkkale 

ili merkez ilçede 50 ilköğretim okulunda görev yapan 83 Türkçe öğretmenine anket 

formu uygulamıĢtır. Öğretmen görüĢleri neticesinde dil bilgisine iliĢkin görüĢlerin 

cinsiyet, mesleki kıdem, mezun olunan fakülte, pedagojik formasyon alma durumu, 

lisansüstü çalıĢma yapma durumlarına göre, anlamlı farklılaĢmalar gösterdiği tespit 

edilmiĢtir. Eski programa göre yapılmıĢ diğer çalıĢmalara göre, öğretmenlerin dil 

bilgisi öğretiminde yeniliklere açık oldukları ve kendilerini geliĢtirmeye çalıĢtıkları 

belirlenmiĢtir. 

 

Epçaçan ve Okuçu (2010), 2005‟te hayata geçen Türkçe ilköğretim programı 

doğrultusunda hazırlanan Türkçe ders kitaplarının programa uygunluğu ve 

yeterliliğine iliĢkin, sınıf öğretmenlerinin görüĢlerine yönelik çalıĢması neticesinde 

sınıf öğretmenlerinin, Türkçe ders kitaplarının yeterliliği ve öğretim programına 

uygunluğuna iliĢkin “kararsızım” düzeyinde kaldıkları tespit edilmiĢtir. 

 

Öztabur (2010), ilköğretim 6. sınıfta okuyan öğrencilerin dilbilgisi kavramlarını 

algılama düzeylerini ele aldığı çalıĢmasında Ankara ilinde çeĢitli semtlerdeki biri 
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özel, diğerleri devlet okulu olmak üzere 10 okul ve bu okullardaki 217 öğrenciye 30 

soruluk test uygulamıĢtır. AraĢtırma neticesinde öğrencilerin çoğunun 6. sınıf dil 

bilgisi kavramlarını algılama düzeylerinin düĢük olduğu tespit edilmiĢtir. Özel okul 

ile devlet okullarının kavramları algılama düzeyleri açısından karĢılaĢtırılmasıyla, 

özel okulun daha baĢarılı olduğu neticesi ortaya çıkmıĢtır. 

 

Özbulur (2011), 6-8. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalıĢma kitaplarında yer alan dil 

bilgisi etkinliklerinin kazanımlara uygunluğunun tespit edilmesi ve farklı yayınevleri 

tarafından basılan öğrenci çalıĢma kitaplarının dil bilgisi etkinlikleri özelinde 

karĢılaĢtırılmasına yönelik çalıĢmasında, üç yayınevinin çalıĢma kitapları, 

etkinliklerde bulunan resimler; dil bilgisi konularına verilen ağırlıklar; dil bilgisi 

konularının sınıflandırılması; dil bilgisi konularının iĢleniĢ sıraları; etkinliklerde 

bulunan örnek uygulamalar ve kullanılan terimler değerlendirilerek 

karĢılaĢtırılmıĢtır. ÇalıĢma neticesinde, öğrenci çalıĢma kitaplarında yer verilen dil 

bilgisi etkinlik sayılarının yayınevlerine göre değiĢiklik arz ettiği tespit edilmiĢtir. 

Öğrenci çalıĢma kitaplarında yer alan etkinliklerin Türkçe öğretim programındaki 

kazanımları karĢılamakla birlikte resimleme ve örnek uygulamaya yer verme 

bakımından yetersiz olduğu belirlenmiĢtir. Dil bilgisi konularına verilen ağırlık 

bakımından üç yayınevine ait 6, 7 ve 8. sınıf çalıĢma kitaplarının paralellik arz ettiği 

ancak dil bilgisi terimleri noktasında bir tutarlılık olmadığı tespit edilmiĢtir. Neticede 

Türkçe dersi çalıĢma kitaplarında dil bilgisi etkinlikleri hazırlanırken daha özenli bir 

yaklaĢım içerisinde olunması gerektiği vurgulanmıĢtır. 

 

ġahinci (2011), ilköğretim ikinci kademede öğrencilerinin dil bilgisi konularını 

anlama düzeylerini araĢtırdığı ve bu amaçla ilköğretim okullarındaki öğretmenlere 

ölçek formları uyguladığı çalıĢmasında, Türkçe öğretmenlerinin dil bilgisi 

konularının öğretilmesi hususunda olumsuz görüĢe sahip olduklarını, öğretmenlerin 

kıdemleri ile dil bilgisi konularının öğretimine iliĢkin görüĢleri arasında anlamlı fark 

bulunmadığını, cinsiyetlerine göre dil bilgisi konularının öğretimine iliĢkin görüĢleri 

arasında anlamlı fark bulunmadığını, öğretmenlerin mezun oldukları bölüm ile dil 

bilgisi konularının öğretimine iliĢkin görüĢleri arasında anlamlı fark bulunmadığını 

ve görev yaptıkları okula göre dil bilgisi konularının öğretimiyle ilgili görüĢleri 

arasında anlamlı fark bulunmadığını tespit etmiĢtir. 
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ġekerci (2011), ilköğretim 4-5. Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programında yer alan dil 

bilgisi kazanımlarının öğrenci seviyesine uygunluğunu araĢtırdığı çalıĢmasında 

Elazığ ve Diyarbakır illerindeki ilköğretim okullarında görev yapan 5. sınıf 

öğretmenleri ve 5. sınıf okutmuĢ toplam 296 sınıf öğretmenleri görüĢlerine 

baĢvurmuĢtur. AraĢtırmaya katılanlar ilköğretim 4-5. sınıf TDÖP‟deki dil bilgisi ile 

ilgili kazanımların çoğunluğunu öğrenci seviyesine çok uygun, bir kısmını ise uygun 

bulmuĢlardır. AraĢtırmaya katılanlara göre, TDÖP‟deki dil bilgisi ile ilgili dinleme 

kazanımları öğrenci seviyesine daha uygun olup kazanımların kazandırılması 

sürecinde daha az problem yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir. Öğretmenlerin yazma 

kazanımlarını öğrenci seviyesine daha az uygun buldukları görülürken, bu 

kazanımların kazandırılması sürecinde ise daha fazla problem yaĢadıkları tespit 

edilmiĢtir. 

 

Ünal ve ġahinci (2011), ilköğretim ikinci kademedeki dil bilgisi öğretiminin ne 

ölçüde gerçekleĢtiğine yönelik öğretmen görüĢlerine yer verdikleri çalıĢmada Türkçe 

öğretmenlerine ölçek formu uygulamıĢlardır. AraĢtırma neticesinde Türkçe 

öğretmenlerinin dil bilgisi konularının öğretilmesi hususunda olumsuz görüĢe sahip 

oldukları belirlenmiĢtir. Bu konuda, araĢtırmacılar müfredatta dil bilgisine daha fazla 

zaman ayrılması ve etkinliklere daha çok yer verilmesi gerektiğini vurgulamıĢlardır.  

 

Güven (2011), çalıĢmasında Türkçe öğretmenlerinin ilköğretim ikinci kademe 

Türkçe dersi öğretim programıyla ilgili görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢma 

neticesinde yeni programın öğrencilerdeki eleĢtirel ve yaratıcı düĢünme becerisini 

geliĢtirdiği, yaparak ve yaĢayarak öğrenme açısından da programın etkin ve düzgün 

bir Ģekilde hazırlandığı görüĢü ortaya çıkmıĢtır. Dil bilgisi öğretimiyle ilgili olarak 

araĢtırmaya katılan öğretmenlerin % 75‟lik bir oranı ihtilaflı konuların öğretimi 

konusunda sıkıntılar yaĢadıklarını;  % 75‟i dil bilgisi konuları bakımından programı 

yetersiz gördüklerini, dil bilgisi konularına daha ayrıntılı bir Ģekilde yer verilmesi 

gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Öğretmenler programın etkinliklerle desteklenmesini 

olumlu bulmakla birlikte yeni programı yazma becerilerini geliĢtirmesi bakımından 

yetersiz görmektedirler. 
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Çolak (2013), dil bilgisi ve öğretimi adına yazılan eserleri taradığı çalıĢmasında 

farklı bakıĢ açılarını ortaya koyarak MEB‟in ilköğretim ikinci kademe için 

hazırladığı öğretim programları ve eserlerde yer alan dil bilgisi konularını 

karĢılaĢtırmıĢtır. Dil bilgisinin; ses, biçim, kelime, cümle bilgisi gibi alt dallarının 

sorunları, tartıĢmalı konuları ele alınmıĢ, araĢtırmacıların ortaya koydukları çözüm 

önerileri çerçevesinde alanın problemli konularına çözüm önerileri sunulmuĢtur. 

 

YakıĢan (2017), ortaokullarda dil bilgisi öğretiminde buluĢ yoluyla öğretim 

stratejisinin öğrenci baĢarısına ve kalıcılığa etkisini incelemeyi amaçlayan 

çalıĢmasında, 2016-2017 eğitim öğretim yılında, Konya ili, Karatay ilçesi, Kızören 

Ortaokulu 6. sınıfında öğrenim gören 22‟si kız 18‟i erkek toplam 40 öğrenci ile 

çalıĢmıĢtır. AraĢtırma neticesinde dil bilgisi öğretim sürecinde öğrencilerin bilgileri 

keĢfederek öğrenmesine imkan tanıyan buluĢ yoluyla öğretim stratejisinin diğer 

geleneksel yöntemlere kıyasla öğrenci baĢarısında ve bilgilerin kalıcılığında daha 

etkili olduğu neticesine varılmıĢtır. Buradan hareketle öğrenciyi öğretim sürecinde 

aktif hale getiren buluĢ yoluyla öğretim stratejisinden dil bilgisi öğretiminde 

faydalanılabileceği ifade edilmiĢtir. 

 

Köse (2018), ilköğretim ikinci kademe Türkçe dersi öğrenci çalıĢma kitapları ve 

öğretmen kılavuz kitaplarının dil bilgisi konuları açısından Eğitim BiliĢim Ağı 

içerikleri ve Türkçe Öğretim Programı ile eĢgüdümlülüğünün belirlenmesine yönelik 

çalıĢmasında, 2017-2018 eğitim-öğretim yılında hazırlanan ilköğretim ikinci kademe 

öğrenci çalıĢma kitaplarının, öğretmen kılavuz kitaplarının ve Eğitim BiliĢim 

Ağı‟nda yer verilen ders anlatım videolarındaki dil bilgisi içeriklerinin dil bilgisi 

kazanımlarına ne derece yer verdiği karĢılaĢtırmalı biçimde ele alınmıĢtır. 

AraĢtırmadan elde edilen bulgulara göre dil bilgisi konu ve kavramları, belirlenen üç 

farklı kaynakta farklı içeriklerle yer bulmuĢtur. Kitapların programdaki kazanımları 

tam anlamıyla yansıtmadığı, video ders içeriklerindeki dil bilgisi konularının da 

program ve kaynak kitaplar dikkate alınarak hazırlanmadığı neticesi ortaya çıkmıĢtır. 

 

Alver (2018), 2017 yılında yenilenen, 2018 yılında güncellenen ve 2018-2019 

eğitim-öğretim yılından itibaren tüm kademelerde uygulamaya konulan Türkçe Dersi 

Öğretim Programı‟na iliĢkin Türkçe öğretmenleri görüĢlerinin belirlenmesine yönelik 
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çalıĢmasında, Giresun ili merkez ilçede ortaokullarda görev yapan ve yenilenen 

Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nı 5. sınıflarda uygulayan 8 Türkçe öğretmeninin 

görüĢlerine yer verilmiĢtir. AraĢtırma neticesinde öğretmenler; programda yer alan 

temaları, metin tür ve çeĢitliliğini, değer ve yetkinlikleri, kazanım sayıları ve 

niteliklerini, ölçme ve değerlendirme yaklaĢımındaki değiĢimi, öğrenci ders kitabı ve 

çalıĢma kitabının birleĢtirilmesine olumlu bakmıĢlardır. Bununla birlikte yenilenen 

programın, önceki programa kıyasla daha sade ve anlaĢılır olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Öğretmenlerin tamamına yakını, öğretmen kılavuz kitaplarının kaldırılmaması 

gerektiğini vurgulamıĢlardır. Bununla birlikte ders kitaplarında tema seçiminin 

sadece yayınevine bırakılmaması, dil bilgisi ve imla konularının sınıflara göre 

dağılımının yeniden gözden geçirilmesi, programın verimli bir Ģekilde 

uygulanabilmesi için programın öğretmenlere iyi bir Ģekilde tanıtılması ve tüm 

yönleriyle kavratılması gerektiği ve programın, diğer sınıf seviyelerinde 

uygulandıkça etkinliğinin artacağı ifade edilmiĢtir. 

 

Arslan (2019), 2017-2018 eğitim-öğretim yılında uygulamaya konulan 5. sınıf 

Türkçe Dersi Öğretim Programı‟nın öğretmen görüĢlerine göre değerlendirildiği 

çalıĢmada 2017-2018 eğitim-öğretim yılı bahar döneminde Gaziantep ili ġahinbey 

ilçesindeki 18 farklı ortaokulda görev yapmakta olan 25 Türkçe öğretmeninin 

görüĢlerine yer verilmiĢtir. AraĢtırma bulgularına göre öğretmenler, 5. sınıf Türkçe 

öğretim programının kazanım boyutunu genel olarak olumlu ve ulaĢılabilir 

bulmuĢlardır. Yöntem ve tekniklerin uygun olmakla birlikte okullardaki gereç 

eksikliği sebebiyle uygulamada zorluklar yaĢandığı; en çok uyguladıkları yöntem ve 

tekniklerin düz anlatım, soru-cevap ve beyin fırtınası olduğunu; etkinlikler ve 

materyallerin kazanımlara uygun olduğunu; programın ölçme-değerlendirme boyutu 

ve programa yönelik yapılan rehberliğin ise yetersiz olduğunu vurgulamıĢlardır. 

Metinlerin öğrenci düzeyine uygun seçilmesi, anlama etkinliklerinin arttırılması ve 

dinleme metinlerinde kullanılan görsellerin arttırılmasının programın iĢlevselliğinin 

arttıracağını belirtmiĢlerdir. 

 

Göçer ve Arslan (2019), ortaokulda gerçekleĢtirilen dil bilgisi öğretiminin öğretmen 

görüĢleri doğrultusunda değerlendirildiği çalıĢmasında, MEB‟nda görev yapan 21 

Türkçe öğretmeninden oluĢan bir çalıĢma grubu üzerinden, dil bilgisi öğretiminde 
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gerek öğretmenlerden gerekse Türkçe Dersi Öğretim Programından kaynaklı bazı 

sorunlar yaĢandığını tespit etmiĢtir.    

 

Söz konusu çalıĢmalara bakıldığında, dil bilgisi kazanımlarının 

gerçekleĢememesinde temel sorunların dil bilimsel yöntemlerin uygulanamaması, 

öğretmenlerin eksiklikleri, öğrencilerin hazırbulunuĢluk düzeylerindeki yetersizlik, 

ders kitaplarının ve eğitim programlarının eksiklikleri olarak sıralandığı 

gözlenmektedir. ÇalıĢmamızda da ders kitabı merkezli kazanım eksikliklerinin olup 

olmadığı öğretmen görüĢleri özelinde değerlendirilmiĢtir. 

   

Ülkemizde dil bilgisi kazanımlarının öğretilmesine yönelik bu ve benzeri çalıĢmalara 

bakıldığında, bazı sorunlar yaĢandığı yönünde genel bir kanıdan söz edilebileceği 

görülmektedir. Sağır da konuya iliĢkin bir yazısında dil bilgisi kazanımlarına yönelik 

Ģunları belirtir: “... dil bilgisinin tanımları, kuralları öne çıkarılarak değil, bunların 

kullanımdaki yeri sezdirilip, kavratılarak öğrencilerin benzer beceri ve davranıĢlar 

kazanmaları sağlanmalıdır.” (2002: 32).  

 

BaĢkan (2003: 354-355) ise, ilkokuldan üniversiteye kadar dil bilgisi öğretimi 

yapıldığı halde olumlu neticeler alınamamasını öğretmenlerin bilgisizliğinden ziyade 

dil bilgisi kitaplarının yetersizliğine, bu kitapların dilin kendi içinden çıkarılan 

ölçütlere göre hazırlanmamıĢ olmalarına bağlar. Bu noktada var olan dil bilgisi 

kitaplarının yöntem ve içerik açısından eksikleri olduğuna yönelik 

değerlendirmelerin haklılık payının olduğu anlaĢılmaktadır.  

 

Bu düĢünceyi destekler mahiyette Sağır (2002: 27)  da konuya eleĢtirel açıdan 

yaklaĢarak dil bilgisi öğretimine az yer verildiğini, dil bilgisi öğretimi ve dolayısıyla 

Türkçe öğretimine yönelik sorunların fazla olduğunu, çözüm önerilerine iliĢkin 

uzlaĢma olsa da somut bir adım atılmadığını ifade etmektedir.  

 

Bu bağlamda baĢarılı bir Türkçe dersinin yürütülmesinin, iyi düzenlenmiĢ bir 

programa ve bu programa bağlı kalınarak hazırlanmıĢ nitelikli Türkçe ders 

kitaplarının olmasına bağlı olduğu söylenebilir. (ÇalıĢkan, 2016) Bu sayede dil 

bilgisine yönelik kazanımlardaki hedeflere de ulaĢılabilir. 
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Son dönemlerde genelde Türkçe ders kitaplarında özelde ise 5. Sınıf Türkçe Ders 

Kitabı‟nda yer alan etkinliklere iliĢkin öğrenci kazanımları açısından bir öğrenme 

kuramı olan yapılandırmacılık üzerinde durulmakta, çoklu zekâdan ve öğrenci 

merkezlilikten söz edilmekte, öğrenme ve öğrenmenin ölçülmesine iliĢkin yeni 

tanımlamalar yapılmaktadır. Yeni programlara uygun olarak hazırlanan Türkçe ders 

kitaplarındaki dil bilgisi etkinliklerinin de söz konusu kuramsal yaklaĢımlara ve 

programın genel ilkelerine uygun olması beklenmektedir. Söz konusu uyumun ortaya 

çıkarılması ve 5. Sınıf Türkçe kitabında yer alan dil bilgisi etkinliklerinin 

incelenmesi bu çalıĢmanın çıkıĢ noktasıdır. 

 

Ders kitaplarında amacına ulaĢmayan konu etkinlikleri emek kaybından ve boĢa 

yapılmıĢ kaynak harcamasından baĢka bir anlam ifade etmemektedir. Bu nedenle 

ders kitabındaki genelde tüm etkinliklerin, özelde dil bilgisine iliĢkin etkinliklerin 

sayısı ve kullanıĢlılığının sağlıklı bir Ģekilde değerlendirilmesi ve elde edilen 

verilerin iyi analiz edilmesi gerekmektedir. Bu çerçevede hazırladığımız bu çalıĢma, 

dil bilgisi etkinliklerinin ne derece yeterli olup olmadığının iĢin merkezinde ve pratik 

olarak sahada olan öğretmen gözüyle değerlendirilmesi hedefini gerçekleĢtirme 

amacını taĢımaktadır. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

ARAġTIRMANIN YÖNTEMĠ 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde; araĢtırma modelinden, evren ve örneklemden, verilerin 

nasıl toplandığı ve veri toplama araçlarından, toplanan verilerin analizinin 

yapılıĢından bahsedilmiĢtir.  

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırma çerçevesinde TDÖP‟de yer alan 5. sınıf dil bilgisi öğrenme alanı, 5. 

sınıf Türkçe öğretmenlerinin görüĢleri çerçevesinde değerlendirmeye tabi 

tutulmuĢtur. Farklı nitel araĢtırma yöntemleri birlikte kullanılmıĢtır. Bunlar, analitik 

araĢtırma deseni ve bu çerçevede durum çalıĢması modeli, doküman analizi ve 

görüĢme teknikleridir. Türkçe dersi 5. Sınıf dil bilgisi konularına iliĢkin genel bilgiler 

ve 2018 yılında güncellenen Türkçe Dersi Öğretim Programına yönelik doküman 

analizi yöntemi, 5. Sınıf dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin görüĢme metodu ile Türkçe 

öğretmenlerine uygulanan görüĢme formunda elde edilen bilgilerin 

değerlendirilmesinde içerik analizi yöntemine baĢvurulmuĢtur.  

 

Doküman incelemesi, araĢtırılması amaçlanan olgu veya olgulara iliĢkin bilgi içeren 

yazılı materyallerin analizini içerir (Yıldırım; ġimĢek, 2013: 217). Ġçerik analizine 

bakıldığında ise verilerin derinlemesine bir analize tabi tutulduğu ve yeni 

kavramların keĢfedildiği bir veri toplama yöntemi olduğu söylenebilir (KarataĢ, 

2015: 74).  
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Bu araĢtırmada 2018-2019 eğitim-öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında 

okutulan “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı” dil 

bilgisi etkinlikleri, NevĢehir ilinde görev yapan Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerine 

göre değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmanın verileri kitaptan doküman incelemesi ve 

sahadan öğretmenlerin görüĢlerinin alınması yaklaĢımıyla toplanmıĢtır.  

 

3.2. Evren ve Örneklem 

AraĢtırma evrenini 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında 

okutulan  “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın 

dil bilgisi etkinlikleri ve bu etkinlikler hakkındaki görüĢlerini paylaĢabilecek olan 

Türkçe öğretmenleri oluĢturmaktadır. Örneklem olarak görüĢ bildiren NevĢehir‟de 

görevli 35 Türkçe Öğretmeni de çalıĢma grubunu oluĢturmaktadır. 

 

NevĢehir il merkezinde Milli Eğitim Bakanlığına bağlı devlet okulları belirlenerek 

listelenmiĢtir. ÇalıĢma evreni için Ġl Milli Eğitim Müdürlüğünden gerekli izinler 

alınmıĢtır. Hazırlanan GörüĢme Formu özelinde oransız küme örnekleme 

kullanılarak örneklem belirlenmiĢtir. Küme örnekleme, çalıĢılması düĢünülen 

evrende doğal olarak oluĢmuĢ ya da farklı amaçlarla yapay olarak meydana 

getirilmiĢ, kendi içerisinde belirli özellikler itibariyle benzerlikler sergileyen değiĢik 

grupların oluĢması halinde kullanılan bir uygulamadır. (ġimĢek ve Yıldırım, 2005: 

105) 

 

Bu çerçevede belirlenen devlet okullarında 5. sınıf Türkçe dersine giren 35 

öğretmene ulaĢılmıĢ ve hazırlanan görüĢme formu uygulanmıĢtır. Dolayısıyla 

araĢtırmada çalıĢma grubu, görüĢme yapılan öğretmenlerden oluĢmaktadır. AraĢtırma 

örnekleminde yer alan öğretmenlerle ilgili cinsiyet ve kıdem gibi kiĢisel bilgiler 

vasıtasıyla araĢtırma örneklemi daha iyi betimlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

 

3.3. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırmada öncelikle, çalıĢmanın genel amacı çerçevesinde alan yazın taraması 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 2018-2019 eğitim öğretim yılında NevĢehir ili ortaokullarında 
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okutulan  “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın 

dil bilgisi etkinlikleri ve bu etkinlikler belirlenmiĢtir. 

 

Daha sonra uzman görüĢü alınarak görüĢme formu geliĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada 

veriler araĢtırmanın amacına ve alt amaçlarına uygun olarak ve doküman analizi 

yapılarak uzman görüĢleri doğrultusunda geliĢtirilen “Öğretmen GörüĢme Formu” 

kullanılarak bir araya getirilmiĢtir. 

 

GörüĢmeye katılan öğretmenlere programın dil bilgisi öğrenme alanına iliĢkin genel 

düĢünceleri için yöneltilen sorularda olumlu ve olumsuz derecelendirme tipi 

kullanılmıĢtır.  

 

AraĢtırmanın geçerlilik ve güvenirliliği için alanında uzman kiĢilerden görüĢme 

formuna iliĢkin fikirler alınmıĢtır. Hazırlanan sorular Milli Eğitim Müdürlüğü‟nden 

alınan gerekli izinlerin akabinde örneklemde ifade edilen öğretmenlere 

uygulanmıĢtır. Uygulamalar sonucunda elde edilen verilerin frekans dağılımı ve 

oranları belirlenmiĢtir. Çıkan sonuçlar betimlenme yoluyla açıklanmaya çalıĢılmıĢtır.  

 

GörüĢme verilerini desteklemek maksadıyla araĢtırmada nitel veri toplama 

tekniklerinden görüĢme yöntemi kullanılmıĢtır. Stewart ve Cash (1985: 7)‟e göre 

görüĢme, önceden belirlenen ve ciddi bir amaç için yapılan, soru sorma ve yanıtlama 

tarzına dayalı karĢılıklı ve etkileĢimli bir iletiĢim süreci Ģeklinde tanımlanır.” (Akt. 

Yıldırım ve ġimĢek, 2005: 119). 

 

Nitel veriler doküman analizi ve içerik analizi yapılarak incelenmiĢtir. Verilerin 

analizi sonucunda elde edilen bulgular yazılmıĢtır. Analiz sonucunda elde edilen 

sonuçlar ve bu sonuçlara iliĢkin önerilerin yazılmasıyla araĢtırma süreci nihayete 

ermiĢtir. 

 

3.4. Verilerin Toplanması 
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ÇalıĢmanın kuramsal bölümünün oluĢturulmasında genel tarama modeli kullanılarak 

ilgili alan yazın taranmıĢtır. Türkçe ders kitaplarına iliĢkin veriler belgesel tarama 

yöntemiyle temin edilmiĢ ve betimsel bir yaklaĢımla değerlendirilmiĢtir.  

  

Niyazi Karasar‟a göre, var olan kayıt ve belgelerin incelenerek veri toplanmasına 

belgesel tarama adı verilir. Birçok araĢtırmacı bu çalıĢmayı „doküman metodu‟ 

olarak da adlandırmaktadır. Bu yöntemde var olan belgeler veri kaynağı olarak 

kullanılır ve sistemli bir biçimde incelenir. Yazılı belgelerin taranması kaynakları 

bulma, okuma, not alma ve değerlendirme iĢlemlerini içerir. Belgesel taramanın 

genel tarama denilen türü daha çok alan yazın taraması olarak bilinen taramalardır. 

Ġçerik çözümlemesi ise belli bir metnin, kitabın, belgenin belli özelliklerinin 

sayısallaĢtırılarak belirlenmesi amacıyla yapılan taramayı ifade eder (2008: 183-184).  

  

ÇalıĢmada ilk olarak kuramsal bölüm için yayın taraması yapılmıĢtır. Daha sonra, 

ilgili kaynakların listesi oluĢturulmuĢtur. Okuma, not alma iĢlemlerinin ardından 

kuramsal bölümün genel çerçevesi ortaya konulmuĢtur. Kuramsal bölümün 

kaynaklarında konuya iliĢkin temel kaynaklar kullanılmaya çalıĢılmıĢtır. 

 

ÇalıĢmamızın veri setini oluĢturan Türkçe ders kitabının incelenmesinde ise 

kuramsal bölüme koĢut olarak içerik çözümlemesine baĢvurulmuĢtur. Son tahlilde 

veriler, 5. Sınıf Türkçe ders kitabı ve öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde kullanılan 

görüĢme formuyla toplanarak ele alınmıĢtır. 

 

3.5. Verilerin Analizi 

GörüĢme neticesinde elde edilen verilerin çözümlenmesi amacıyla frekans tabloları 

oluĢturularak ilgili konulara iliĢkin yüzde dağılımı yapılmıĢtır. GörüĢme formunda 

yer alan son madde açık uçlu olup bu madde için içerik analizi yapılmıĢtır. 

 

Veri çözümlemesi aĢamasında, 5. sınıf Türkçe ders kitabı araĢtırmamızdaki tek veri 

setini oluĢturduğu için, içerik çözümlemesi yöntemine uygun olarak dört aĢamalı bir 

süreç sonunda çözümleme tamamlanmıĢtır (Yıldırım, 2008: 196-201).  
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Öncelikle çözümlemeye konu olacak veriden örneklem seçilmiĢtir. Örneklemi 

oluĢturan ders kitabında yer alan dil bilgisi etkinlikleri ve bu etkinliklerle ilgili 

TDÖP kazanımları veri setimizin alt yapısını oluĢturmuĢtur. Ġkinci adım olarak 

kitapta yer alan dil bilgisine yönelik tüm etkinlikler ve numaralarıyla kazanımlar 

ortaya konulmuĢtur.  

T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 

T.5.3.11. Yapım ekinin iĢlevlerini açıklar. 

T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini uygun yerlerde kullanır. 

T.5.4.8. Sayıları doğru yazar. 

T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan kelimeleri doğru kullanır. 

 

Üçüncü adımda kitapta yer alan dil bilgisi etkinliklerine yönelik hazırlanan görüĢme 

formumun uygulaması gerçekleĢtirilmiĢtir.   

  

Son aĢama ise verilerin sayısallaĢtırılmasıdır. SayısallaĢtırma iĢleminde yüzde 

dağılımından istifade edilmiĢtir. SayısallaĢtırma iĢlemi sonucunda ders kitabındaki 

dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin öğretmen görüĢleri istatistiki ve oransal olarak 

gösterilmiĢtir. Ardından bu oranların ifade ettiği mantıksal çıkarımlar ortaya 

konularak değerlendirmelerde bulunulmuĢtur. 

 

GörüĢme uygulanan kiĢilerin düĢüncelerini yansıtmak ve öğretmenlerin 

zihinlerindeki düĢüncelerin daha rahat anlaĢılması için görüĢme neticesinde elde 

edilen metinlerden birebir alıntılar yapılarak veriler somut hale getirilmiĢtir. 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde Ortaokul 5. sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programı dil 

bilgisi öğrenme alanında yer alan etkinlikler ve söz konusu etkinliklere iliĢkin 

öğretmen görüĢlerinin değerlendirilmesine iliĢkin geliĢtirilen görüĢme formu soruları 

çerçevesinde elde edilen bulgular üzerinde durulmuĢtur.  

  

Kitapta yer alan dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin sorulardan sonra görüĢlerin 

sayılarının oranlarını gösteren bir çizelge verilerek bağlam oluĢturulma oranları ifade 

edilmiĢtir.  5. sınıf için kitapta yer alan dil bilgisi etkinliklerinin tamamı verilerek 

konunun daha iyi anlaĢılması amaçlanmıĢtır. 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde araĢtırma bulgularına iliĢkin tartıĢma ve yoruma yer 

verilmiĢtir. TartıĢma bölümünde araĢtırmanın alt amaçları çerçevesinde ilgili alan 

yazınla araĢtırma bulguları karĢılaĢtırılmıĢ ve bulguların olası nedenleri üzerine 

yorumlarda bulunulmuĢtur. 

 

4.1. MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı’nın 

Dil Bilgisi Etkinliklerinin Tespiti 

Bu çalıĢmada, Türkçe dersi 5. sınıf dil bilgisi etkinliklerinin değerlendirilmesi için 

MEB Devlet Kitapları Türkçe 5. Sınıf Ders Kitabı seçilmiĢtir. Söz konusu kitapta 

konu sonlarında yer alan dil bilgisi etkinlikleri verilerinden istifade edilmiĢtir.  

Türkçe dersi 5. sınıf dil bilgisi etkinliklerin konularına göre dağılımı ise Ģu 

Ģekildedir: 
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1.  Etkinliğin yer aldığı tema: 1. Tema (Çocuk Dünyası) 

  Etkinlik numarası :  5 

  Etkinlik konusu: Noktanın Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 32  

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

 2.  Etkinliğin yer aldığı tema: 2. Tema (Milli Mücadele ve Atatürk) 

  Etkinlik numarası :  9 

  Etkinlik konusu: Virgülün Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 47 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

3.  Etkinliğin yer aldığı tema: 2. Tema (Milli Mücadele ve Atatürk) 

  Etkinlik numarası :  8 

  Etkinlik konusu: Virgülün Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 52 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

4. Etkinliğin yer aldığı tema: 3. Tema (Erdemler) 
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  Etkinlik numarası :  7 

  Etkinlik konusu: Soru ĠĢaretinin Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 76  

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

5. Etkinliğin yer aldığı tema: 3. Tema (Erdemler) 

  Etkinlik numarası :  8 

  Etkinlik konusu: Ünlem ĠĢaretinin Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 86 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

6. Etkinliğin yer aldığı tema: 4. Tema (Bilim ve Teknoloji) 

  Etkinlik numarası :  6 

  Etkinlik konusu: Ünlem ĠĢaretinin Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 127 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

7. Etkinliğin yer aldığı tema: 5. Tema (Milli Kültürümüz) 

  Etkinlik numarası :  3 

  Etkinlik konusu: Kök 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 135 
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Kazanım Numarası: T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 

T.5.3.11. Yapım ekinin iĢlevlerini açıklar. 

Yapım ekleri ezberletilmez, iĢlevleri sezdirilir. Kelime türetmenin 

mantığı kavratılır. 

 

8. Etkinliğin yer aldığı tema: 5. Tema (Milli Kültürümüz) 

  Etkinlik numarası :  7 

  Etkinlik konusu: Büyük Harfin Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 145 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

9. Etkinliğin yer aldığı tema: 6. Tema (Okuma Kültürü) 

  Etkinlik numarası :  4 

  Etkinlik konusu: Kök ve Ek 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 167 

Kazanım Numarası: T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 

T.5.3.11. Yapım ekinin iĢlevlerini açıklar. 

Yapım ekleri ezberletilmez, iĢlevleri sezdirilir. Kelime türetmenin 

mantığı kavratılır. 

 

10. Etkinliğin yer aldığı tema: 6. Tema (Okuma Kültürü) 

  Etkinlik numarası :  9 

  Etkinlik konusu: Sayıların Yazımı Ġle Ġlgili Kurallar 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 171 

                 Kazanım Numarası : T.5.4.8. Sayıları doğru yazar. 

Kesirli sayıların, sıra ve üleĢtirme sayılarının, dört veya daha çok 

basamaklı sayıların yazımları üzerinde durulur. 
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11. Etkinliğin yer aldığı tema: 6. Tema (Okuma Kültürü) 

  Etkinlik numarası :  5 

  Etkinlik konusu: Noktalama ĠĢaretleri 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 182 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

12. Etkinliğin yer aldığı tema: 6. Tema (Okuma Kültürü) 

  Etkinlik numarası :  6 

  Etkinlik konusu: Kısa Çizgi ve KonuĢma Çizgisinin Kullanımı 

 Ders kitabında yer aldığı sayfa: 183 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

13. Etkinliğin yer aldığı tema: 6. Tema (Okuma Kültürü) 

  Etkinlik numarası :  8 

  Etkinlik konusu: Noktalama ĠĢaretleri 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 188 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

14. Etkinliğin yer aldığı tema: 6. Tema (Okuma Kültürü) 

  Etkinlik numarası :  9 
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  Etkinlik konusu: Büyük Harflerin Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 188 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

15. Etkinliğin yer aldığı tema: 7. Tema (Sağlık ve Spor) 

  Etkinlik numarası :  6 

  Etkinlik konusu: Yazım YanlıĢları 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 198 

Kazanım numarası: T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

16. Etkinliğin yer aldığı tema: 7. Tema (Sağlık ve Spor) 

  Etkinlik numarası :  7 

  Etkinlik konusu: Çekim Ekleri 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 198 

Kazanım Numarası: T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 

T.5.3.11. Yapım ekinin iĢlevlerini açıklar. 

Yapım ekleri ezberletilmez, iĢlevleri sezdirilir. Kelime türetmenin 

mantığı kavratılır. 

 

17. Etkinliğin yer aldığı tema: 7. Tema (Sağlık ve Spor) 

  Etkinlik numarası :  8 

  Etkinlik konusu: Ses Olayları 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 199 
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Kazanım numarası: T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan 

kelimeleri doğru kullanır. 

Ünlü düĢmesi, ünlü daralması, ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması 

ve ünsüz türemesi ses olayları üzerinde durulur. 

 

18. Etkinliğin yer aldığı tema: 7. Tema (Sağlık ve Spor) 

  Etkinlik numarası :  8 

  Etkinlik konusu: Kök ve Ekler 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 207 

Kazanım Numarası: T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 

T.5.3.11. Yapım ekinin iĢlevlerini açıklar. 

Yapım ekleri ezberletilmez, iĢlevleri sezdirilir. Kelime türetmenin 

mantığı kavratılır. 

 

19. Etkinliğin yer aldığı tema: 7. Tema (Sağlık ve Spor) 

  Etkinlik numarası :  8 

  Etkinlik konusu: Ses Olayları 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 211 

Kazanım numarası: T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan 

kelimeleri doğru kullanır. 

Ünlü düĢmesi, ünlü daralması, ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması 

ve ünsüz türemesi ses olayları üzerinde durulur. 

 

20. Etkinliğin yer aldığı tema: 7. Tema (Sağlık ve Spor) 

  Etkinlik numarası :  9 

  Etkinlik konusu: Ses Olayları 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 215 

Kazanım numarası: T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan 

kelimeleri doğru kullanır. 

Ünlü düĢmesi, ünlü daralması, ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması 

ve ünsüz türemesi ses olayları üzerinde durulur. 
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21. Etkinliğin yer aldığı tema: 8. Tema (Doğa ve Evren) 

  Etkinlik numarası :  6 

  Etkinlik konusu: KöĢeli Ayracın Kullanımı 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 225 

Kazanım numarası: 5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama iĢaretlerini 

uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, kesme iĢareti, noktalı virgül 

ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevleri üzerinde durulur. 

 

22. Etkinliğin yer aldığı tema: 8. Tema (Doğa ve Evren) 

  Etkinlik numarası :  6 

  Etkinlik konusu: Ses Olayları 

Ders kitabında yer aldığı sayfa: 232 

Kazanım numarası: T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan 

kelimeleri doğru kullanır. 

Ünlü düĢmesi, ünlü daralması, ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması 

ve ünsüz türemesi ses olayları üzerinde durulur. 

 

4.2. MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı’nın 

Dil Bilgisi Etkinliklerinin Ġncelenmesi 

Bu bölümde söz konusu kitapta yer alan dil bilgisi etkinliklerin görsellerine yer 

verilerek bunlara iliĢkin genel değerlendirmelere yer verilecektir: 
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1. Çocuk Dünyası Adlı 1. Temadaki 5. Etkinlik 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin noktanın kullanım alanlarını 

öğrenmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte öğrencilere noktanın kullanım alanlarının 

tanımı yapılmayarak kendilerinin örnek üzerinden bulmaları ve yeni örnek 

cümlelerle pekiĢtirmeleri istenmektedir. 

 

2. Milli Mücadele ve Atatürk Adlı 2. Temadaki 9. Etkinlik 
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Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin virgülün kullanım alanlarını 

öğrenmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte noktanın kullanım alanları tanımıyla birlikte 

örneklerle açıklanmıĢtır. 

 

3. Milli Mücadele ve Atatürk Adlı 2. Temadaki 8. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere bir önceki etkinlikte olduğu gibi 

öğrencilerin virgülün kullanım alanlarını öğrenmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte 

sadece ilgili konuyu pekiĢtirmeye yönelik yeni örneklere yer verilmiĢtir. 

 

4. Erdemler Adlı 3. Temadaki 7. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin soru iĢaretinin kullanım 

alanlarını öğrenmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte soru iĢaretinin kullanım yerlerine 
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iliĢkin bir tanımlamada bulunulmamıĢ ve örnekler üzerinden öğrencilerin soru 

iĢaretinin kullanım alanlarını bulmaları istenmiĢtir. 

 

5. Erdemler Adlı 3. Temadaki 8. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin ünlem iĢaretinin kullanım 

alanlarını öğrenmeleri istenmektedir. Ünlem iĢaretinin doğrudan tanımı verilmemiĢ, 

ancak “Hangi cümle/cümlelerde seslenme, uyarı anlamı vardır?” gibi sorularla 

öğrencilerin bu bilgiye ulaĢmaları istenmiĢtir. 

 

6. Bilim ve Teknoloji Adlı 4. Temadaki 6. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin noktalı virgülün kullanım 

alanlarını öğrenmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte noktalı virgülün kullanım 

yerlerine iliĢkin bir tanımlamada bulunulmamıĢ ve örnekler üzerinden öğrencilerin 

bulmaları istenmiĢtir. 
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7. Milli Kültürümüz Adlı 5. Temadaki 3. Etkinlik 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin örnekte verildiği gibi kökleri 

ve ekleri ayırt etmesi istenmektedir. Kök ve ek kavramlarının tanımlarına yer 

verilmemiĢtir. 

 

8. Milli Kültürümüz Adlı 5. Temadaki 7. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin büyük harflerin kullanım 

alanlarını öğrenmeleri istenmektedir. Büyük harflerin kullanım yerlerine iliĢkin 

tanımlamaya yer verilmemiĢtir. 
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9. Okuma Kültürü Adlı 6. Temadaki 4. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin anlamlı kelimeler oluĢturarak 

kökleri ve ekleri ayırt ederek öğrenmeleri istenmektedir. Milli Kültürümüz adlı 5. 

Temadaki 3. Etkinliğin pekiĢtirilmesine yöneliktir. 

 

10. Okuma Kültürü Adlı 6. Temadaki 9. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin sayılar ile ilgili kuralları 

öğrenmeleri istenmektedir. Sayıların yazımına iliĢkin kurallar ve örnekler verilerek 

öğrencilerin konuyu daha iyi kavramaları amaçlanmıĢtır. 
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11. Okuma Kültürü Adlı 6. Temadaki 5. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin noktalama iĢaretlerini verilen 

metin üzerinden ayırt ederek öğrenmeleri istenmektedir. 
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12. Okuma Kültürü Adlı 6. Temadaki 6. Etkinlik 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin kısa çizginin ve konuĢma 

çizgisinin kullanım amaçlarını öğrenmeleri istenmektedir. Bu etkinlikte, öğrencilerin 

konuya iliĢkin örnekler üzerinden kısa çizginin ve konuĢma çizgisinin kullanım 

alanlarını bulmaları istenmektedir. 
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13. Okuma Kültürü Adlı 6. Temadaki 8. Etkinlik 

 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin noktalama iĢaretlerini ayırt 

ederek öğrenmeleri istenmektedir. Daha önceki etkinliklerde aynı konuya iliĢkin 

verilen örneklerin pekiĢtirilmesine yöneliktir. 

 

14. Okuma Kültürü Adlı 6. Temadaki 9. Etkinlik 

 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin büyük harflerin doğru ve 

yanlıĢ kullanımını örnekler üzerinden öğrenmeleri istenmektedir. Daha önceki 

etkinliklerde aynı konuya iliĢkin verilen örneklerin pekiĢtirilmesine yöneliktir. 
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15. Sağlık ve Spor Adlı 7. Temadaki 6. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin büyük-küçük harf kullanımı, 

ünsüz serleĢmesi gibi ses olaylarını, noktalama iĢaretlerine ait kuralları ayırt ederek 

öğrenmeleri istenmektedir. 

 

16. Sağlık ve Spor Adlı 7. Temadaki 7. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin verilen örneklerden hareketle 

çekim eklerini öğrenmeleri istenmektedir. Eklere iliĢkin bir tanıma yer verilmemiĢtir. 
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17. Sağlık ve Spor Adlı 7. Temadaki 8. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin kökleri ve ekleri ayırt ederek 

ilgili örnekler üzerinden aldığı ekten dolayı ünsüz yumuĢaması gibi ses değiĢimlerini 

öğrenmeleri istenmektedir. 

 

18. Sağlık ve Spor Adlı 7. Temadaki 8. Etkinlik 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin kökleri ve ekleri ayırt ederek 

ilgili örnekler üzerinden ünsüz daralması gibi ses değiĢimlerini öğrenmeleri 

istenmektedir. 
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19. Sağlık ve Spor Adlı 7. Temadaki 8. Etkinlik 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin verilen örnekler üzerinden ses 

düĢmesi ve ses türemesi gibi ses olaylarını öğrenmeleri istenmektedir. 
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20. Sağlık ve Spor Adlı 7. Temadaki 9. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin ünlü düĢmesi, ünlü daralması, 

ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması ve ünsüz türemesi gibi ses olaylarını 

öğrenmeleri istenmektedir. 

 

21. Doğa ve Evren Adlı 8. Temadaki 6. Etkinlik 

 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere verilen örnekler üzerinden öğrencilerin 

köĢeli ayracın kullanım amaçlarını öğrenmeleri istenmektedir. 
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22. Doğa ve Evren Adlı 8. Temadaki 6. Etkinlik 

 

Söz konusu etkinlikte de görüleceği üzere öğrencilerin ünsüz yumuĢaması, ünlü 

düĢmesi ve ünlü daralması gibi ses olaylarını ayırt ederek öğrenmeleri 

amaçlanmaktadır. 

 

Söz konusu etkinliklerin konularına göre dağılımı ise Ģu Ģekildedir: Noktalama 

iĢaretleri (2), noktanın kullanımı (1), virgülün kullanımı (2), soru iĢaretinin kullanımı 

(1), ünlem iĢaretinin kullanımı (2), köĢeli ayracın kullanımı (1), kısa çizgi ve 

konuĢma çizgisinin kullanımı (1), kök ve ek (4), büyük harfin kullanımı (2), sayıların 

yazımı ile ilgili kurallar (1), yazım yanlıĢları (1) ve ses olayları (4). Verilen bu 

bilgilerden hareketle Türkçe 5. Sınıf Ders Kitabı‟nda dil bilgisine yönelik 8 Tema 

içerisinde toplam 22 etkinliğin yer aldığı anlaĢılmaktadır. 

 

4.3. MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı’nın 

Dil Bilgisi Etkinliklerine ĠliĢkin Ġstatistiki Veriler  

ÇalıĢmanın bu bölümünde, ankete katılan öğretmenlerin kiĢisel bilgilerinin yanı sıra 

dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin öğretmen görüĢleri çerçevesinde istatistiki verilere ve 
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oransal değerlere yer verilmiĢtir. Bu çerçevede ankette sorulan her soru ayrı bir 

baĢlık altında değerlendirilmiĢtir. 

 

4.3.1. Ankete Katılanlara ĠliĢkin KiĢisel Bulgular  

Örneklemde yer verilen kiĢiler cinsiyet ve kıdem açısından incelenmiĢ olup elde 

edilen bulgular aĢağıda ifade edilmiĢtir.  

 

4.3.1.1. Cinsiyet  

Ankete katılan bireylerin cinsiyet dağılımına iliĢkin bulgular Tablo 1‟de verilmiĢtir.  

  

Tablo 1. Ankete Katılanların Cinsiyet Dağılımına ĠliĢkin Frekans Dağılımı ve Yüzdeleri 

Cinsiyet f % 

Kadın 22 62, 85 

Erkek 13 37, 15 

Toplam 35 100, 0 

 

Tablo 1‟de görüldüğü üzere araĢtırmaya 35 kiĢi katılmıĢtır. AraĢtırmaya katılanların 

22‟sini kadın öğretmenler, 13‟ünü ise erkek öğretmenler oluĢturmaktadır. Kadın 

katılımcı oranı % 62,85‟tir. Erkek katılımcı oranı ise % 37,15‟tir. 

 

4.3.1.2. Kıdem  

Ankete katılanlara mesleki kıdemlerine iliĢkin soru sorulmuĢtur. Mesleki kıdemlerine 

iliĢkin boĢluğu ait oldukları kıdem yılını yazmaları ve mesleki kıdemlerine iliĢkin ait 

oldukları kıdem aralığını seçmeleri istenmiĢtir. Kıdem aralıkları beĢer yıl olarak 

düzenlenmiĢtir. AraĢtırmaya katılanlara ait mesleki kıdem frekans dağılımı Tablo 

2‟de belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 2. Ankete Katılanların Mesleki Kıdemlerine ĠliĢkin Frekans Dağılımı ve Yüzdeleri 

Mesleki Kıdem f % 

0-5 yıl arası 3 8,57 

6-10 yıl arası 7 20 

11-15 yıl arası 16 45,72 

16-20 yıl arası 7 20 

21 yıl ve üzeri 2 5,71 
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Tablo 2‟de görüldüğü üzere mesleki kıdem aralıkları dağılımı ortaya konulmuĢtur. 

Katılımcılardan 16‟sı % 45,72 oranla 11-15. Kıdem aralığında olduklarını 

belirtmiĢlerdir. Katılımcıların 7‟si % 20 oranla ve yine 7‟si % 20 oranla 16-20 kıdem 

aralığında yer aldıklarını ifade etmiĢlerdir. Katılımcıların 3‟ü % 8,57 oranla 0-5 

kıdem aralığında, 2‟si % 5,71 oranla 21 yıl üzerinde kıdemlerinin olduğunu ifade 

etmiĢlerdir. Bu verilerden hareketle ankete katılanların % 91,42‟sinin mesleki 

kıdemlerinin 5 yılın üzerinde olduğu ve bu anlamda mesleki deneyimlerinin kıdem 

olarak yeterli olduğu anlaĢılmıĢtır. 

 

4.3.2.  Öğretmen GörüĢme Formuna ĠliĢkin Ġstatistiki Veriler ve Bulgular 

4.3.2.1. 5. sınıf öğrencilerinin dil bilgisi becerilerini yeterli buluyor musunuz? 

Öğretmenlere “5. sınıf öğrencilerinin dil bilgisi becerilerini yeterli buluyor 

musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek 

kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 3‟te gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 3. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Becerilerine ĠliĢkin GörüĢler 

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 12 34,28 

N
ed

en
le

r
i 

Ġlkokulda aldıkları temel dil bilgisi eğitiminin yeterli olması 

GeliĢim/hazır bulunuĢluk seviyelerine uygun beceriler olması 

Konuların ayrıntıya girmeden sezdirilerek veriliyor olması 

Bireysel farklılıklar olmakla birlikte yeterli olması 

5 

5 

1 

1 

14,28 

14,28 

2,85 

2,85 

Olumsuz 23 65,72 

N
ed

en
le

r
i 

Öğrencilerin ilkokuldan gelen okuma yazma/hazır bulunuĢluk yetersizlikleri 

Öğrencilerin konuları ezbere dayalı öğrenmeleri 

Yazım pratiklerinde kullanmamaları 

Ders kitapları etkinliklerinin yetersiz olması 

Konuların öğrenci seviyelerine göre ağır ve yaĢ düzeyine göre soyut olması 

Kitap dıĢı etkinliklere de ihtiyaç duyulması 

Kelime dağarcıklarının yetersiz olması 

9 

1 

1 

6 

4 

1 

1 

25,71 

2,85 

2,85 

17,14 

11,42 

2,85 

2,85 

Toplam 35 100 

 

Tablo 3 incelendiğinde; öğretmenlerin 5. sınıf öğrencilerinin dil bilgisi becerilerine 

iliĢkin verdikleri yanıtların olumlu (f=12) ve olumsuz (f=23) olmak üzere iki ana 

tema oluĢturduğu görülmektedir. Öğrencilerinin dil bilgisi becerilerine iliĢkin olumlu 
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görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “Ġlkokulda aldıkları 

temel dil bilgisi eğitiminin yeterli olması” (f=5) ve “GeliĢim seviyelerine uygun 

beceriler olması” (f=5), Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Bu görüĢlere 

kaynaklık eden öğretmenlerin görüĢlerinden örnek ifadeler aĢağıda sunulmuĢtur:  

 

Öğrencilerinin dil bilgisi becerilerine iliĢkin olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin 

nedenleri incelendiğinde en fazla, “Öğrencilerin ilkokuldan gelen okuma yazma / 

hazır bulunuĢluk yetersizlikleri” (f=9), “Ders kitapları etkinliklerinin yetersiz olması” 

(f=6) ve “Konuların öğrenci seviyelerine göre ağır ve yaĢ düzeyine göre soyut 

olması” (f=4)  nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; öğretmenlerin 

5. sınıf öğrencilerinin dil bilgisi becerilerine iliĢkin olumsuz görüĢlerinde, 

öğrencilerin ilkokuldan gelen okuma yazma / hazır bulunuĢluk yetersizlikleri, 

konuların öğrenci seviyelerine göre ağır ve yaĢ düzeyine göre soyut olması ve ders 

kitapları etkinliklerinin yetersiz olması; olumlu görüĢlerde ise ilkokulda aldıkları 

temel dil bilgisi eğitiminin yeterli olması ve geliĢim seviyelerine uygun beceriler 

olması nedenlerinin öne çıktığı görülmektedir. Dolayısıyla “5. sınıf öğrencilerinin dil 

bilgisi becerilerini yeterli buluyor musunuz?” sorusuna öğretmenlerin % 34,28‟i 

olumlu; % 65, 72‟i olumsuz bulmuĢtur. 

 

4.3.2.2. Türkçe derslerinde dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman ayırabiliyor 

musunuz(veya zamanı yeterli buluyor musunuz)? 

Öğretmenlere “Türkçe derslerinde dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman 

ayırabiliyor musunuz(veya zamanı yeterli buluyor musunuz)?” sorusu yöneltilmiĢ ve 

katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve 

yükleme sayıları Tablo 4‟te gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 4. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerine ĠliĢkin GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 24 68,57 
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N
ed

en
le

r
i Öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeylerinin yeterli olması 

Derslerde dil bilgisi etkinliklerinin verilen süreyle uyumlu olması 

Türkçe ders saatinin dil bilgisi etkinlikleri için yeterli olması 

1 

5 

18 

2,85 

14,28 

51,42 

Olumsuz 11 31,42 

N
ed

en
le

r
i 

Dil bilgisi etkinliklerinin fazla olması 

Kitaptaki uygulamalar için zamanın yetersiz olması 

Okuma, anlama, konuĢma ve yazma etkinliklerinin zaman alması 

Öğrencilerin okuduğunu anlama konusunda yetersiz olması 

1 

4 

2 

4 

2,85 

11,42 

5,71 

11,42 

Toplam 35 100 

 

Tablo 4 incelendiğinde; öğretmenlerin Türkçe derslerinde dil bilgisi etkinliklerine 

yeterince zaman ayırıp ayıramadıklarına iliĢkin verdikleri yanıtların olumlu (f=24) ve 

olumsuz (f=11) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu görülmektedir. Olumlu görüĢ 

belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “Türkçe ders saatinin dil 

bilgisi etkinlikleri için yeterli olması” (f=18) ve “Derslerde dil bilgisi etkinliklerinin 

verilen süreyle uyumlu olması” (f=5), Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. 

Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “Kitaptaki 

uygulamalar için zamanın yetersiz olması” (f=4) ve “Öğrencilerin okuduğunu anlama 

konusunda yetersiz olması” (f=4)  nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; öğretmenlerin 

Türkçe derslerinde dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman ayırıp ayıramadıklarına 

iliĢkin olumlu görüĢlerinde; öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeylerinin yeterli 

olması(f=1), derslerde dil bilgisi etkinliklerinin verilen süreyle uyumlu olması(f=5) 

ve Türkçe ders saatinin dil bilgisi etkinlikleri için yeterli olması(f=18) nedenlerinin 

ön plana çıktığı görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde ise, dil bilgisi etkinliklerinin 

fazla olması(f=1), kitaptaki uygulamalar için zamanın yetersiz olması(f=4), okuma, 

anlama, konuĢma ve yazma etkinliklerinin zaman alması(f=2), öğrencilerin 

okuduğunu anlama konusunda yetersiz olması(f=4) nedenlerinin ön plana çıktığı 

görülmektedir. Dolayısıyla öğretmenlerin Türkçe derslerinde dil bilgisi etkinliklerine 

yeterince zaman ayırıp ayıramadıklarına iliĢkin verdikleri cevapların % 68,57‟si 

olumlu; % 31, 42‟si olumsuz bulmuĢtur. 
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4.3.2.3. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi kazanımlarını 

yeterli buluyor musunuz? 

Öğretmenlere “MEB 5. Sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

kazanımlarını yeterli buluyor musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde 

edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları 

Tablo 5‟te gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 5. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Kazanımlarına ĠliĢkin GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 14 40 

N
ed

en
le

r
i 5. sınıf öğrenci düzeyi için yeterli olması 

Etkinlik ve sorular arttırılabilir 

12 

2 

34,28 

5,72 

Olumsuz 21 60 

N
ed

en
le

r
i 

5. sınıf düzeyi için yetersiz olması 

Konunun daha iyi kavranabilmesi için kazanım sayısının arttırılabileceği 

Detaylı olması nedeniyle zorluk barındırması 

6. sınıf dil bilgisi konularının altyapısı için yeterli olmaması 

Ders kitaplarında konuyu açıklayıcı bilgilere yer verilmemesi 

Daha ilgi çekici etkinliklerle desteklenmeli 

5 

10 

1 

1 

1 

3 

14,28 

28,57 

2,85 

2,85 

2,85 

8,57 

Toplam 35 100 

 

Tablo 5 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

kazanımlarının yeterli olup olmadığına iliĢkin verdikleri yanıtların olumlu (f=14) ve 

olumsuz (f=21) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu anlaĢılmaktadır. Olumlu görüĢ 

belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “5. sınıf öğrenci düzeyi için 

yeterli olması” (f=12) Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ 

belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “Konunun daha iyi 

kavranabilmesi için kazanım sayısının arttırılabileceği” (f=10) ve “5. sınıf düzeyi için 

yetersiz olması” (f=5)  nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; 5. sınıf öğrenci düzeyi için yeterli olması(f=13) ve yeterli olmakla 

birlikte etkinlik ve sorular arttırılabilir (f=2) nedenlerinin ön plana çıktığı 
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görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde ise, 5. sınıf düzeyi için yetersiz olması(f=5), 

konunun daha iyi kavranabilmesi için kazanım sayısının arttırılabileceği(f=10), 

detaylı olması nedeniyle zorluk barındırması(f=1), 6. sınıf dil bilgisi konularının 

altyapısı için yeterli olmaması(f=1), ders kitaplarında konuyu açıklayıcı bilgilere yer 

verilmemesi(f=1) ve daha ilgi çekici etkinliklerle desteklenmeli(f=3) nedenlerinin ön 

plana çıktığı görülmektedir. Dolayısıyla ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

kazanımlarının yeterli olup olmadığına iliĢkin verilen cevapların 60‟ı olumsuz; % 

40‟ı ise olumlu olmuĢtur. 

 

4.3.2.4. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinin 

sınıf düzeyine uygunluğu hakkında ne düĢünüyorsunuz? 

Öğretmenlere “MEB 5. Sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin sınıf düzeyine uygunluğu hakkında ne düĢünüyorsunuz?” sorusu 

yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili 

kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 6‟da gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 6. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Sınıf Düzeyine Uygunluğuna ĠliĢkin 

GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 30 85,71 

N
ed

en
le

r
i 

Sınıf düzeyine tamamen uygun olması 

Genel olarak uygun olmakla birlikte bazı etkinliklerin sınıf düzeyinin 

altında olması 

Yeterli olmakla birlikte bazı konuların(sözcükte yapı gibi) 5. sınıf öğrenci 

düzeyi için kısmen ağır olması 

Yeterli olmakla birlikte çeĢidi arttırılabilir 

17 

 

2 

 

5 

6 

48,57 

 

5,72 

 

14,28 

17,14 

Olumsuz 5 14,28 

N
ed

en
le

r
i 

Kavrama ve uygulamada zorlanmalar yaĢanması 

Örneklerin çocukların anlayacağı düzeyde olmaması 

Öğrenci düzeyinin üstünde olması 

Öğrenci düzeyinin altında olması 

Etkinliklerin sayıca az olması 

1 

1 

1 

1 

1 

2,85 

2,85 

2,85 

2,85 

2,85 

Toplam 35 100 
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Tablo 6 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin sınıf düzeyine uygunluğu hakkında verdikleri yanıtların olumlu (f=30) 

ve olumsuz (f=5) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu görülmektedir. Olumlu görüĢ 

belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “Sınıf düzeyine tamamen 

uygun olması” (f=17) Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ 

belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde farklı nedenlerin dile getirildiği 

belirlenmiĢtir. Ancak bu nedenlerin genellikle öğrenci grubunun içinde bulunduğu 

sınıf düzeyindeki yetersizliklerden kaynaklandığı anlaĢılmaktadır. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerin önemli bir oranla belirleyici olduğu görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde 

ise, kavrama ve uygulamada zorlanmalar yaĢanması(f=1), örneklerin çocukların 

anlayacağı düzeyde olmaması(f=1), öğrenci düzeyinin üstünde olması(f=1), öğrenci 

düzeyinin altında olması(f=1) ve etkinliklerin sayıca az olması(f=1) nedenlerinin ön 

plana çıktığı görülmektedir. Dolayısıyla ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin sınıf düzeyine uygunluğuna iliĢkin verilen cevaplar % 85,71 olumlu; 

% 14,28‟sinin ise olumsuz olmuĢtur. 

 

4.3.2.5. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinlikleri, 

dil bilgisi kazanımlarını sağlama açısından uygun mudur? 

Öğretmenlere “MEB 5. Sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinlikleri, dil bilgisi kazanımlarını sağlama açısından uygun mudur?” sorusu 

yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili 

kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 7‟de gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 7. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Dil Bilgisi Kazanımlarını Sağlamasına 

ĠliĢkin GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 14 40 

N
ed

en
le

ri
 

Kazanımlar ve etkinliklerin uyuĢması 

Bazı etkinliklerin zorluk derecesinde kısmen zorluk yaĢansa da uygun 

olması 

Uygun olsa da etkinlik sayısı arttırılabilir 

9 

 

1 

4 

25,71 

 

 

2,85 

11,42 

Olumsuz 21 60 
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N
ed

en
le

r
i 

Çocukların etkinlikleri algılayamamaları 

Etkinliklerde yer alan cümlelerin çok uzun olması 

Günlük yaĢama ait etkinliklerin arttırılması gerektiği 

Etkinliklerin daha üst düzey becerileri ölçmeye yönelik olmaması 

Kazanımların soyut kalması 

Aynı düzeyde gereksiz birden çok etkinlik olması 

2 

1 

11 

2 

2 

2 

5,71 

2,85 

31,42 

5,71 

5,71 

5,71 

Toplam 35 100 

 

Tablo 7 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin, dil bilgisi kazanımlarını sağlama açısından uygun olup olmadığına 

iliĢkin verdikleri yanıtların olumlu (f=14) ve olumsuz (f=21) olmak üzere iki ana 

tema oluĢturduğu görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “kazanımlar ve etkinliklerin uyuĢması” (f=9) Ģeklinde 

yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “günlük yaĢama ait etkinliklerin arttırılması gerektiği” 

(f=11) nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; kazanımlar ve etkinliklerin uyuĢması(f=9) ve uygun olsa da etkinlik 

sayısının arttırılabileceği(f=4) nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. Olumsuz 

görüĢlerde ise, “günlük yaĢama ait etkinliklerin arttırılması gerektiği” (f=11) 

çocukların etkinlikleri algılayamamaları (f=2), etkinliklerin daha üst düzey becerileri 

ölçmeye yönelik olmaması(f=2), kazanımların soyut kalması(f=2) ve aynı düzeyde 

gereksiz birden çok etkinlik olması nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. 

Dolayısıyla ders kitabında yer verilen dil bilgisi kazanımlarının yeterli olup 

olmadığına iliĢkin verilen cevapların 60‟ı olumsuz; % 40‟ı ise olumlu olmuĢtur. 

 

4.3.2.6. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinlikleri, 

konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunuyor mu? 

Öğretmenlere “MEB 5. Sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinlikleri, konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunuyor mu?” sorusu 

yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili 

kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 8‟de gösterilmiĢtir. 
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Tablo 8. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Konunun Daha Ġyi AnlaĢılmasına Katkısına 

ĠliĢkin GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 24 68,57 

N
ed

en
le

r
i 

Katkıda bulunuyor 

Katkıda bulunmakla birlikte etkinlik sayısı arttırılabilir 

Bazı kazanımlar için yetersiz bazıları için gereğinden fazla etkinlik 

olabiliyor 

13 

10 

 

1 

37,14 

28,57 

 

2,85 

Olumsuz 11 31,42 

N
ed

en
le

r
i  

Etkinliklerin yüzeysel anlatılması 

Ek çalıĢma ve daha etkili etkinlikler olmadığından yetersiz kalması 

 

2 

9 

 

5,71 

25,71 

Toplam 35 100 

 

Tablo 8 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin, konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunup bulunmadığına 

iliĢkin verdikleri yanıtların olumlu (f=24) ve olumsuz (f=11) olmak üzere iki ana 

tema oluĢturduğu görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunuyor” (f=13) 

Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin 

nedenleri incelendiğinde en fazla, “ek çalıĢma ve daha etkili etkinlikler olmadığından 

yetersiz kalması” (f=9) nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; “konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunuyor (f=13) ve katkıda 

bulunmakla birlikte etkinlik sayısı arttırılabilir(f=10) nedenlerinin ön plana çıktığı 

görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde ise, “ek çalıĢma ve daha etkili etkinlikler 

olmadığından yetersiz kalması (f=9)  ve etkinliklerin yüzeysel anlatılması(f=2) 

nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. Dolayısıyla ders kitabında yer verilen dil 

bilgisi etkinliklerinin, konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunup 

bulunmadığına iliĢkin verdikleri yanıtların 68,57‟i olumlu; % 31,42‟i ise olumsuz 

olmuĢtur. Ancak, olumlu yanıt verenlerin “etkinlik sayısının arttırılabileceğine 

yönelik” yanıtları eklendiğinde bu oran % 60‟lara çıkmaktadır. Bir diğer ifadeyle 
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öğretmenlerin % 60‟tan fazlasının konunun daha iyi anlaĢılması için etkinlik 

sayısının arttırılması gerektiğini ifade ettikleri anlaĢılmaktadır. 

 

4.3.2.7. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin, öğrenciler tarafından kolay anlaĢıldığını düĢünüyor musunuz? 

Öğretmenlere “MEB 5. Sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin, öğrenciler tarafından kolay anlaĢıldığını düĢünüyor musunuz?” 

sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. 

Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 9‟da gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 9. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Öğrenciler Tarafından AnlaĢılırlığına ĠliĢkin 

GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 23 65,72 

N
ed

en
le

r
i 

Dil bilgisi etkinliklerinin kolay anlaĢılır olması 

Öğrencilerin etkinliklerde rahat davranmaları 

Etkinliklerin bir kısmında anlaĢılırlığın kaybolması 

Kolay anlaĢılsa da çabuk unutulması 

15 

1 

6 

1 

42,85 

2,85 

17,14 

2,85 

Olumsuz 12 34,28 

N
ed

en
le

r
i 

Uygulama çalıĢmalarına yeterince yer verilmemesi 

Cümlelerdeki uzunluğun ve kullanılan kelimelerin anlaĢılırlığı zorlaĢtırması 

Ses bilgisi gibi etkinliklerin öğrencilerin konuyu bildiğini varsayarak 

hazırlanmıĢ olması 

Öğrencilerde etkinliklere odaklanma sorununun olması 

Öğrencilerde seviye farklılıklarının olması 

4 

4 

 

2 

1 

1 

11,42 

11,42 

 

5,71 

2,85 

2,85 

Toplam 35 100 

 

Tablo 9 incelendiğinde; ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinin, 

öğrenciler tarafından kolay anlaĢılıp anlaĢılmadığına iliĢkin verdikleri yanıtların 

olumlu (f=23) ve olumsuz (f=12) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu 

görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en 

fazla, “dil bilgisi etkinliklerinin kolay anlaĢılır olması” (f=15) Ģeklinde yükleme 

yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “uygulama çalıĢmalarına yeterince yer verilmemesi” (f=4) 
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ve “cümlelerdeki uzunluğun ve kullanılan kelimelerin anlaĢılırlığı zorlaĢtırması” 

(f=4) nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; “dil bilgisi etkinliklerinin kolay anlaĢılır olması (f=15) ve “etkinliklerin 

bir kısmında anlaĢılırlığın kaybolması” (f=6) nedenlerinin ön plana çıktığı 

görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde ise, “uygulama çalıĢmalarına yeterince yer 

verilmemesi” (f=4), “cümlelerdeki uzunluğun ve kullanılan kelimelerin anlaĢılırlığı 

zorlaĢtırması” (f=4) ve “ses bilgisi gibi etkinliklerin öğrencilerin konuyu bildiğini 

varsayarak hazırlanmıĢ olması” (f=2) nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. 

Dolayısıyla ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinin, öğrenciler tarafından 

kolay anlaĢılıp anlaĢılmadığına iliĢkin verdikleri yanıtların 65,71‟i olumlu; % 34,28‟i 

ise olumsuz olmuĢtur. Bu durum, ders kitabında yer alan etkinliklerin genel anlamda 

kolay anlaĢılır olduğunun belirtilmesiyle birlikte özellikle etkinliklerin anlatım 

dilinden kaynaklı bazı anlaĢılma problemlerinin olduğunu da ortaya koymaktadır. 

 

4.3.2.8. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerini 

uygularken zorlanıyor musunuz? 

Öğretmenlere “MEB 5. Sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerini uygularken zorlanıyor musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan 

elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları 

Tablo 10‟da gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 10. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Uygulamasındaki Zorluklara ĠliĢkin 

GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 23 65,72 

N
ed

en
le

r
i Herhangi bir zorluk yaĢamıyorum 

Örneklerin basit olması ve yaĢ grubuna hitab etmesi 

18 

5 

51,42 

14,28 

Olumsuz 12 34,28 
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N
ed

en
le

r
i 

Seviyesi düĢük olan bazı öğrencilerde sıkıntı olabiliyor  

Örneklerin yetersiz kalması 

Sözcükte yapı gibi bazı konuların öğrenci seviyesinin üzerinde olması 

4 

2 

6 

 

11,42 

5,71 

17,14 

 

Toplam 35 100 

 

Tablo 10 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerini uygularken zorlanıp zorlanmadıklarına iliĢkin verdikleri yanıtların 

olumlu (f=27) ve olumsuz (f=8) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu 

görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en 

fazla, “etkinlik uygulamalarında herhangi bir zorluk yaĢamıyorum” (f=18) Ģeklinde 

yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “sözcükte yapı gibi bazı konuların öğrenci seviyesinin 

üzerinde olması” (f=6) nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; “herhangi bir zorluk yaĢamıyorum” (f=18), örneklerin basit olması ve yaĢ 

grubuna hitab etmesi” (f=5) nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. Olumsuz 

görüĢlerde ise, “seviyesi düĢük olan bazı öğrencilerde sıkıntı olabilmesi” (f=4), 

“örneklerin yetersiz kalması” (f=2) ve “sözcükte yapı gibi bazı konuların öğrenci 

seviyesinin üzerinde olması” (f=6) nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. 

Dolayısıyla öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerini 

uygularken zorlanıp zorlanmadıklarına iliĢkin verdikleri yanıtların 65,72‟ü olumlu; 

% 34,28‟i ise olumsuz olmuĢtur. Her ne kadar, öğretmenler genel itibariyle ders 

kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerini uygularken zorlanmadıklarını ifade 

etseler de öğrencilerden ve örneklerin yetersizliğinden kaynaklanan uygulama 

zorlukları olduklarını ifade etmiĢlerdir. 

 

4.3.2.9. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinde 

herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık görüyor musunuz, varsa bunlar nelerdir? 

Öğretmenlere “MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinde herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık görüyor musunuz, varsa bunlar 
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nelerdir?” sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek 

kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 11‟de gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 11. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinde Sorun/YanlıĢlık Tespitine ĠliĢkin GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 20 57,14 

N
ed

en
le

r
i Herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık görmüyorum 

Daha önceki 5. Sınıf kitaplarına kıyasla çok yeterli 

17 

3 

48,57 

8,57 

Olumsuz 15 42,85 

N
ed

en
le

r
i 

Metinlerin öğrenci düzeyinin üzerinde olması 

Etkinliklerin metin ile uyum içerisinde olmaması 

Örnek ve etkinliklerin öğrenci düzeyinin üzerinde ve yetersiz olması 

Diğer kaynaklara da ihtiyaç hissettirmesi 

2 

5 

6 

2 

 

5,71 

14,28 

17,14 

5,71 

 

Toplam 35 100 

 

Tablo 11 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinde herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık olup olmadığına iliĢkin verdikleri 

yanıtların olumlu (f=20) ve olumsuz (f=15) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu 

görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en 

fazla, “herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık görmüyorum” (f=17) Ģeklinde yükleme 

yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “örnek ve etkinliklerin öğrenci düzeyinin üzerinde ve 

yetersiz olması” (f=6) nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; “herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık görmüyorum” (f=17)  ve “daha 

önceki 5. Sınıf kitaplarına kıyasla çok yeterli” (f=3) nedenlerinin ön plana çıktığı 

görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde ise, “metinlerin öğrenci düzeyinin üzerinde 

olması” (f=2), “etkinliklerin metin ile uyum içerisinde olmaması”(f=5), örnek ve 

etkinliklerin öğrenci düzeyinin üzerinde ve yetersiz olması”(f=6) ve “diğer 

kaynaklara da ihtiyaç hissettirmesi”(f=2) nedenlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. 

Dolayısıyla öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerini 
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uygularken zorlanıp zorlanmadıklarına iliĢkin verdikleri yanıtların 57,14‟ü olumlu; 

% 42,85‟i ise olumsuz olmuĢtur. Öğretmenlerin yarısından fazlasının ders kitabında 

yer verilen dil bilgisi etkinliklerinde herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık olmadığını 

ifade etmelerine karĢın, metinlerin öğrenci düzeyinin üzerinde olması, etkinliklerin 

metin ile uyum içerisinde olmaması, örnek/etkinliklerin öğrenci düzeyinin üzerinde 

ve/veya yetersiz olması ve diğer kaynaklara da ihtiyaç hissettirmesi gibi sorunları 

sıraladıkları da görülmektedir. 

 

4.3.2.10. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin metne dayalı dil bilgisi öğretimine uygun olduğunu düĢünüyor 

musunuz? 

Öğretmenlere “MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin metne dayalı dil bilgisi öğretimine uygun olduğunu düĢünüyor 

musunuz?” sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek 

kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 12‟de gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 12. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Metne Dayalı Dil Bilgisi Öğretimine 

Uygunluğuna ĠliĢkin GörüĢler 

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 24 68,57 

N
ed

en
le

ri
  

Kazanım etkinlikleri metin içerisinde yer almakta 

 

24 

 

68,57 

Olumsuz 11 31,42 

N
ed

en
le

r
i  

Etkinliklerin metinden bağımsız olması 

Değerlendirme sorularında seçeneklerin bağımsız olması 

 

10 

1 

 

28,57 

2,85 

Toplam 35 100 

 

Tablo 12 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin metne dayalı dil bilgisi öğretimine uygun olup olmadığına iliĢkin 

cevaplarının olumlu (f=24) ve olumsuz (f=11) olmak üzere iki ana tema oluĢturduğu 

görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en 

fazla, “kazanım etkinlikleri metin içerisinde yer almakta” (f=24) Ģeklinde yükleme 
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yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten öğretmenlerin nedenleri 

incelendiğinde en fazla, “Etkinliklerin metinden bağımsız olması” (f=10) 

nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinin metne dayalı dil 

bilgisi öğretimine uygun olup olmadığına iliĢkin verdikleri yanıtların 68,57‟si 

olumlu; % 31,42‟si ise olumsuz olmuĢtur. Dolayısıyla öğretmenlerin büyük oranda 

ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinin metne dayalı dil bilgisi öğretimine 

uygun olduğunu düĢündükleri anlaĢılmaktadır. Ancak etkinliklerin metinden 

bağımsız olduğunu ve bu nedenle kitabın metne dayalı dil bilgisi öğretimine tam 

olarak uygun olmadığını dile getiren öğretmenler de bulunmaktadır. 

 

4.3.2.11. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinlikleri 

öğrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerine katkı sağlamakta mıdır, 

sağlıyorsa nasıl katkılar sağlamaktadır? 

Öğretmenlere “MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi etkinlikleri 

öğrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerine katkı sağlamakta mıdır, sağlıyorsa 

nasıl katkılar sağlamaktadır?” sorusu yöneltilmiĢ ve katılımcılardan elde edilen 

veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve yükleme sayıları Tablo 13‟te 

gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 13. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerinin Okuma Becerilerine Katkısına ĠliĢkin 

GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Olumlu 20 57,14 

N
ed

en
le

r
i Metinlerin sınıf düzeyine uygun olması 

Ġlgili dil bilgisi konularını destekleyen metinler olması 

5 

15 

14,29 

42,85 

Olumsuz 15 42,85 

N
ed

en
le

r
i Metinlerin öğrencilerin zevkle okuyabilecekleri metinler olmadıkları 

Öğrencilerin dilbilgisi kazanımlarına yoğunlaĢtıkları için metinleri 

önemsemedikleri ve sıkıldıkları 

6 

 

9 

17,14 

 

25,71 

Toplam 35 100 
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Tablo 13 incelendiğinde; öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin öğrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerine katkı sağlayıp 

sağlamadığına iliĢkin verdikleri yanıtların olumlu (f=20) ve olumsuz (f=15) olmak 

üzere iki ana tema oluĢturduğu görülmektedir. Olumlu görüĢ belirten öğretmenlerin 

nedenleri incelendiğinde en fazla, “ilgili dil bilgisi konularını destekleyen metinler 

olması” (f=15) Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit edilmiĢtir. Olumsuz görüĢ belirten 

öğretmenlerin nedenleri incelendiğinde en fazla, “öğrencilerin dilbilgisi 

kazanımlarına yoğunlaĢtıkları için metinleri önemsemedikleri ve sıkıldıkları” (f=9) 

nedenlerinin dile getirildiği belirlenmiĢtir. 

 

Konuya iliĢkin öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde; olumlu 

görüĢlerde; “ilgili dil bilgisi konularını destekleyen metinler olması” (f=15) ve 

“metinlerin sınıf düzeyine uygun olması” (f=5) nedenlerinin ön plana çıktığı 

görülmektedir. Olumsuz görüĢlerde ise, “öğrencilerin dilbilgisi kazanımlarına 

yoğunlaĢtıkları için metinleri önemsemedikleri ve sıkıldıkları” (f=9) ve “metinlerin 

öğrencilerin zevkle okuyabilecekleri metinler olmadıkları” (f=6) nedenlerinin ön 

plana çıktığı görülmektedir. Dolayısıyla öğretmenlerin ders kitabında yer verilen dil 

bilgisi etkinliklerinin öğrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerine katkı sağlayıp 

sağlamadığına iliĢkin verdikleri yanıtların 57,14‟ü olumlu; % 42,85‟i ise olumsuz 

olmuĢtur. Öğretmenlerin yarısından fazlasının ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin öğrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerine katkı sağladığını ifade 

etmelerine karĢın, özellikle öğrencilerin dilbilgisi kazanımlarına yoğunlaĢtıkları için 

metinleri önemsememeleri ve sıkılmaları gibi sorunları da sıraladıkları 

görülmektedir. 

 

4.3.2.12. MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinlikleriyle ilgili bir öneriniz var mı, varsa nelerdir? 

Öğretmenlere “MEB 5. sınıf Türkçe dersi kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinlikleriyle ilgili bir öneriniz var mı, varsa nelerdir?” sorusu yöneltilmiĢ ve 

katılımcılardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmıĢtır. Ġlgili kodlamalar ve 

yükleme sayıları Tablo 14‟te gösterilmiĢtir. 
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Tablo 14. 5. Sınıf Türkçe Dersi Dil Bilgisi Etkinliklerine Yönelik Önerilere ĠliĢkin GörüĢler  

Katılımcı GörüĢleri (f) % 

Bir eksiklik veya değiĢiklik ihtiyacı olduğunu düĢünmüyorum.  2 5,71 

Nicelik ve nitelik olarak değiĢime gidilebilir. Nitelik ön planda tutulabilir. 3 8,57 

Etkinlikler daha anlaĢılır olabilir 4 11,42 

Etkinlik sayıları arttırılmalı 14 40 

Metin ve etkinliklerin çocukların seviyesine uygun daha ilginç pasajlar olması 

gerektiği 

 

5 

 

14,28 

Görsellerle desteklenmeli 1 2,85 

Dil bilgisi konuları ve tema sayıları azaltılmalı 3 8,57 

Dil bilgisi konuları dağınık olduğu için konu bütünlüğünü sağlamak adına 

farklı renk ve puntolar kullanılmalı 

 

1 

 

2,85 

Ek bir etkinlik ve test kitabıyla desteklenmesi 2 5,71 

Toplam 35 100 

 

Tablo 14 incelendiğinde; öğretmenlere ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerine iliĢkin bir önerilerinin olup olmadığı sorusuna verdikleri yanıtlarda en 

fazla, “etkinlik sayıları arttırılmalı” (f=14) Ģeklinde yükleme yaptıkları tespit 

edilmiĢtir. Ayrıca “metin ve etkinliklerin çocukların seviyesine uygun daha ilginç 

pasajlar olması gerektiği” (f=5), “nitelik ön planda tutulabilir” (f=3), “etkinlikler 

daha anlaĢılır olabilir” (f=4), “dil bilgisi konuları ve tema sayıları azaltılmalı” (f=3)  

ve “ek bir etkinlik ve test kitabıyla desteklenmesi” (f=2) gibi önerileri dile 

getirdikleri belirlenmiĢtir. Bu önerilerden frekansı en yüksek olanı ise yukarıdaki 

tabloda da görüldüğü üzere etkinlik sayılarının arttırılmasına iliĢkin öneridir. 

 

4.4. MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı’nın 

Dil Bilgisi Etkinliklerinin NevĢehir Ġli Türkçe Öğretmenlerinin GörüĢlerinin 

Ġncelenerek Değerlendirilmesi 

Yukarıda görüĢü alınan 35 Türkçe öğretmeninin dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin 

görüĢleri çerçevesinde 12 tablo halinde verilen istatistiki verilere ve oransal değerlere 

göre 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan dil bilgisi etkinliklerinin, Türkçe 

Programı‟nın “Amaç ve Kazanımlar”ı ile biçimsel anlamda uyumlu olmakla birlikte, 

içerik açısından tam olarak uyumlu olmadığı değerlendirilmektedir. 
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Ankete katılan öğretmenler dil bilgisi öğretiminin gerekliliğine inanmaktadırlar. 

Ancak ders kitabında yer alan dil bilgisine yönelik etkinlikler noktasında bazı görüĢ 

ayrılıklarına sahip oldukları anlaĢılmaktadır. Bu görüĢ farklılıklarında sınıflar arası 

ve sınıf içi öğrenci seviyelerindeki farklılıklar, salt ders kitabına bağlı kalmanın 

yetersiz kalacağına iliĢkin bakıĢ açıları, etkinliklerde bulunduğu varsayılan nitel ve 

nicel eksikliklere iliĢkin yaklaĢımlar etkili olmaktadır. 

 

5. Sınıf dil bilgisine iliĢkin kazanımlar arasında öğrencinin kökleri ve ekleri ayırt 

edebilmesi; yapım ekinin iĢlevlerini açıklaması; büyük harfleri ve noktalama 

iĢaretlerini uygun yerlerde kullanabilmesi; yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru 

iĢareti, nokta, virgül, iki nokta, ünlem, tırnak iĢareti, kısa çizgi, konuĢma çizgisi, 

kesme iĢareti, noktalı virgül ve köĢeli ayraç iĢaretlerinin yaygın kullanılan iĢlevlerini 

kavraması; sayıları doğru yazabilmesi ve yazılarında ünlü düĢmesi, ünlü daralması, 

ünsüz benzeĢmesi, ünsüz yumuĢaması ve ünsüz türemesi gibi ses olaylarına uğrayan 

kelimeleri doğru kullanabilmesi yer almaktadır. Ancak bu kazanımlara ulaĢmak için 

ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerinin sayılarının arttırılması; metin ve 

etkinliklerin çocukların seviyesine uygun daha ilginç pasajlar olması; etkinliklerin 

daha anlaĢılır hazırlanması; dil bilgisi konuları ve tema sayılarının azaltılması hatta 

ek bir etkinlik ve test kitabıyla desteklenmesi gibi önerilerin dile getirildiği 

görülmüĢtür. Bu önerilerden arasında en yoğun olanı ise ders kitabında yer alan 

etkinlik sayısının yetersizliğinden bahisle etkinlik sayılarının arttırılmasına iliĢkin 

olanıdır. 

 

Ayrıca öğretmenlerin büyük bir kısmı ders kitabında yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin metne dayalı dil bilgisi öğretimine uygun olduğunu düĢünmelerine 

rağmen etkinliklerin metinden bağımsız olduğunu ve bu nedenle kitabın metne dayalı 

dil bilgisi öğretimine tam olarak uygun olmadığını dile getiren öğretmenler de 

bulunmaktadır. Bu durum kitapta yer alan metinlerin etkinliklerle uyumu noktasında 

yeniden gözden geçirilmesi ve Ģayet gerekiyorsa değiĢtirilmesi anlamını 

taĢımaktadır. 

 

Öğretmenlerin 5. sınıf öğrencilerinin dil bilgisi becerilerine iliĢkin görüĢlerinde, 

öğrencilerin ilkokuldan gelen okuma yazma / hazır bulunuĢluk seviyelerinin etkili 
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olduğu da görülmektedir. Bu bağlamda dil bilgisi etkinliklerinde baĢarısız 

olunmasında konuların öğrenci seviyelerine göre ağır ve yaĢ düzeyine göre soyut 

olması ve ders kitabındaki etkinliklerin yetersiz olması; etkinliklerdeki baĢarıda ise 

öğrencilerin ilkokulda aldıkları temel dil bilgisi eğitiminin yeterli olması ve geliĢim 

seviyelerine uygun beceriler olması nedenlerinin öne çıktığı görülmektedir. Ayrıca 

ders kitabında yer alan etkinliklerin genel anlamda kolay anlaĢılır olduğunun 

belirtilmesiyle birlikte özellikle etkinliklerin anlatım dilinden kaynaklı bazı anlaĢılma 

problemlerinin olduğu da ifade edilmektedir. 

 

ÇalıĢmadaki veriler Türkçe 5. sınıf ders kitabının dil bilgisi etkinliği bölümlerine 

iliĢkin anket formundan elde edilmiĢtir. Veri olarak kullanılan dil bilgisi 

etkinliklerinin, Türkçe Programı‟nın “Amaç ve Kazanımlar”ı ile biçimsel olarak 

uyumlu olduğu, ancak içerik açısından öğretmen görüĢleri çerçevesinde tam 

anlamıyla uyumlu olmadığı değerlendirilmiĢtir. 

 

Bu araĢtırma çerçevesinde görüĢlerini bildiren öğretmenlerden toplanan verilere göre 

ders kitabında yer alan dil bilgisi etkinliklerinin nicelik itibariyle genel anlamda 

yeterli olduğu ancak içerisinde yer alan kavramlar itibariyle zaman zaman çocukların 

anlam dünyasına hitap etmeyen metinlere yer verildiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Öğretmenlerin ifade ettikleri öğrencilerin metinlerin konusunu ve ana düĢüncesini 

kavramada zorlanma nedenlerinin de genel itibariyle metin kaynaklı gerekçelere 

dayandırıldığı görülmektedir. Dolayısıyla Türkçe dersi amaçlarına ulaĢmada en 

önemli araç olan ders kitaplarına alınacak metinlerin nitelik itibariyle de çocukların 

seviyelerine uygun olması gerekmektedir. Tespit edilen verilere göre dil bilgisi 

etkinliklerinin yetersizliğinde öne çıkan gerekçelerin ise genellikle öğrencilerin hazır 

bulunuĢlukları, metin dilinden ve içeriklerinden kaynaklanan aksaklıklar ve dıĢa 

dayalı etkinliklere ihtiyaç duyulması gerekçeleri olarak ön plana çıkmaktadır. 
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BEġĠNCĠ BÖLÜM 

SONUÇ 

 

5. sınıf Türkçe ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin, ilgili ders 

kitabında yer alan etkinlikler ve NevĢehir‟de görev yapan 35 öğretmenin görüĢü 

değerlendirilmiĢtir. Dolayısıyla doküman analiziyle birlikte katılımcı öğretmenlere 

ders kitabında yer verilen dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin sorular sorulmuĢtur. 5. sınıf 

öğrencilerinin bu etkinliklerde zorlanıp zorlanmadıkları, öğrenci becerileri, 

etkinliklerin konunun daha iyi anlaĢılmasında yeterli olup olmadığı ve öğretmenlerin 

etkinlikleri uygularken zorlanıp zorlanmadıkları gibi sorulara cevaplar aranmıĢtır.  

 

5.1. Sonuçlar 

Türkçe Dersi Öğretim Programı çerçevesinde ilgili kazanımların, 5. Sınıf ders 

kitabında yer alan dil bilgisi etkinliklerinin ilgili çalıĢmalar ve öğretmen görüĢleri 

çerçevesinde değerlendirilmesiyle Ģu sonuçlara ulaĢılmıĢtır:   

 

1. Öğrencilerin etkinliklerin dil bilgisi kazanımlarını sağlama ve dersin 

amaçlarına ulaĢma açısından metinlerin niteliklerine azami derecede dikkat edilmesi 

gerektiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öz (2001: 259)‟e göre, ilköğretim seviyesinde, dil 

bilgisinin yardımı, öğrencinin farkında olmaksızın kullandığı bazı kuralları sezmesi 

yoluyla dil kullanımında güven kazanması; konuĢma, yazma sırasında kendi 

kendisini kontrol imkanını kazanması Ģeklinde kullanma ile ilgili alıĢkanlıklar, 

beceriler kazandırma amacına matuf olmalıdır (Öz, 2001: 259). Temizkan (2012: 

135)‟a göre de dil bilgisi kuralları en çok dilin kullanım alanları olan yazılı ve sözlü 
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metinlerde ortaya çıkar. Dil bilgisi öğretiminde dilin uygulama alanı olan metinlerin 

kullanılması aynı zamanda dil kurallarının ortaya çıkıĢ dizgesine uygun bir 

yaklaĢımla öğretim yapılması anlamını da taĢımaktadır. Dil bilgisi öğretiminde 

metinlerden hareketle kuralların anlamlı bir bütünlük içinde sezdirilmesi ile 

becerilerin geliĢtirilmesi hedeflenir. Sever (2011: 11) de aynı Ģekilde, öğrencilerin 

ilgi, gereksinim ve dil evrenine uygun, Türkçenin anlatım imkânlarının yansıtıldığı 

metinlerle dil bilgisi kurallarının sezdirilmesinin önemine atıfta bulunmaktadır. 

 

2. AraĢtırmada yer alan öğretmenlerin büyük bölümü dil bilgisine ait 

kazanımları öğrenci dil geliĢimine uygun bulmaktadırlar. Çelikpazu (2015: 358) da, 

dil bilgisi öğretiminde öncelikle doğal olan sözlü dil ürünleri üzerinden hareketle 

etkinliklerin planlanması gerektiğini ifade etmektedir. Dolayısıyla etkinliklerde yer 

alan sözcüklerin öğrenci dil geliĢimine uygun olduğu söylenebilir. 

 

3. Etkinliklerin anlaĢılmasında öğrencilerin hazır bulunuĢlukları, metin dilinin 

anlaĢılır olup olmaması, metinlerde geçen kavram ve ifadelerin soyut olması veya 

çocukların anlam dünyasına hitap etmemesi gibi gerekçeler sıralanmıĢtır. Çelikpazu 

(2015: 356)‟ya göre de, ders kitaplarındaki etkinliklerin sınıf seviyelerine göre 

dağıtılmaması, öğrenci seviyesinin altında, bireysel farklılıkları dikkate almayan, 

öğrencinin ilgisini çekmeyen, sıkıcı ve titizlikle hazırlanmayan etkinlikler olması 

etkinliklerin anlaĢılırlığını olumsuz etkilemektedir. 

 

4. Tablo 13 ve Tablo 14‟te de görüleceği üzere 5. sınıf öğrencisi henüz somut 

iĢlem evresinde olması nedeniyle soyut olay örgüsünden ziyade olay örgüsüne dayalı 

hikâye tarzı benimsenmelidir. Bu becerilerden bağımsız bir dil bilgisi öğretimi, soyut 

ve ezbere dayalı bir öğrenmeyi beraberinde getireceği ise sıklıkla ifade edilmektedir. 

(ġahbaz ve Çekici, 2012; Karatay, Kartallıoğlu ve CoĢkun, 2012; Çolak, 2013). 

 

5. Öğretmenlerin ders kitabında yer alan dil bilgisi etkinliklerine iliĢkin 

olumlu düĢüncelerinin baĢında dil bilgisi öğretiminin gerekli görüldüğü ve dil bilgisi 

konularının 5. sınıf için yeterli olduğu düĢüncesi gelmektedir. Söz konusu bulgu, 
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Yaman ve Karaaslan‟ın (2010) araĢtırmalarında ulaĢtıkları bulgular ile örtüĢmektedir. 

Ġlgili araĢtırmada da dil bilgisi öğretimi öğretmenlerin tamamına yakını tarafından 

gerekli görülmektedir. Dil bilgisini bir dilin doğru olarak konuĢulup yazılabilmesi 

için gerekli gösteren görüĢler çalıĢmanın bulguları arasında yer almaktadır. Dil 

bilgisi etkinliklerine ayrılan zamanın yetmemesi ve etkinliklerin yetersiz olması gibi 

sorunları da dile getirdikleri gözlenmiĢtir. 

 

5.2. Öneriler 

ÇalıĢmamıza konu olan ders kitabında, Türkçe dersi öğretim programında yer alan 5. 

sınıf kazanımlarına uygun olarak her kazanıma yönelik en az bir etkinliğe yer 

verildiği anlaĢılmaktadır. Ancak ders kitabında ilgili etkinlik sayıları her kazanım 

için aynı sayıda değildir. Dolayısıyla genel itibariyle etkinliklerin kazanımlara uygun 

olarak hazırlandığı ve etkinliklerin kazanımları karĢıladığını görülmektedir. Bununla 

birlikte gerçekleĢtirilen araĢtırmada öğretmen görüĢleri çerçevesinde Ģu öneriler ön 

plana çıkmaktadır: 

 

1. TDÖP ve Kılavuzu‟nda(2006) etkinlik temelli bir yaklaĢımın benimsendiği 

ve öğrenme alanları ile ilgili kazanımların derste uygulanacak etkinlikler yolu ile 

yürütüleceği ifade edilmektedir. Bu açıdan Türkçe derslerinde yürütülecek 

etkinliklerin hem nitelik hem de nicelik açısından yeterli olması amaçlanmaktadır. 

Ancak öğretmen görüĢlerinin büyük çoğunluğuna göre 5. sınıf ders kitabında dil 

bilgisi etkinliklerine daha çok yer verilebileceği düĢünülmektedir. Çeçen ve Mete 

(2011) de, dil bilgisi etkinliklerini öğretmen görüĢleri doğrultusunda ele aldıkları 

çalıĢmalarında etkinliklerin öğrenci seviyesine uygun olmadığını, dil bilgisi 

kazanımlarına ulaĢmada yetersiz olduğunu ve etkinliklerin öğrenciler tarafından 

kolay anlaĢılmadığını tespit etmiĢlerdir. 

 

2. Ders kitabında kullanılan metinlerin seçiminde kavramların öğrencilerin 

anlam dünyasına hitap eden daha kolay anlaĢılır sözcükler olması sağlanabilir. 

Çelikpazu (2015: 354)‟ya göre de kavramların öğrencinin anlam dünyasına hitap 

etmesi, okuduğu veya dinlediği metinlerde kullanılan dil yapıları ile kendi kullandığı 
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dil yapıları arasında iliĢki kurmasına, eleĢtirmesine, çözümleyebilmesine ve kuralcı 

dil bilgisinin izah edemediği durumlarda istisna olarak değerlendirdiği yapıları 

sorgulamasına yol açacaktır. 

 

3. Etkinliklerin öğrencinin yaĢam alanıyla doğrudan ilintili değerlerden 

seçilerek hazırlanması sezgisel öğrenme açısından daha kalıcı öğrenmeler 

sağlayabilir. Nitekim çağdaĢ anlayıĢ temelli, metne dayalı dil bilgisi öğretiminin 

yürütüldüğü durumlarda öğretmen verdiği örnekteki benzerlikten yola çıkarak kuralı 

sezdirir.  Böylelikle öğrenci verilen örnekteki benzerlikten hareketle kurala ulaĢabilir 

(Temizkan, 2012: 135). 

 

4. Dil bilgisi etkinlikleri öğrencilerin sınıf düzeylerine uygun olarak 

hazırlanmalı, öğrencilerin yaĢ ve geliĢim düzeyleri dikkate alınmalıdır. Çolak (2013: 

175)‟a göre de, öğrencilerin biliĢsel düzeylerinin kimi konuları anlamalarına engel 

olması, bu konuların derinliğine ve doğru Ģekilde öğretilmesine mani olmaktadır. Bu 

tarz konulara iliĢkin düzenlemeler yapılması dil bilgisi etkinliklerindeki düzey 

sorununun giderilmesine katkı sağlayacağını ifade etmektedir. 

 

5. Dil bilgisi etkinliklerinde sadece ders kitaplarındaki etkinliklerle 

yetinilmemeli; gerektiğinde ek etkinlikler kullanılmalıdır. Bu hususta yayınevleri 

tarafından hazırlanan yardımcı etkinlik kitapları öğrenciye sunulmalıdır. Çolak(2013: 

50-51)‟a göre de, dil bilgisi öğretimini ders kitabından öğrenen öğrencilerin bu 

bilgileri çoktan seçmeli testler dıĢında kullanmadıkları görülmektedir. Öğrendikleri 

bilgileri, sadece sınavlarda test çözerek kullanan öğrenciler, bir süre sonra da bu 

bilgileri yeniden unutmaktadırlar. Tekrarlanan bilgiler, öğrencilerde dile ve dil 

bilgisine karĢı duyarsızlık, bıkkınlık, ilgisizlik gibi olumsuz tutumlar meydana 

getirmektedir. 

 

6. Öğretmenlerin bir kısmı dil bilgisi etkinliklerinde zamanın azlığından ve bu 

nedenle dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman ayıramadıklarından söz 

etmektedirler. Bu noktada, kazanımların kazandırılması noktasında Türkçe derslerine 
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ayrılan ders saatleri yeniden gözden geçirilebilir. Özelde ise Türkçe dersi içerisinde 

dil bilgisine ayrılan süre gözden geçirilebilir. Öğretmenlerin dil bilgisi öğretimi için 

ayrı bir ders saati ayırmaları gerektiğini gösteren bulgu, Anılan‟ın (2014) 

çalıĢmasıyla da örtüĢmektedir. Bu araĢtırmada da araĢtırmaya katılan öğretmenlerin 

çoğunluğu konunun daha iyi öğrenilmesini sağlamak ve kitapların içerik bakımından 

yetersizliğini gidermek maksadıyla dil bilgisine ayrı bir ders saati ayırdıklarını ifade 

etmiĢlerdir.  

 

TDÖP ve Kılavuzu‟nda (2006) dil bilgisi “bir dilin dinleme/izleme, konuĢma, 

okuma, yazma temel becerilerini destekleyen kurallar bütünü” olarak 

değerlendirilmektedir. Dil bilgisi öğretiminin ise ayrı bir ders saatinde değil diğer 

öğrenme alanları içine yerleĢik olarak yürütülmesi gerektiği ifade edilmektedir. Bu 

doğrultuda dil bilgisi öğretiminin Türkçe dersi içinde ayrı bir ders olarak 

değerlendirilmemesi, okuma, dinleme, konuĢma ve yazma becerileri ile birlikte ele 

alınması gerektiği ve bu becerilerden bağımsız bir dil bilgisi öğretiminin soyut ve 

ezbere dayalı bir öğrenmeye yol açacağı da sıklıkla vurgulanmaktadır. (Çeçen ve 

Mete, 2011; Karagöz ve OryanĢın, 2014) Öğretmen görüĢleri de bu düĢünceyi 

destekler niteliktedir. 

 

7. Kökler ve ekler üzerine daha çok etkinliğe yer verilerek, metinlerden 

hareketle kökler ve ekler kavratılabilir. Çolak(2013: 60)‟a göre de, eklerin yalnızca 

ezberletilmesi amaca hizmet etmeyecek olup her ekin kullanıldığı anlam veya 

bağlam esas alınarak dizi içindeki görevi öğrencilere örneklerle sezdirilmelidir. Bu 

nedenle, eklerin öğretiminde her ekin iĢlevi farklı kelimelerle ve kelimeler arası 

iliĢkilerle gösterilerek öğrencilerin ana dillerinin iĢleyiĢini görmelerine olanak 

tanınmalıdır. 

 

8. AraĢtırma NevĢehir ili merkez okullarında yapılmıĢtır. Diğer ilçelerde de 

uygulanabilir. 

 

9. AraĢtırma devlet okullarında yapılmıĢ olup özel okullarda da uygulanabilir. 
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10. GörüĢme formu kullanılmıĢtır. GörüĢme ve gözlem tekniği de 

kullanılabilir. 

 

11. AraĢtırma öncesi öğretmenler kazanımlar hakkında bilgilendirildikten 

sonra görüĢme formu uygulanabilir.  

 

12. AraĢtırma 5. sınıf Türkçe öğretmenlerine uygulanmıĢtır. Milli Eğitim 

Bakanlığı‟nın amaçları ve TDÖP kazanımları çerçevesinde öğrencilere, idarecilere 

ve velilere de uygulanabilir.   

 

Bu çalıĢmadan sonra yapılacak araĢtırmalarda öğretim programının incelenmesi, 

etkinliklerin öğrenci seviyesine uygunluğuna, dil bilgisi öğretimine ne ölçüde katkı 

sağladığına yönelik nitel araĢtırmalar yapılabilir. 
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EKLER 

Ek 1. 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 
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Ek 2. AraĢtırma Ġzni  
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Ek 3. Öğretmen GörüĢme Formu 

 

CĠNSĠYET :  BAYAN (      )    ERKEK (      ) 

MESLEKĠ KIDEM YILI: 

 

0-5 YIL ARASI  (      )    6-10 YIL ARASI 

 (      ) 

11-15 YIL ARASI  (      )    16-20 YIL ARASI 

 (      ) 

21 YIL VE ÜZERĠ  (      ) 

 

Değerli meslektaĢım,  

 

Ġsmim Veli AY. NevĢehir Hacı BektaĢ Veli Üniversitesi Sosyal Bilimler 

Enstitüsü Türk Dili ve Edebiyatı Ana Bilim Dalı‟nda yüksek lisans yapmaktayım. 

Yüksek Lisans kapsamında “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABINDAKĠ DĠL 

BĠLGĠSĠ ETKĠNLĠKLERĠNĠN TÜRKÇE ÖĞRETMENLERĠNĠN GÖRÜġLERĠNE 

GÖRE DEĞERLENDĠRĠLMESĠ (NEVġEHĠR ÖRNEĞĠ)” baĢlıklı tezim için bir 

araĢtırma yapıyorum. Bu çalıĢmanın amacı 2018-2019 eğitim öğretim yılında 

NevĢehir ili ortaokullarında okutulan  “MEB Ortaokul ve Ġmam Hatip Ortaokulu 5. 

Sınıf Türkçe Ders Kitabı”nın dil bilgisi etkinliklerini incelemek ve Türkçe 

öğretmenlerinin bu etkinlikler hakkındaki görüĢlerini belirlemektir. Bu konuda 

sizlerin düĢüncelerinin değerli olduğuna inanıyorum. GörüĢme formundaki bilgiler 

sadece yüksek lisans araĢtırması kapsamında kullanılıp değerlendirilecektir. 

Vereceğiniz cevaplar için Ģimdiden teĢekkür eder, saygılar sunarım. 
 

 

Soru 1: 5. Sınıf öğrencilerinin dil bilgisi becerilerini yeterli buluyor musunuz? 

Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

Soru 2: Türkçe derslerinde dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman ayırabiliyor 

musunuz (veya zamanı yeterli buluyor musunuz)? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

Soru 3)“MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer verilen dil bilgisi 

kazanımlarını yeterli buluyor musunuz? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

Soru 4)“MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer verilen dil bilgisi 

etkinliklerinin sınıf düzeyine uygunluğu hakkında ne düĢünüyorsunuz? Lütfen 

açıklayınız. 
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Soru 5: “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinlikleri, dil bilgisi kazanımlarını sağlama açısından uygun mudur? Lütfen 

açıklayınız. 

 

 

 

Soru 6: “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinlikleri konunun daha iyi anlaĢılmasına katkıda bulunuyor mu? Lütfen 

açıklayınız. 

 

 

 

Soru 7: “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinliklerinin öğrenciler tarafından kolay anlaĢıldığını düĢünüyor musunuz? Lütfen 

açıklayınız. 

 

 

 

Soru 8: “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinliklerini uygularken zorlanıyor musunuz? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

Soru 9:“MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinliklerinde herhangi bir sorun ya da yanlıĢlık görüyor musunuz, varsa bunlar 

nelerdir? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

Soru 10: “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinliklerinin metne dayalı dil bilgisi öğretimine uygun olduğunu düĢünüyor 

musunuz? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

Soru 11: “MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinlikleri öğrencilerin okuma-yazma becerilerine katkı sağlamakta mıdır, 

sağlıyorsa nasıl katkılar sağlamaktadır? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

 

Soru 12:“MEB 5. SINIF TÜRKÇE DERSĠ KĠTABI” nda yer alan dil bilgisi 

etkinlikleriyle ilgili bir öneriniz var mı, varsa nelerdir? Lütfen açıklayınız. 

 

 

 

 

GörüĢme formunu doldurduğunuz için teĢekkür ederim. 
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Ek 4. GörüĢme Sonucu Elde Edilen Metinlerden Örnekler 
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