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OZET

Bu arasgtirma Batman ili smurlari igerisinde 6grenim goren ve ana dili Tiirkgeden
farkli olan iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkge 6greniminin nasil oldugu,
ogrencilerin iki dilli olmasinin dinleme becerisi, okuma becerisi, konusma becerisi,
yazma becerisi, yaratici yazma becerisi ve dil bilgisi 6grenimlerini nasil etkiledigi ve

ogrencilerin ana dillerine ve Tiirkgeye dair goriislerini belirmek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin toplamasi i¢in goriisme
formu kullanilmis olup arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ise igerik
analizi teknigi ile yapilmistir. Arastirmada Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Etik Kurulu ve Batman Milli Egitim Midirligiinden gerekli izinler alindiktan sonra
Batman ili siirlar1 igcerisindeki 5 farkli okulda 6grenim gbren 175 6grenci ve bu
okullarda gorev yapan 20 Tiirkge dgretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerden 16
soruluk, 6gretmenlerden ise 13 soruluk goériisme formlarin1 doldurmalart istenmistir.
Gortisme formlarindan elde edilen 3060 goriisten elde edilen veriler incelenerek
kodlar ve temalar belirlenmistir. Raporlastirma isleminde katilimcilar tarafindan
belirtilen goriislerden dogrudan alintilar yapilmistir. Katilimcilardan 6grenci
olanlarinin her birine “K” ismi, 6gretmen olanlarinin her birine ise “O” ismi verilmis
olup katilimeilar “K1, K2, K3, K4...” ve “O1, 02, 03, O4...” seklinde siralanmustr.
Elde edilen bulgular frekans degerlerine gore kategorilendirildikten sonra

tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

Aragtirma sonucunda, 6grencilerin dilsel gelisiminin ana dilinin ve Tiirk¢enin yakin
etkilesiminin tesiri altinda kaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ana dilleri Tiirkce

olmamasina ragmen genel olarak Tirkg¢eyi ana dillerinden daha fazla konustuklari,



Tiirkgenin hayatlarinda daha fazla yer tuttugu ve boylelikle Tiirkgeye daha hakim
olduklar1 ortaya konulmustur. ki dilli ortaokul 6grencilerinin ana dili Tiirkce olan
ortaokul 6grencilerinin Tiirkce 6grenim siirecine genel olarak benzer bir sekilde
Tirkge 6grendikleri tespit edilmistir. Fakat benzerliklere ragmen ana dilinin etkisiyle
iki dillilere 6zgii dilsel hatalar ve iki dil arasinda kod degistirme ve transfer yaptiklari

tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, Ana dil, Tiirkce Ogrenimi, Batman, Etkilesim
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ABSTRACT

This research was made to investigate how secondary school students, who are
bilingual and whose mother tongue is different from Turkish, learn Turkish and the
effect of bilingualism on listening skill, reading skill, speaking skill, writing skill,
creative writing skill and grammar learning, also their views on their mother tongue
and Turkish.

In the research, descriptive survey model was used. Interview form was used to
collect data and data obtained was analysed with content analysis method. After
taking needed permissions from ethics committee of Nevsehir Hac1 Bektas Veli
University and directorate of national education of Batman province, 175 students
from 5 different schools in Batman province and 20 Turkish teachers working in
these schools were interviewed. It was wanted from students and teachers to fill
interview forms which have 16 questions for students and 13 questions for teachers.
Codes and themes were determined by analysing data obtained from 3060 views
which were obtained from interview forms. In the reporting process, direct
quotations from the views of the participants were written. “K” name was given to
each participant and they were arranged as “K1, K2, K3, K4 ...”. Data obtained was

tabulated and commented after categorizing according to their frequency values.

As a result of the research, it was observed that the linguistic development of the
students remained under the influence of the mother tongue and the close interaction

of Turkish. Although the mother tongue of students isn’t Turkish, they speak Turkish



more than their mother tongue, Turkish has more place in their life and hereby they
can speak Turkish very fluently. It was determined that bilingual secondary school
students and whose mother tongue is Turkish learn Turkish in a similar way. Despite
these similarities, it was determined that lingual mistakes which are peculiar to
bilinguals, code switching and transfer between two languages are made with the

effect of mother tongue.

Keywords: Bilingualism, Mother Tongue, Teaching Turkish, Batman, Interaction
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

“Insanoglunun dili, yalmiz, onun konusabilmesi, diisiindiigiinii baskalarina
iletebilmesi demek degildir. Dil dedigimiz diizen insanin gozidiir, beynidir;
diistincesi, ruhudur.”

(Aksan, 1987)

Insanoglunun varolusundan bugiine kadar kurdugu kiiltiir ve medeniyetin temelinde
dil yatmaktadir. Dil, insanlar1 bir araya getiren, sosyallestiren, kiiltiirii tagiyan ve
bugiinkii medeniyet seviyesine ulastiran temel unsurdur. Dilin ne olduguna dair
birgok tanim yapilmistir. Ungan’a gore (2013: 15) dil, simurli miktarda seslerle,
sinirsiz - sayida ciimle iiretmeye imkan veren diizenegin insan tarafindan
kullanilmasidir. Korkmaz (2007: 67) ise dili, insanlar arasinda karsilikli haberlesme
araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan
her toplumun kendi deger yargilarina gére bigimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile
baskalara aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢cok yonlii ve gelismis bir sistem
olarak tanimlamistir. Yani genel anlamda dil, bireyin hayatina her yoniiyle etki eden
kodlar biitiintidiir. Ayrica, dil bireye hem kisisel gelisimini tamamlama hem de
topluma uyum saglama gibi pek ¢ok noktada yardimci olmaktadir. Toplumsal yap1
icerisinde sosyal ve liretken bireylerin ortaya ¢ikmasi i¢in bireylerin egitim-dgretim
siirecinden gegme gerekliligi ve egitim-6gretimin de dil iizerine kurulu oldugu da

bilinen bir gercektir.

Dil insanlar arasi iletisim ve etkilesim sonucu olarak bireysel ve toplumsal temelde
insan hayatina etki etmektedir. Bu etki sonucunda ortaya ¢ikan olgulardan biri de iki
dilliliktir. iki dillilik (bilingualism) kavramina iliskin net bir tanim yapmak miimkiin
degildir. Diinya niifusunun 6nemli bir kismmin iki dilli olmas1 ve iki dilliligin
degisen diinya ile beraber farkli sekillerde ortaya ¢ikmasi gibi nedenlerden dolay: iki
dilliligin tanim tizerinde bir uzlag1 bulunmamaktadir. Bazi dil bilimcilere gore iki
dilli birey, iki dilde de anlama ve anlatma becerilerine hakim olmal1 ve ikinci dilde
zihinsel becerileri ana diline yakin sekilde kullanabilmelidir. Bazilar1 ise bireyin iki

dilli olabilmesi i¢in ikinci dilde konusabilmesini yeterli gormiislerdir. Watson’nun



(Aktaran: Yazici ve Ilter 2008: 49) “Sosyal dil bilimcilere gére iki ya da ¢ok dillilik,
iki veya ¢ok dilin aym kisi tarafindan degisimli olarak kullanilmasi olarak

tanimlanmaktadir.” ifadesi ise bu konuda genel bir sablon niteligindedir.

Iki dillilik olgusu ilk gaglardan bugiine var olmus, toplumsallasma ve siyasi orgiitler
olusturma siirecinde insanoglu ile beraber gelismis ve degismistir. Ayni siyasi
sinirlar igerisinde farkli etnik kdkenden bireylerin varligi ve goc¢ gibi nedenlerden
dolayr iki dilli bireyler hep var olmustur. Bilginin smirlar1 astigr gliniimiiz
diinyasinda ise iki dillilik, en ¢ok Kkarsilagilan dil kavramlarindan biridir. Dil
bilimciler diinyada yaklagik 6700 dil oldugunu ancak bu dillerden yaklagik 200
tanesinin ulus devlet oldugunu tahmin etmektedir. Bu durum {ilkelerin 30 katindan
fazla dilleri oldugu anlamina gelir; baska bir deyisle taninsin ya da taninmasin iki
dillilik veya ¢ok dillilik pratikte diinyanin her iilkesinde bulunmaktadir (Romaine,
2006: 388). Diinya niifusunun yaklasik olarak tcte ikisi iki dillidir (Institute For
Learning and Brain Sciences UW). Ulkemizde de iki dilli bireyler mevcuttur. Bu
bireylerin egitim hayati Tiirk¢e tizerine kuruludur. Ciinkii bu durumdaki bireyler
Tiirkgeyi iyi 6grenememeleri durumunda tiim dersleri bu durumdan etkilenecek ve
birey akranlarindan geri kalacaktir. Ana dili Tiirkgeden farkli olan bireylerin Tiirkce
Ogrenim siiregleri ayr1 bir nemle incelenmelidir. Okula baslarken cogunlukla Tiirkce
bilmeyen bireyler, okula baslarken konusma ve dinleme becerilerine sahip ana dili
Tiirkce olan bireylerden farkli bir siirecle Tiirkgeyi Ogrenmektedirler. Iki dilli
bireylerin Tiirkge 6grenim siirecinde dort temel dil becerisinin, dil bilgisinin ve iki

dillilikten nasil ve ne derecede etkilendigi ise arastirma konusudur.

1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan dogal bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis
toplumsal bir kurumdur (Ergin, 2008: 3). Insanoglunun tarihsel gelisimi dili de
etkilemis ve sonucta dil de degisim ve gelisim gostermistir. Ayni siyasi sinirlar
igerisinde farkli kiiltiirlerden bireylerin varligi, yasanan savaglar ve go¢ gibi
nedenlerden dolay: insanlar arasinda etkilesim yasanmis ve birden ¢ok dil bilen

bireyler ortaya ¢ikmustir. Bu siiregte ortaya ¢ikan formlardan biri de iki dilliliktir. Iki



dilli bireyler, tarih boyunca sosyal ve siyasal nedenlerden kaynakli bir¢ok sorunla
karsilagmis fakat bu sorunlari giin yiizine ¢ikmamistir. Giiniimiizde ise gelisen
haberlesme ag1 ve bunun sonucunda hizlanan kiiresellesmeyle beraber iki dilli

bireyler ve iki dillilik olgusu 6n plana ¢ikmaya baslamstir.

Iki dilliligin bireyin hayatina her yoniiyle etki etmesi iki dilligi arastirma konusu
yapmis ve iki dillilik hakkinda ¢esitli alanlarda arastirmalar yapilmistir. Avrupa ve
Amerika’da bu yondeki ¢alismalar oldukc¢a fazla olmasina ragmen Tiirkiye’de yeterli
seviyede degildir. Tiirkiye de diinyanin her iilkesinde oldugu gibi iki dilli bireylere
sahiptir. Bu iki dilli bireylerin 6grenim siireglerinin incelenmesi egitim-6gretim
hayatlarinin saglikli bir sekilde yiirlimesini saglayacak ve bu durumdan iki dilli
bireyin sosyal yasami da dolayli olarak iyi yonde etkilenecektir. Egitimin kalitesi
Tiirk¢enin ne seviyede ne kalitede 6gretildigi konusu ile dogru orantilidir. Yani ana
dili Turkceden farkli 6grencilere Tiirkge Ggretimi, dgrencinin egitim-6gretimine
dogrudan etki eder. Ciinkii ana dili Tiirkcede farkli olan 6grencilerin Tiirkceyi
o6grenme durumlar sadece Tiirk¢e derslerini degil 6grencilerin 6grenimleri siiresince
farkli alanlarda aldiklart tim egitimleri etkilemekte ve 6grencilerin ileri yaglarinda
ortaya ¢ikacak birgok onemli sorunun temelini olusturmaktadir. Ana dili, kiiltiir ve
aile yapis1 gibi etmenler, iki dilli bireylerin Ogrenim siireglerini dogrudan
etkilemektedir. Bu durum iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimleri iizerine yapilacak
bir calismada o6grencinin ana dili ve sosyal yasami gibi etmenlere deginilmesini
gerekli kilmaktadir. Bu baglamda yapilacak bir ¢alismada Batman ilindeki iki dilli
ogrenciler evren olarak segilmeye uygundur. Yapilan taramada Batman ilindeki iki
dilli ortaokul o&grencilerinin Tiirtkce Ogrenimleri iizerine yapilan bir tezin
bulunmadigr goriilmiistiir.

Bu baglamda calismada “Batmanda 6grenim goren iki dilli ortaokul 6grencilerinin
iki dilli olmalarinin Tiirkge 6grenimlerine etkisi nasildir?”” problem ciimlesine yanit

aranmistir.

1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Batman ili merkez sinirlari icerisinde 6grenim goren iki dilli

ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenimlerine iliskin 6grencilerin ve Tiirkge



Ogretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt
amaglar belirlenmistir:

1- Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin iki dili olmalarinin Tirk¢e anlama
becerilerine etkisine iliskin goriisleri nasildir?

2- Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin iki dili olmalarmmin Tiirk¢e anlatma
becerilerine etkisine iligskin goriisleri nasildir?

3- Arastirma kapsamindaki 6grencilerin iki dili olmalarinin Tirkge dil bilgisine
etkisine iliskin goriisleri nasildir?

4- Arastirma kapsamindaki O6grencilerin iki dili olmalarinin yaraticiliklarina
etkisine iliskin goriisleri nasildir?

5- Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin ana dillerine ve Tirkceye iliskin

goriisleri nasildir?

1.3. Varsayimlar

Bu aragtirmada, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kendilerine verilen goriisme formlarini

ictenlikle ve dogru bir sekilde yanitladiklar: varsayilmistir.

1.4. Simirhiliklar

Bu arastirmada,

o Orneklem, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez smirlari
icerisindeki Batman Merkez Abdiilcelil Candan Imam Hatip Ortaokulu, Batman
Karatay Ortaokulu, Batman 16 Mayis Ortaokulu, Batman Milli Egitim Vakfi
Ortaokulu ve Batman IMKB Pazaryeri Ortaokulunda grenim goren dgrenciler ve

gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ile sinirlidir.

. Veriler, 6rneklem grubundan toplanan goriislerden elde edilen verilerle
sinirlidir.
o Yontem, betimsel nitelikli tarama modeli ve icerik analizi yontemi ile
sinirlidir.



IKINCI BOLUM
2. TURKCE OGRETIMI

2.1. Tiirkce Ogretimi

Tirkgenin 6gretimi ana dili olarak Tiirk¢e Ogretimi ve yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi olarak ikiye ayrilmaktadir. Tiirk¢enin ana dili olarak ogretilmesi ¢ocugun
annesinden veya yakin ¢evresinden ilk 6grendigi dilin Tiirk¢e olmas1 ve daha sonra
Tiirk¢enin planli bir sekilde 6gretilmesidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi
ise Tiirk¢e bilmeyen bir bireye Tiirk¢enin 6gretilmesi olarak tanimlanabilir. Burada
onemli olan Tiirk¢enin bireye dgretilen ikinci, ligiincii veya dordiincii dil olmasi degil

kisaca bireyin ana dilinin Tiirk¢ce olmamasi ve bireye Tiirk¢e 6gretilmesidir.

2.1.1. Ana Dili ve ikinci Dil

“Ana dili” ve “ana dil” kavramlarimi karistirmamak gerekir. Siklikla karistirilan
biribirinin yerine kullanildig1 goriilen bu kavramlarin anlamlari farklidir. Orug’un
(2016: 322) da belirttigi gibi “ana dili” ve “ana dil” kavramlar1 gilinlimiizde halk
dilinde, kitaplarda, makalalerde ve gorsel ve yazili basinda c¢ogunlukla yanlis
kullanildig1 goriilmektedir. Genellikle bu yanlislik kisinin ilk 6grendigi dile “ana dil”
denmesi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Ana dil, ayn1 kokten gelen cesitli dillerin varsayilan kaynagi (BSTS / Dil bilgisi
Terimleri Sozliigl, 1972) ya da baska dillere kaynaklik eden dil (Dogan Biiyiik
Tiirkce Sozliik, 2014) olarak tanimlanabilir. Topaloglu’na (1989: 24) goére “ana dil”
akraba olduklar1 kabul edilen dillerin aslin1 kaynagini olusturan dildir. Altay dili
Tiirkce, Mogolca ve Mancu-Tunguzcanin ana dili kabul edilir. Latince Roman

dillerine gore bir ana dildir.

“Ana dili” ise genel olarak cocugun ailesinden ve icinde yasadigi topluluktan
edindigi dil (Biiyiik Tiirk¢e Sozliikk, 2019) denebilir. Ana dili basta anneden, sonra
yakin aile cevresinden, sonra da iligkide bulunulan ¢evrelerde Ogrenilen, insanin

bilincaltina inen ve bireyin toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan dildir (Aksan,
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1975: 427). Ozdemir’e (1983: 21) gore ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir
toplumu gelisigiizel bir insan yigini olmaktan ¢ikarip ulusallagtirmakta en Onemli
etkenlerden birisidir. Cocugun ilk edindigi dil olan ana dili, ayn1 zamanda ¢ocugun
diinyay1 algilama seklini de belirler. Cocuk, bebeklikten itibaren ¢evresini, tabiati,
iligkileri vb., bu dille ifade eder, daha dogrusu bu dilden kendisinde olusabilen
kategoriler ve kategorilerin kendisine telkin ettigi anlamlarla anlamlandirmaya ¢aligir
(Cavusoglu, 2006: 39).

Ikinci dil, bireyin ana dilinden sonra dgrendigi herhangi bir dile denir. Diinya
genelinde artan iki dilli bireylerin varlig1 ve kiiresellesen diinyayla beraber ana dili
disinda yeni bir dil 6grenme istegi ikinci dil kavramini 6n plana ¢ikarmis ve nasil

Ogretilecegi arastirmalara konu olmustur.

2.1.2. Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi

Ana dilde Tiirk¢e 6gretimi, Tiirkiye’deki orgilin egitim kurumlarinda egitim goren
Tiirkiye vatandaslarina verilen dil egitimidir. Yapilandiric1 yaklasima gore hazirlanan
yeni ilkdgretim programinda temel beceriler olarak gecen Tirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, problem c¢ozme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal
degerlere 6nem verme (Giin, 2012: 1963) gibi becerilerin 6grenciye dogru bir
zeminde aktarilabilmesi verilen bu dil egitiminin kalitesiyle dogru orantilidir. Ana
dilde Tiirkge 6gretiminde dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerisi) ve dil bilgisinin &gretilmesidir. Dort temel dil becerisi anlama
becerileri ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilmaktadir. Anlama becerileri dinleme
becerisi ve okuma becerisi, anlatma becerileri ise okuma ve yazma becerisidir.
Anlama becerilerinde algilanan zihinsel tasarilar kodlanirken anlatma becerilerinde

bu tasarilar tekrar kodlanarak dilsel yapilar seklinde disa vurulur.

Dinleme becerisi dogumdan once baslayan, ailede gelisen, okulda devam eden ve
hayatin pek ¢ok alaninda kullanilan, bir bakima sesleri okuma ve anlamlandirmadir.
Her ne kadar saglikli bir insan diinyaya geldikten sonra duyu organlarindan en ¢ok
gozlerini kullansa da, anne karninda kulaklariyla cevresini fark ettigi icin bir

anlamda insan diinyaya gozlerini degil, kulaklarini agar (Emiroglu, 2013: 271).



Dinleme becerisi dort temel dil becerisi arasinda en ¢ok kullanilan beceridir. Her ne
kadar ihmal edilse de Onemi yadsinamayacak derecede fazladir. Arastirmalar,
giinliimiiziin %50 ile %80’lik boliimiiniin iletisim kurarak gectigini; iletisim kurma
zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek %30’unu konusarak, %16’s1n1 okuyarak
%9’unu ise yazarak gec¢irdigimizi ortaya koymaktadir (Nalinci 2000:130). Dinleme
becerisi diger beceriler ig¢in temel niteligindedir. Bireyin zihninde dile dair ilk
tohumlar1 atar ve diger becerilere zemin hazirlar. Tiirkce O6gretiminin ilk
basamaklarinda dinleme etkinliklerine fazlasiyla yer verilmesi bundan ileri

gelmektedir.

Konusma, insanlarin duygu diisiince ve hayallerini karsisindaki kisiye veya kisilere
anlamli seslerle anlatmasidir (Kara, 2009: 153). Bir konusma eylemi, konusucunun
amaci ve sezdirmeleriyle dinleyicinin ¢ikarimlarinin toplamidir (Ergeng 1999: 43).
Bireyin giinliik hayatta sosyallesebilmesi ve basarili olabilmesinin yolu konusma
becerisini ne Ol¢iide 1yi kullanabildigi ile dogru orantilidir. Konusurun konusma
eyleminde basarili olmasi tesadiifi degildir. Konusurun amacina ulasabilmesi i¢in
dinleyicinin mesaji anlamlandirabilmesi gerekir. Bunun i¢in de konugma becerisinin
etkin bir sekilde kullanilmasi yani seslerin planl bir sekilde iglenip disa aktarilmasi
gerekir. Konusma becerisi salt fiziksel temele dayanan bir yeti degildir. Bu becerinin
arka planinda yogun zihinsel faaliyetler s6z konusudur (Yaman ve Karaarslan, 2012:
551). Kisacast konusma becerisi, insan zihnindeki tasarilarin seslerden orilii bir

iletisim yoluyla anlamli dilsel yapilar seklinde disa vurulmasidir.

Okuma, biligsel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak calismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999: 59). Giines’e (2008) gore
okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir
anlam kurma siirecidir. Okuma, gérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢6ziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden
olusan, karmagik bir zihinsel siiregtir (Coskun, 2002: 231). Okumanin 6grenilmesi
icin konugma ve yazi arasindaki iliskinin kesfedilmesi, yani her sesbirimin yazida
nasil simgelendiginin fark edilmesi gerekmektedir (Acarlar, Ege, Turan, 2002: 65).
Bireyin ses birimlerim nasil simgelendigini fark edebilmesi de dil egitimi ile
mimkiindiir. Bireyin okuma becerisini gelistirmesi kiiltlirlenmesini, entelektiiel

acidan ilerleyebilmesini ve iiretken olabilmesini saglayacaktir.
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Yazma, zihinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya aktarilmasidir (Giines, 2007: 159).
Yazma becerisinin kazanilmasi dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra
gergeklesir. Okuma ve yazma becerilerinin icrasi siirecinde, bellekte iizerinde islem
yapilan temel unsur yazidir. Beceriler yaz1 vasitasiyla iglevlerini yerine getirmektedir
(Goger, 2013: 2). Yazma becerisinin gelisimi ilk okuma-yazma Ogretimi ile
baslamaktadir (Arslan ve Aytag, 2010). Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte
bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglant1 kurma

ve metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlar artmaktadir (Ungan, 2007: 462).

Dil bilgisi; bir dilin ses, kelime ve kelime gruplar1 gibi dgeleri ile bunlarin ciimle
icindeki gdrevlerini ortaya koyan kurallar biitiiniidiir (Goger ve Sayin, 2014: 12). Dil
bilgisi anlama ve anlatma becerileriyle iligskili ve hem anlamayir hem de anlatmayi
sekillendiren bir yapiya sahiptir. Bu anlamda insanlar aras1 dil temelli iletisimde dil
bilgisi 6nemli bir yer tutar. Yilmaz’a (2018) gore giiniimiizde dil 6gretiminde amag
dili degil dil kullanimini 6gretmektir. Yani dil bilgisi bir amag¢ degil iletisimi
saglamada bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ayrica dil bilgisi, dili iyi kullanma (bon
usage) sanatint Ogretir. Diisiince ve duygulart daha diizgiin ve tam olarak
anlamamiza ve anlatmamiza yardim eder. Gramer bilgisi sayesinde daha dogru, daha
miikemmel diisiinmeye de alisiriz. Bu bilgi dil diizeninin koruyucusudur (Banguoglu,

1990: 19).

2.1.3 ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretilmesi konusu son yillarda 6nem kazanmissa da bu
konudaki calismalar ¢ok eskilere dayanmaktadir. Tiirk¢enin tanitimini ve dgretimini
amaclayan ilk eser Eski Tiirk¢e - Karahanlilar doneminde Kasgarlt Mahmut’un 1077
yilinda kaleme aldigi Divanu Lugati’t-Tirk’tir (Mutlu ve Ayranci, 2017: 68).
Divanu Lugati’t-Tirk’ten Cumhuriyete kadar birgok calisma yapilmis fakat yeterli
olmamistir. Son yillarda yapilan caligmalar ve Tiirkgeye artan ilginin etkisiyle
Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretimi konusu onem kazanmistir. Bu konuda
Tirkiye’de ve diinyanin cesitli yerlerinde Tirkge ogretim merkezleri agilmis,

ogretime yonelik materyaller hazirlanmistir (Ugur ve Azizoglu, 2016: 152).



Tiirk¢enin ikinci dil olarak Ogretilmesinde anlama - anlatma becerilerine ve dil
bilgisi 6gretilmesine dikkat edilir. Avrupa Konseyinin, Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni (The Common European Framework of Reference for Languages)
adli ¢alismasinda (MEB Diller Ig¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, 2019) da
goriildiigli gibi bireylerin ana dili disinda dil 6grenirken de dildeki dinleme, okuma,
konusma yazma ve dil bilgisi yeterliliklerini gelistirmesi dnemsenmistir. Tiirk¢enin
ikinci dil olarak Ogretilmesi siireci Tiirkgenin ana dili olarak 6gretilmesine benzese
de aym degildir. Bir dili sonradan 6grenen bireyin zihninde ana dilinden kaynakli
farkli tasarimlar ve dilsel kodlar bulunmaktadir. Bireyin Tiirk¢eyi 6grenebilmesi igin
bireyde onceden farkli bir dile ait dil bilgisel yapilarin ve dilsel tasarimlarin oldugu
bilinmesi, buna gore materyaller hazirlanmasi ve egitimin bu temelde verilmesi

gerekir.

Dil, nesilden nesle hem bilgilerin aktarilmasini hem de kiiltiiriin aktarilmasini saglar
(Yayla, 2018: 3). Bu baglamda Tirkce Ogretiminde kiiltiir aktariminin nasil
yapilacagi, hazirlanan materyallerde kiiltlir aktarimina ne derecede dikkat edildigi
cok Onemlidir. Tiirk kiiltiirinden 6gelerin yerlestirildigi metinler ve gorsellerle
desteklenmis materyaller ve sinif ortami Ogretimi daha etkin kilmaktadir. Aym
zamanda Tiirk¢ce 6grenen kisinin de bag kurabilmesi i¢in Tiirkge 6grenen kisinin
kendi kiilttirti ve Tiirk kiiltlirlinden 6gelerin beraber bulunmasi Tiirk¢e dgrenimini

hizlandirmaktadir.

2.2. iki Dillilik (Bilingualism)

Iki dillilik sézciigiiniin ingilizce karsihig olan bilingualism; Latince iki anlamina
gelen “bi” ve dil bilimi anlamma gelen “lingualism” sozciiklerinin bir araya
gelmesiyle olusmaktadir. Iki dillilik karisik bir psikolojik ve sosyokiiltiirel
davranistir, ¢ok boyutlu yonleri bulunmaktadir (Butler ve Hakuta, 2004). Ayni
devletin yurttaglar1 arasinda birden ¢ok dille konusulmasi durumuna iki dillilik denir
(BSTS / Cografya Terimleri Sozliigii, 1980). iki dilli bireyin nasil oldugu ve kime
iki dilli denilecegi konusunda farkli goriigsler vardir. Bireyin iki dilli sayilabilmesi
i¢in bireyin ikinci dili ana diliyle ayn1 seviyede ve yeterlilikte konusmas gerektigini
savunan gorlislerin yani sira, ikinci dilde sadece dinleme ve konugma veya okuma ve

yazma becerilerini gerceklestirebilen bireylerin iki dilli sayilldigr goriisler de
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mevcuttur. iki dilli bireylerin bu dilleri bilme ve kullanabilme becerilerinde diizeysel
farkliliklar olabilir. Ornegin, bireyin, iki dilden birinde konusma ve anlama ile yazili
anlama ve anlatim1 ¢ok iyi durumda iken, diger dilde sozlii ve yazili anlama becerisi

1yi, sOzlii ifade ve yazili anlatimi zayif durumda bulunabilir (Saydi, 2013: 270).

2.2.1. Dil Gelisimi

Dil gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve
dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasini igeren bir siirectir. Bireyin dogasinda
dil ile iletisim kurma, isteklerini duygu ve diislincelerini iletme ihtiyaci vardir. Dil
gelisimi, dogumdan itibaren baglar ve yasam boyu devam eder (MEB, 2013: 3).
Dilin; diislincenin, duygu ve heyecanlarin ifadelendirilmesi oldugu, {stelik
kominikasyon aract olarak kullanildigi géz oniine alindiginda, sadece psikolojinin
degil, Mantik, Lenguistik, Sosyoloji gibi bilimlerin de bu konuda sdyleyecek sozleri
oldugu stiphesizdir (Altiok, 1971: 115). Bundan dolay1 dil gelisimi ile ilgili farkli
alanlarda bir¢ok farkli yaklasim ortaya ¢ikmustir. Psikolinguistik Goriis, Davranisei
Goriis, Anlamsal-Biligsel Gorilis, Sosyolinguistik Goriis, Etkilesimci Gorilis bu
konuda ortaya ¢ikmis yaklagimlardir (Bayko¢ Donmez ve Ari, 1987: 37). Tim
insanlarin dil gelisiminin ilk sathalar1 yakinlik gosterir. Cocuklarin ¢ikardiklart ilk
sesler ve gelistirdikleri ilk dilsel yapilar benzerdir. Diinyadaki kiiltiirlerin hepsinde,
cocuklar 2-4 yaslar1 arasinda konugmayi1 6grenirler (Sahin, 1995: 65). Bu anlamda dil
gelisiminde ilk donemler evrensel 6zellik gosterir. Farkli dilleri konusan toplumlarin
cocuklarinda dil gelisiminin ilk dénemlerinde benzer 6zellikler goriilmiistiir. ilk
yillardaki bu evrensellik 18-32 aydan sonra, sosyal sinif farkliliklariin etkisiyle yok
olur (MEB, 2013: 3). Dil gelisimi bu baglamda karmasik bir konudur.

2.2.2. iki Dillilige Dair Stmflandirmalar

Iki dillilik iizerine birgok farkli siniflandirma mevcuttur. Bireyin ikinci dili edinim
sekli, edindigi yas ve toplumsal yap1 gibi etmenlere gore farklilik gdstermektedir.
Erken ve ge¢ iki dillilik, dengeli ve baskin iki dillilik, halk ve elit iki dilliligi,
arttirmali ve eksiltmeli iki dillilik iki dilliligin tiirleri olarak kabul edilmektedir
(Moradi, 2014: 108). Iki dillilik ve ¢ok dillilik konusunda arastirma yapan birgok

arastirmaci ve kurum bu siniflandirmalardan birkagini merkeze almaktadir.
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Iki dilliler, iki (veya daha fazla) dile maruz kalma yasma bagl olarak, erken ve
sonraki iki dilli olarak siniflandirilabilirler (Butler ve Hakuta, 2006: 118). Birey
ikinci dili, ergenlik Oncesi donemde Ogrenirse erken iki dillilik, eger ergenlik
doneminde ya da daha sonra 6grenirse sonraki iki dillilikten s6z edilir (Y1lmaz, 2014:
1645). Moradi’ye gore (2014: 108) ise 8 yasindan Once ikinci dilin 6grenilmesi erken
iki dillilik, 8 yasindan sonra ogrenilmesi ge¢ iki dilliliktir. Erken iki dillik kendi
icinde “es zamanh iki dillilik” ve “ardisik iki dillilik” olarak ikiye ayrilir. Cocugun
dogumundan itibaren dile ilk kez maruz kalmasiyla iki dili beraber &grenmesi
durumunda es zamanl iki dillilik ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk iki dile de ayni anda
maruz kaldig i¢in iki dili de iyi 6grenir. Cocugun ana dilinden sonra ¢ocukluk
dénemi igerisinde ikinci bir dil 6grenmesi durumunda ise ardisik iki dillilik ortaya
¢ikmaktadir. Bu durumda giiglii bir iki dillilikten s6z edilebilir fakat ikinci dilin

Ogrenilmesi zaman alir (Moradi, 2014: 108).

Peal and Lambert’in 1962-1972 yillar1 arasinda Montreal’da tek dilli (monolingual)
ve iki dilli (bilingual) ¢ocuklar iizerine yaptiklar1 arastirmada iki dilli ¢ocuklar
tizerine birgok konuya deginilmektedir (Edwards, 2004: 16). Bunlardan biri de
dengeli ve baskin (ya da dengesiz) iki dillik kavramlaridir. Dengeli iki dillilik,
bireyin hem ana dilini hem de ikinci dili esit derecede ve ustalikta kullanmasidir.
Baskin iki dillilik ise iki dilli bireyin bir dildeki yeterliliginin digerinden farkl

olmasidir. Baskin olan dil ana dili olabilecegi gibi ikinci dil de olabilir.

Iki dillilikle ilgili simiflandirmalardan biri de artirmali ve eksiltmeli iki dilliliktir.
Artirmal1 ikinci dil, ana dili geriletecek bir baski uygulanmadan ya da ¢ok az baski
uygulayarak ikinci dil edinilmesine denir. Eksiltmeli iki dillilik ise ikinci dilin birinci
dilin yerini almas1 ya da geriletmesi lizerine ortaya ¢ikan iki dilliliktir (Baker, 2001:

114)

Iki dillilik bireysel degiskenlere gore smiflandirmaya ek olarak sosyal degiskenlere
gore de smiflandirilabilir. Butler ve Hakuta’ya gore (2004: 118) Fishman 1977
yilindaki calismasinda halk iki dilliligini elit iki dillilikten ayirmistir. Halk iki
dilliligi, yasadiklar1 toplumda ana dilleri statii olarak yiiksek olmayan ve ana dilleri
azinlik olan topluluklarin dilidir. Elit iki dillilik ise yasadiklar1 toplumda ana dilleri

statii deger goren ve yarar saglayan topluluklarin dilidir.
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Bireysel iki dillilik ve toplumsal iki dillilik bir baska iki dillilik siniflandirmalarindan
biridir. Bireysel iki dillilik, bireyin iki dilli olus durumudur. Dil edinimi ¢ok degisik
nedenlerle olusmus iki dilli bir ¢cevrede gergeklesen kisi veya iki dil bilen kimseler,
iki dilli (bilingual) kimselerdir. Toplumsal iki dillilik ise, toplumun hayat akisindan,
toplumun benimsedigi dinden goclere, politik nedenlerden modalagsmalara kadar
oldukca degisik nedenlerle, bir toplumun iki dilli olusudur. Bireysel iki dillilik ile
toplumsal iki dillilik, epeyce farkli olgulardir ve olduk¢a degisik kaynaklardan
dogarlar. Bireysel iki dillilik, bir bireyin hayat akisina; toplumsal iki dillilik ise,
toplumun hayat akisina, toplumun benimsedigi dinden goglere, politik nedenlerden

modalagmalara kadar olduk¢a degisik nedenlere baglhidir (Karaagag, 2011: 222-224).

2.2.3. iki Dilli Cocuklarda Dil Gelisimi

Iki dilli cocuklarda dil gelisimi arastirmalar1 incelendiginde iki dilli ¢ocuklarda dil
gelisimi, cocugun ana dilini ve ikinci dili edinim sirasmna gore ayrildig
goriilmektedir. Iki dilli gocuklarda dil gelisimi, cocuklarin ana dilini ve ikinci dili es
zamanl olarak (ana dili ve ikinci dili ayn1 anda) 6grenmesi ve art zamanli olarak
(ikinci dili ana dilinden sonra) 6grenmesi seklinde iki baslik altinda toplanmaktadir.
Iki durumda da gocugun dil gelisimini dnce aile sonra ise yakin gevresi ve sosyal
ortami etkilemektedir. Es zamanl iki dillilik daha ¢ok karma evliliklerin oldugu
ailelerde goriiliir. Farkli milliyetten bireylerin bir araya gelmesiyle olusan evlilige
“karma evlilik” denmektedir. Farkli kiiltiirlerden bireylerin bir araya gelmesiyle
olusan evlilik ise “iki kultiirlii evlilik” olarak adlandirilmaktadir. Bu tiir evliliklerde
ciftler ayn1 milliyetten olabilirler. Karma evlilikler, modern toplumun bir olgusu
sayllmamalidir. Karma evlilik yiizyillardan bu yana her tiirlii toplumda var olmus ve
giinlimiizde ise her iilkede sikc¢a rastlanmaktadir. Kiiresellesmeye paralel olarak, bu
tiir evliliklerin giin gegtikce artmasi kaginilmaz bir olgudur (Saglam, 2006: 232). Bu
tiir ailelerde ebeveynlerinin farkli iki dil konusuru olmasi ve ¢ocukla iki dilde de
iletisim kurulmasiyla ¢ocuk iki dile de ayn1 anda maruz kalir. Arastirmacilar cocugun
3 yasmma kadar beyin gelisiminin ¢ok Onemli oldugunu ve beynindeki sinaptik
baglantilarin bir yetiskine gore fazla oldugunu belirtmektedirler. Bu goriisii savunan
aragtirmacilar bu sinaptik baglantilarin zamanla kaybedildigini belirtmektedirler. Bu

nedenle ¢ocugun 3 yasina kadar iki dili es zamanl olarak O6grenmesi ileri yaglara
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gore daha kolaydir (Conboy ve Debra, 2006: F3). Iki dili es zamanli olarak dgrenen
cocuklarin dil edinimi siiregleri tek dilli ¢ocuklarin dil edinimine genel olarak
benzemekle beraber farkliliklar da mevcuttur. Iki dili es zamanli olarak 6grenen
cocuklarda dilsel semalar1 beraber kullanma, bir dildeki sentaksi diger dile uyarlama
ve “kod degistirme” siklikla yapilmaktadir. Kod degistirimi de ikiden fazla dilin
konusuldugu toplumlarda, dillerin her ikisinin de farkli yerlerde kullanilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Giiven, 2012: 59). Fakat kod degistirme sadece iki veya daha ¢ok
dilin farkl1 yerlerde kullanilmasi degil bir dilden digerine gecisi de ifade eder.

Cocugun ikinci dili ana dilinden sonra kazanmasi genellikle egitim yoluyla
gerceklesmektedir. Bu durumda ¢ocuk okula baglama yasina geldigi zaman ikinci dili
O6grenmeye baslamaktadir. Bahous’a (1999) goére 5 yasindan 6nce ikinci dil 6gretimi
dogru degildir. Ciinkii ¢ocuklarin beyin gelisimi ve psiko-motor konusma becerileri 5
yasindan sonra ikinci dile hazirdir. Cocuk ana dilini 5 yasina kadar ana dili gelisimini
tamamalar. Ikinci dilin sonradan dgretilmesi durumunda cocugun ana dili gelisimi
tamamlanmamigsa ikinci dil 6grenimini de bu durumdan etkilenecektir. Cocuga
ikinci dilin sonradan &gretilmesi noktasinda kritik yasin ne oldugu konusunda bir
uzlas1 yoktur. Fakat genel olarak ¢ocuklarin okula baslama yasindan genglik
donemine kadarki siirede ana dili de dikkate alinarak dogru bir zeminde ikinci dil

ogrenimi yapilmasi gerekmektedir.

2.2.4. ikinci Dilin Ana Dili Uzerindeki EtKkisi

Ana dili ve ikinci dil birbirinden bagimsiz degildir. Hem ana dili hem de ikinci dil
birbirini etkilemektedir. Ana dili ve ikinci dil arasindaki etkilesim bireyin ikinci dille
karsilagsmasi ile baslar. Bireyin ikinci dille karsilasma yasi, ikinci dili edinim sekli

vb. etkenlere gore ana dili ve ikinci dil arasindaki etkilesim farklilik gosterir.

Bireyin ana dilinde gostermis oldugu gelisim ikinci dilini de etkiler. Ana dilin
sistematigi, hayat1 yorumlayis tarzi ve dilsel unsurlar1 yonetisi ikinci dili de etkiler ve
bireyin ikinci dili yorumlama seklini belirler. Kanadali dil bilimci Jim Cummins ana
dili ve ikinci dil arasindaki iligkiyi yaptigt calismalarla ortaya koymustur.
Cummins’in (1979) “Esik Kurami1” olarak adlandirilan kurama gore sanilanin aksine

iki dilliligin dilsel gelisimde olumsuz etki yapmadigi aksine iki dilli bireylerin
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biligsel anlamda daha avantajli oldugunu ortaya c¢ikmistir. Esik kuramina gore
bireylerin baskin iki dilli olmalar1 durumunda birinci esik seviyesinde olduklari ve bu
durumda iki dilli bireylerin akranlarindan farkli beceriler gelistirmedigi goriilmiistiir.
Cummins’e gore ana dili ve ikinci dil dogru bir zeminde ve dengeli bir sekilde
edinilmesi durumunda yani bireylerin dengeli iki dilli bireyler olmalart durumunda
biligsel anlamda tek dilli bireylere gore daha c¢ok ilerledikleri ve daha yaratici
beceriler gelistirebildikleri goriilmiistiir. Cummins yaptig1 calismalarda ana dilin
ikinci dil lizerindeki olumlu etkisine deginmistir. Cummins’e gore ikinci dilde
gelinen seviye ana dilindeki seviyeyle dogru orantilidir. Yani bireyin ana dilindeki
beceri seviyesi ikinci dilini dogrudan etkiler. Birey ana diline hakim oldugu kadar
ikinci dilde gelisim gosterebilir. Ornegin, Klatter-Folmer’in 1996 yilinda Tiirk
cocuklarmin Hollanda ilkogretim okullarinda basari oranlarini arastirdigr doktora
calismasinda, 6grencilerin basari oranlari ile ana dil becerileri arasinda ¢ok yakin bir
iligki tespit etmistir. Ayrica, Hollandaca becerileri iist diizeyde olan ¢ocuklarin
Tiirkce becerilerinin de {ist seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Tiirkge dil
becerileri ile okul basaris1 arasinda da ¢ok yakin bir iliski tespit edilmistir. Okul
basaris1 en yiiksek olan 6grencilerin hem Tiirk¢e hem de Hollandaca becerilerinin
ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir (Aktaran: Yagmur, 2007: 65). Ayrica
Yagmur’un (2007) Almanya’nin Duisburg kentinde ilkdgretim okuluna baslayan
cocuklar iizerine yaptigi calismada benzer sonuglara ulagilmistir. Arastirma
sonuclarina gore ana dilinde yeteri kadar girdi alamayan Tiirk ogrencilerin
akranlarina gore dil gelisimlerinin geri kaldig1 ve egitim hayatlarinin kotii etkilendigi
belirtilmistir. Ayrica iki dildeki gelisimin birbiriyle baglantili oldugu ve aragtirmada
Almancam ¢ok iyi diyen Ogrencilerin test sonuglar1 incelendiginde ikinci dilde

ulagilan seviyenin ana dilindeki seviyeye bagli oldugu ortaya ¢ikmuistir.

2.2.5. Tlgili Arastirmalar

YOK Ulusal Tez Merkezi web sitesinde “iki dillilik” basligi incelendiginde bu
alanda 18 tez calismasinin yapildigi goriilmektedir. Fakat ana dili Tirk¢eden farkli
olan iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirk¢e 6grenimi iizerine yapilan herhangi bir
tezin bulunmadig goriilmiistiir. Bu boliimde arastirmacilarin, iki dilli bireylerin dil

ogrenimi konusuna yaptiklar1 benzer aragtirmalarina deginilecektir.
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Yalgin’in (1997), Bilingualismus Problem Eine Diskussion Uber Verschiedene
Begriffsdefinitionen, adli ¢alismasinda Almanya’da yasayan veya Almanya’dan
Tirkiye’ye kesin doniis yapmis olan ailelerin ¢ocuklar1 incelenmistir. Calismada iki
dilli c¢ocuklarin ana dili ve ikinci dil arasindaki dil degisimi yapma durumlari
lizerinde durulmustur. Iki dilli cocuklarm bir dilde olmayan yapilar1 diger dile
aktarabildikleri ve bunun sonucunda kendilerini daha rahat ifade ettikleri
belirtilmistir. Ayrica iki dilli gocuklarin az kullandiklar1 dille kendilerini ifade

ederken ¢ok kullandiklar1 dilden yapilar1 aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giineser’in (1998), Konusmaci ve Konularin iki dillilikteki Rolleri, adli calismasinda
Avusturalya’da dogmus ve daha sonra Tiirkiye’ye yerlesmis, calismanin yapildig
sirada  Cukurova Universitesinde egitim goren 6 denek iizerine yapilmustir.
Caligmada iki dilli bireylerin dil se¢imi ve kod degistirme yapma durumlar {izerinde
durulmustur. iki dilli bireylerin dil degisimi ve kod degistirmeyi siklikla yaptiklari ve
deneklerin neredeyse tamaminin bu durumu dogal olarak tanimladiklar1 ulasilan

sonucuna ulagilmistir.

Cengiz’in (2006), Dil Kiiltiir iliskisi A¢isindan Hatay'da iki Dillilik, adli ¢alismasi
antropoloji alaninda yapilmis olup ¢alismada, Hatay ilinde konusulan Tiirk¢e ve
Arapga dilleri tizerinden dil ve kiltir iligkisi incelenmistir. Calismada dil
degismelerini, dil etkilesimlerini ve konusurlarin ana dili ve ikinci dili kullanim
sikliklar1 ve kullanim nedenleri iizerinde durulmustur. Iki dilliligin kiiltiirel ve dilsel
bir zenginlik oldugu belirlenmistir. Iki dillilerin analitik diisiinme yeteneklerinin
belirgin bir sekilde 6n plana ¢iktig1 ve hem Arapga hem de Tiirk¢e konusurlariyla
sosyal ve ticari iliskiler kurabildikleri goriilmiistlir. Ayrica Tiirkgenin 6rneklemdeki
iki dillilerin ana dili olan Arapgaya gore daha popiiler ve baskin olmasinin iki dilli
bireylerin Arapga dil becerilerini gerilettigi ve Arapca kullaniminin kismen geriledigi
belirlenmistir. Ayrica iki dillilerin eksik kaldiklarini diistindiikleri zaman siklikla
Tiirkceye bagvurduklart ve kod degistirme gibi durumlar nedeniyle Hatay’da

konusulan Arapga ve Tiirk¢ede dil karismasi s6z konusu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir’in (2008), Erken Ikidillilikte Okuma Edinimi: ingilizceyi ikinci Dil Olarak
Edinen Tiirk Cocuklardan Ornekler, adli calismasinda Tiirk¢e ve Ingilizce konusan

iki dilli ¢ocuklarda okuma edinimi incelenmistir. Calismada Tiirkce ve Ingilizce
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konusan 9 iki dilli cocuk deney grubu, sadece Ingilizce konusan 9 ¢ocuk ise kontrol
grubu olarak se¢ilmistir. Katilimcilara kelime okuma, uydurma kelime okuma, ses
atma, rakamlarla hafiza testleri vb. testler uygulanmistir. Calisma sonucunda iki dilli
cocuklarin fonolojik farkindaliklar1 ve okuma arasinda oOnemli bir iligki
bulunmamaistir. Ayrica iki dilli ¢ocuklarin uydurma kelimeleri okumak igin Tiirkce

fonolojik farkindalik becerilerini Ingilizceye transfer ettikleri goriilmiistiir.

Yiiksek’in (2013), iki Dillilik ve Yabanci Dil Ogrenimine Karsi Tutumlar, adl
caligmasinda iki dilli bireylerin yabanct dil Ogrenimine yonelik tutumlari
incelenmistir. Calismada orneklem olarak segilen katilimcilar, Cag Universitesi
Hazirhik Okulunda Ingilizce Hazirlik siifinda 6grenim géren 40 tek dilli ve 40 iki
dilli olmak tizere toplam seksen kigidir. Katilimcilara uygulanan tutum anketi, Cook
tarafindan gelistirilen sosyal, psikolojik ve kisisel tek dillilik ile sosyal, psikolojik ve
kisisel iki dillilik olmak {izere toplam alt1 asamadan olusan Kisisel Tutum Anketi
uygulanmistir. Calisma sonucunda iki dilliligin yabanci dil 6grenmeye yonelik

tutumlar tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozata (2013), Erken Cift Dillilikte Okuma Edinimi: Ingilizceyi ikinci Dil Olarak
Edinen Tiirk Cocuklarin Okuma Becerileri, adl1 ¢alismasinda iki dilli ¢ocuklarin
sozciik okuma becerilerini etkileyen faktorler incelenmistir. Calismada ana dili
Tiirkce olan iki dilli ¢ocuklarla ana dili Ingilizce olan tek dilli ¢ocuklarin ses
farkindaligi, sessel bellek ve hizli otomatik isimlendirme becerilerinin sézciik okuma
ile iliskileri arastirilmistir. Calisma sonucunda hem Ingilizce hem de Tiirk¢ede
sozciik bazinda ses farkindaligi ve hizli isimlendirmenin okuma iizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, sonuglar sessel farkindaligin
gelisimsel bir sekilde arttigini yani sinif diizeyine gore farklilastigini gostermektedir.
Ayrica, iki dilli cocuklarda Tiirkge ses farkindaligmin Ingilizce sozciik okuma ile
iligkili oldugu ve ses farkindaliginin bir dilden diger dile transfer edilebildigini

gostermektedir.

Elgin (2014), Iki Dilliligin Yabanci Dil Becerileri Uzerine Etkisi: Tek Dilli ve Iki
Dilli Ogrencilerin Karsilastirilmasi, adli calismasinda Siirt ilinde egitim goren iki
dilli 6grenciler ve tek dilli 6grencilerin yabanci dil becerileri karsilastirilarak iki

dilliligin yabanc dil becerileri iizerine olan etkisi incelenmistir. Ingiliz dili okuma ve
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yazma becerileri konusunda 4 ay egitim verildikten sonra ilk test ve son test
yontemiyle benzerlik ve farklhiliklar karsilastirilmistir.  Ogrencilere Cambridge
Universitesi KET smavi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére okuma becerisi
acisindan yiiksek puan alan gruplar sirasiyla Tiirkge-Kiirtce iki dilliler, Tiirkge-
Arapga iki dilliler ve Tiirkge tek dilliler seklindedir. Yazma becerisi anlaminda ise

gruplar arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadigi gortilmiistiir.

Bican (2017), Danimarka'da Tiirke-Danca Konusan Ogrencilerin  Dil
Gériiniimlerinin iki Dillilik Temelinde incelenmesi, adl1 ¢alismasinda Danimarka’da
yasayan ve ana dili Tiirkge olan lise Ogrencilerinin Tiirkge ve Danca dillerinden
hangisinde baskin olduklar1 ve bu anlamda katilimcilarin baskin dili saptanmistir. Bu
amacla Alexandra L. Dunn ve Jean E. Fox Tree tarafindan gelistirilen “Iki Dilliler
I¢in Hizli ve Kademeli Baskin Dil Olgegi” ve katilimcilarin Tiirkce dil becerilerini
Olemek iizere “Avrupa Ortak Cergeve Metni”ninde belirlenen kriterlere uygun bir
sekilde hazirlanan Tiirkce dil smavi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin baskin dilinin Danca oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin
Tiirk¢e ve Danca 6grenme siireleri ve kullanim oranlari arasinda farkliliklar oldugu

saptanmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel yapidadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda, gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmadir (Yildirnrm ve Simsek, 2008: 39). Betimsel nitelikte olacak
aragtirmada tarama (survey) modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢gmiste veya
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma
yaklagimidir (Karasar, 2006, 77). Ayrica arastirmada verilerin toplamasi igin
goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ise

icerik analizi yontemi ile yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez sinirlari
icerisindeki Batman Merkez Abdiilcelil Candan Imam Hatip Ortaokulu, Batman
Karatay Ortaokulu, Batman 16 Mayis Ortaokulu, Batman Milli Egitim Vakfi
Ortaokulu ve Batman IMKB Pazaryeri Ortaokulunda 6grenim goren 6grenciler ve
gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinden olusturmaktadir. Bu evren icerisinden random

yoluyla se¢ilen dgrenciler ve Tiirkge 6gretmenleri ise orneklemi temsil edecektir.

Tablo 1. Calisma Grubu

f
Cinsiyet Kiz 107
Erkek 68
Yas 13 yas 55
12 yas 40
E 14 yas 40
11 ya 25
E 10 ia: 9
Q
9 yas 1
15 yas 5
Ana dili Kiirtce 169
Arapca 6
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Cinsiyet Erkek

-
~

Kadin

Yas 28 yas

27 yas

29 yas

30 yas

-

OGRETMEN

24 yas

25 yas

31 yas

PR R R N W ] N w

36 yas

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada, uzman goriisii alinarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Goriisme formlarinin uygulanmadan 6nce Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi Etik Kurulu onay1 ve formalarm uygulanacagi okullar igin

Batman Milli Egitim Midiirliiglinden gerekli izinler alindi.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler incelenerek kodlar ve temalar belirlenmistir. Raporlagtirma
isleminde katilimcilar tarafindan belirtilen goriislerden dogrudan alintilar yapilmistir.
Katilimcilardan 6grenci olanlarmin her birine “K” ismi, 6gretmen olanlarinin her
birine ise “O” ismi verilmis olup katilmecilar “K1, K2, K3, K4...” ve “01, 02, O3,
04...” seklinde siralanmistir. Elde edilen bulgular frekans degerlerine gore

kategorilendirildikten sonra tablolastirilmis ve yorumlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

4.1. Ogrenci Goriisleri
Ogrencilerin “Ailenizde hangi diller konusuluyor? ” sorusuna verdikleri yanitlardan

alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ailelerinde Konusulan Dillere liskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler

Tiirkce ve Kiirtge 133 76 | Tirkee ve Kiirtce konusuluyor. (K11)

Ailem hem Tiirk¢e hem de Kiirtge konusuyor. (K113)
Hem Tiirk¢e hem Kiirt¢e konusuluyor. (K149)
Kiirtge 27 15,43 | Kiirt¢e konusuluyor. (K22)

Ailemde genellikle Kiirt¢e konusulur. (K49)
Ailemdeki herkes Kiirt¢e konusuyor. (K148)

Tiirkge 9 5,14 | Ailem Tiirk¢e konusuyor. (K68)

Ailemde Tiirk¢e konusuluyor. (K117)

Ailemde herkes Tiirk¢e konusuyor. (K126)

Tiirkge, Arapga ve 4 2,29 | Arapga, Tiirkge ve Kiirtge konusuluyor. (K50)
Kiirtge 3 Dil. Arapga, Kiirtce ve Tiirk¢e konusuluyor. (K116)
Tiirkge, Arapga ve Kiirtge konusuluyor. (K161)

Tiirkge ve Arapga 2 1,14 | Ailem Arapga ve Tiirk¢e konuguyor. (K67)

Tirkge ve Arapga konusuluyor. (K162)

Tablo 2’deki Ogrenci goriislerine gore Ogrencilerin %76’sinin (133) ailesi hem
Tiirkce hem de Kiirtge dillerini birlikte kullanmaktadir. Ogrencilerin %15,43 iiniin
(27) ailesi sadece Kiirtge, %5,14’linlin (9) ailesi ise sadece Tiirkce konusmaktadir.
Belirtilen goriisler dogrultusunda ogrencilerin %2,29’unun (4) ailesinin Tiirkge,
Kiirtce ve Arapca dillerini beraber kullandigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin
%1,14’{iniin (2) ailesinin Tiirk¢e ve Arapca dillerini beraber konustugu da goriigler

arasindadir.

Ogrencilerin =~ “Ana  dilinizi  kimlerle konusuyorsunuz?” sorusuna verdikleri

yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Ana Dillerini Nerede ve Kimlerle Konustuklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler

Aileyle 95 | 41,49 | Genellikle ailemle giin i¢inde her zaman ana dilimi
kullantyorum. (K13)

Ailemle ev ortaminda konusuyorum. (K56)

Batmanda ailemle konusuyorum. (K168)

Herkesle 56 24,45 | Kirtce bilen herkes ile evde, sokakta, okulda fark etmez

konusuyorum. (K46)
Her yerde ve herkesle konusurum. (K62)
Herkesle konusuyorum. (K151)

Akrabalarla 38 16,59 | Akrabalarimla  ve  onlarin  bulundugu  yerlerde
konusuyorum. (K20)

Akrabalarimla ve kuzenlerimle konusuyorum. (K145)
Akrabalarimizla konusuyorum. (K163)

Arkadaglarla 23 10,04 | Disarda arkadaglarimla konusuyorum. (K44)

Disarida arkadaslarimla konusuyorum. (K113)
Arkadaglarimla disarida konusuyorum. (K165)

Komsularla 7 3,06 | Ana dilimi komsularimla konusuyorum. (K57)
Komsularla konusuyorum. (K70)

Komsularimizla konusuyorum. (K150)

Hig¢ kimseyle 6 2,62 | Hig¢ kimseyle konugsmuyorum. (K23)
Kimseyle konugmuyorum. (K68)
Kimseyle konugmuyorum. (K80)
Okuldaki Kisilerle 4 1,75 | Okulda konusuyorum. (K24)
Okulda konusuyorum. (K41)
Okulda konusuyorum. (K72)

Tablo 3’e gore Ogrenciler tarafindan belirtilen 229 goriisiin @ %41,49’unda
ogrencilerin ana dilini ailesiyle konustugu goriilmektedir. Goriislerin %24,45°1
ogrencilerin ana dilini herkesle, %16,59’u akrabalariyla, %10,04’1 ise arkadaslariyla
konustugunu gostermektedir. Ayrica goriislerden %3,06’sinda 6grencilerin ana dilini
komgsularniyla, %1,75’inde de Ogrencilerin  okuldaki kisilerle konustugu
anlagilmaktadir. Gortislerin %2,62’sinde ise Ogrenciler ana dilini hi¢ kimse ile

konusmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Tiirkceyi kimlerle konusuyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Tiirk¢eyi Kimlerle Konustuklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Okuldaki Kisilerle 71 30,08 | Tirkgeyi okulda ve dgretmenlerimle konusuyorum. (K4)
Tirkgeyi okulda arkadaglarimizla konusuyoruz. (K28)
Okulda arkadaslarimla ve dgretmenlerimle konusuyorum.
(K142)
Herkesle 57 | 24,15 | Herkesle konusuyorum. (K35)
Her yerde ve herkesle konusurum. (K62)
Giinliik hayatta herkesle konusuyorum. (K102)
Aileyle 51 21,61 | Kardeslerimle evde konugurum. (K11)
Evde ailemle konusuyorum. (K63)
Evde, annemle ve babamla konusuyorum. (K125)
Okul Digindaki 29 12,29 | Mahallede arkadaslarimla konusuyorum. (K49)
Arkadaglarla Disarida arkadaglarla konusuyorum. (K56)
Sokaktaki arkadaslarimla konusuyorum. (K159)
Akrabalarla 12 5,09 | Akrabalarimizla konusuyorum. (K57)
Akrabalarimin evinde konusuyorum. (K113)
Akrabalarimizla konusuyorum. (K114)
Ana dilini 6 2,54 | Kiirtge bilmeyen kardesimle konusuyorum. (K26)
Bilmeyenlerle Kiirtce bilmeyenlerle konusurum. (K93)
Tiirk olan insanlarla konusuyorum. (K98)
Komsularla 4 1,70 | Komsularimla konusuyorum. (K114)
Komsularimla konusuyorum. (K124)
Komsularimla konusuyorum. (K158)
Kamusal Alandaki 3 1,27 | Hastanede yani genellikle resmi yerlerde konusuyorum.
Kisilerle (K46)
Hastanede doktorlarla konusuyorum. (K154)
Hastanelerde konusuyorum. (K162)
Taninmayan 3 1,27 | Tanimadigim kisilerle konusurum. (K32)
Kisilerle Yabanci kisilerle konusuyorum. (K85)

Yabanci kisilerle konusuyorum. (K140)

Tablo 4’teki goriislere gore 6grenciler tarafindan belirtilen 236 goriisiin %30,08’inde
ogrencilerin Tiirkgeyi okuldaki kisilerle, %24,15’inde herkesle, %21,61’inde ise
Tiirkceyi ailesiyle konustugu anlasilmaktadir. Goriislerden %12,29°u 6grencilerin
Tiirkceyi okul disindaki kisilerle, %5,09’u akrabalartyla, %2,54’1i ise ana dilini
bilmeyenlerle Tiirk¢e konustuguna isaret etmektedir. Ayrica goriislerden %1,70’inde

ogrencilerin Tiirkceyi komsulartyla, %1,27’sinde kamusal alanlarda muhatap
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olduklart kisilerle, %1,27’sinde ise tamimadiklar1 kisilerle iletisim araci olarak

kullandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin “Ana dilinizi Tiirkce kadar iyi kullanabiliyor musunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ana Dillerini Tiirkce Kadar Iyi Kullanabiliyor Olmalar1 Durumuna
iliskin Bulgular
Kategori f % Ornek Ciimleler
Evet 112 64 | Evet, kullanabiliyorum. (K22)

Evet, kullanabildigimi diisiiniiyorum. (K58)

Evet. Hemen hemen Tiirkge kadar iyi konusabiliyorum.
(K125)

Hayir 49 28 | Hayur. Tiirkce kadar pek kullanamiyorum. (K16)

Hayir kullanamryorum. (K84)
Hayir, anlayabiliyorum ama konusamiyorum. (K118)

Kismen 8 4,57 | Yeter kadar degil kismen kullanabiliyorum. (K9)

Kismen kullanabiliyorum. (K33)
Kismen kullanabiliyorum. (K98)
Daha lyi 6 3,43 | Tiirk¢eden daha iyi kullanabiliyorum. (K10)

Kullaniyorum. Tirkgeden daha iyi kullantyorum. (K26)
Tirkgeyi ana dilim kadar konusamasam da ana dilimi

Tiirkgeden daha iyi kullantyorum. (K52)

Tablo 5°teki goriislere gore Ogrencilerin %64’ (112) ana dilini Tiirk¢e kadar iyi
kullanabilmektedir. Ogrencilerin %28’i (49) ise ana dilini Tiirkge kadar iyi
kullanamamaktadir. Ogrencilerin %4,57’si (8) ana dilini kismen Tiirkge kadar iyi
kullanabildigini belirtmistir. ~ Ayrica, 6grencilerin %3,43’{inlin (6) ana dilini

Tiirkceden daha 1yi1 kullandig: belirtilen goriisler arasindadir.

Ogrencilerin “Tiirkceyi ne derecede iyi konustugunuzu diigiiniiyorsunuz? (Cok iyi,
iyi, orta, kotii, ¢ok kotii)” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve

sikliklar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Tiirkceyi Ne Derecede iyi Konustuklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler

Cok Iyi 106 | 60,57 | Cok iyi derece de konustugumu diistintiyorum. (K21)
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Cok iyi konustugumu diisiintiyorum. (K44)
Cok iyi konustugumu soylerler. (K154)

Iyi 57 32,57 | Evet, iyi derecede konusuyorum. (K14)
Iyi. Cok iyi diyemem ¢iinkii konusmay1 biliyorum ama
giizel konusamiyorum. (K111)
Iyi konustugumu diisiiniiyorum. (K157)

Orta 12 6,86 | Orta derece de konustugumu diisiiniiyorum. (K17)

Ne ¢ok iyi ne ¢ok kétii konustugumu diisiiniiyorum. (K83)
Tiirk¢e konugmada orta seviyede oldugumu diisiiniiyorum.
(K161)

Tablo 6’daki goriislere gore 6grencilerin %60,57’si (106) Tiirkceyi ¢ok iyi seviyede

konustugunu diisiinmektedir. Ayrica ogrencilerin %32,57’sinin (57) Tiirk¢eyi iyi

seviyede, %6,86’s1 (12) da Tiirkceyi orta seviyede konustugunu diisiinmektedir.

Ogrenciler tarafindan belirtilen goriislerden hareketle 6grencilerden hicbirinin

Tiirk¢eyi kotii veya ¢ok kotii seviyede konustugunu diistinmedigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin “Kendinizi en iyi ifade ettiginiz dil hangisidir?” sorusuna verdikleri

yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Kendilerini En Iyi ifade Ettikleri Dile iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler

Tiirkce 132 | 75,43 | Turkgedir. ( K45)
Tirkge kendimi en iyi ifade ettigim dildir. (K106)
Kendimi en iyi ifade ettigim dil olan Tirkceyi ¢ok iyi
kullantyorum. (K113)

Kiirtge 34 | 19,43 | Kiirtce daha iyi ifade ediyorum. (K38)
Kiirtge kendimi en iyi ifade ettigim dildir. (K101)
Kendimi Kiirt¢e daha iyi ifade ediyorum (K151)

Tirkge ve Kiirtge 9 5,14 | Kendimi her iki dilde de iyi ifade ediyorum. (K90)

Kendimi Tiirkge ve Kiirtge iyi ifade ediyorum. (K126)
Tiirkce ve Kiirtce. iki dilde de iyi ifade ediyorum kendimi.
(K137)

Tablo 7°deki goriislere gore Ogrencilerin %75,43 liniin (132) kendini en 1yi ifade

ettigi dil Tiirkcedir. Ogrencilerin %19,43iiniin (34) kendini en iyi ifade ettigi dil

Kiirtgedir. Ayrica 6grencilerin %5,14’°1 (9) hem Tiirkgeyi hem de Kiirt¢ceyi kendini

en 1iyi ifade ettigi dil olarak belirtmistir. Goriislerden hareketle ana dili Arapga olan
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ogrencilerin kendilerini en iyi ifade ettikleri dil olarak Tiirkceyi belirttikleri

anlasilmaktadir.

Ogrencilerin “Okula basladiginizda Tiirkce bilivor muydunuz? Bilmiyorsaniz nasil
stkintilar yagadiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklari

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Okula Basladiklarinda Tiirkce Bilme Durumlarina ve Bundan Dolay:

Sikint1 Yasayip Yasamadiklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Yasanan f % Ornek Ciimleler
Sorunlar

Cocuklugumdan beri Tiirkge
konustugum i¢in hicbir sikinti
Higbir sikint1 yasamadim. Okula
yasamadim. 141 | 80,57 | basladigimda Tirkce
biliyordum. (K13)

Evet, biliyordum ve hi¢ dil
acisindan sikintrya diigmedim.
Biliyordum. 149 | 85,14 (K24)

Evet, biliyordum ve sorunlarla
karsilagsmadim. (K143)

Ben  okula  bagladigimda
Tiirk¢e biliyordum ama pek

fazla degil bu %n hocalarimla

Kismen bazen anlagmazliklar yasadim.

Sikintilar 8 4,57 | (K46)

Yasadim. Az biliyordum evet ilk
baglarda biraz sikint1

¢ekiyordum. Sonra diizelmeye
bagladi. (K64)

Biliyordum ama
karigtirabiliyordum. Ara ara
sikintilar  yasayabiliyordum.
(K67)

Bilmiyordum. Hocay1

anlamiyordum, konusamiyor

ve kendimi ifade
Tletisim 19 | 10,86 | edemiyordum. (K21)
Kuramiyordum. Hayir bilmiyordum. Kendimi
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ifade etmekte zorlanityordum.
(K44)

Bilmiyordum. Tiirkce bilen
Bilmiyordum. | 26 | 14,86 arkadaslarim konusurken ben
bir sey anlamadigim icin ¢ok

iiztiliyordum. (K58)

Onceden bilmiyordum. Annem
beni  okula  gotirdiigiinde

hocalardan pek bir sey

anlamiyordum. Sonradan
Derse 6 3,43 | yavas yavag 6grendim. (K1)
Katilamiyordum. Maalesef  bilmiyordum. O

doneme ait aklimda fazla bir
sey kalmadi ama Tirkge
bilemedigim i¢in etkinlikleri
yapmakta zorluk ¢ektigimi
hatirlamiyorum. (K4)
Bilmiyordum. Hocay1
anlamiyordum. (K133)

Higbir Sikint1 1 0,57 | Bilmiyordum. Fakat hi¢ sikinti

Yasamadim. yasamadim. (K22)

Tablo 8’e gore Ogrencilerin %85,14’1 (149) okula basladiginda Tiirk¢e bildigini,
%14,86’s1 (26) ise okula basladiginda Tiirkce bilmedigini belirtmistir. Ogrencilerin
%80,57’s1 (141) okula basladiginda Tiirk¢e bildigini ve bundan dolay: herhangi bir
sikinti yasamadigini, %4,57’si (8) ise okula basladiginda Tiirkce bildigini fakat
Ogretmenleri ve arkadaslar ile Tiirkce iletisim saglama konusunda kismen sorunlarla
karsilastigim belirtmistir. Ogrencilerin %10,86’s1 (19) okula basladiginda Tiirkge
bilmedigini ve bu durumdan kaynakli 6gretmenleri ile iletisim kuramadigini ve
kendini ifade edemedigini, %3,43’si da (6) okula basladiginda Tiirk¢e bilmedigini ve
bundan dolay1 Tiirkce dersine katilamadigini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin
%0,57’s1 (1) okula basladiginda Tiirk¢e bilmedigini fakat Tirkce iletisim kurma

anlaminda herhangi bir sikint1 ile karsilasmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Kendinizi ifade edecek kadar Tiirkceyi ka¢ yasinda ogrendiniz?”

sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Kendilerini ifade Edecek Kadar Tiirkceyi Ka¢ Yasinda Ogrendiklerine

iliskin Bulgular
Kategori f % Ornek Ciimleler
6 Yasinda Ogrendim. | 37 | 21,14 | 6 yasinda 6grendim. (K82, K147, K172)
7 Yasinda Ogrendim. | 32 | 18,29 | 7 yasinda Tiirkgeyi 6grendim. (K3)
7 yasinda 6grendim. (K18)
Okula bagladigim zaman 7 yasinda 6grendim. (K38)
5 Yasinda Ogrendim. | 28 16 5 yasinda 6grendim. (K114, K129, K166)
8 Yasinda Ogrendim. | 22 | 12,57 | 8 yasinda 6grendim. (K44, K56, K85)
Konusmaya 12 | 6,86 | Konusmaya basladigimda 6grendim. (K20)
basladigim gilinden Konusma yasina gelince 6grendim. (K102)
beri Dogdugumda ilk konusma anindan bu yasa kadar Tiirk¢eyi
¢ok iyi biliyorum. (K112)
4 Yasinda Ogrendim. | 12 | 6,86 | 4 yasinda 6grendim. (K86, K90, K109)
9 Yaginda Ogrendim. | 11 | 6,28 | 9 yasinda 6grendim. (K34, K58, K83)
3 Yasinda Ogrendim. | 9 5,14 | 3 yasinda 6grendim. (K40, K88, K108)
10 Yasinda | 7 4 10 yaginda 6grendim. (K10, K42, K67)
Ogrendim.
Kendimi Bildim | 4 2,29 | Kendimi bildim bileli Tiirkge konusuyordum. (K62)
Bileli Kendimi bildim bileli Tiirk¢e konusuyorum. (K94)
Kendimi bildim bileli. (K127)
12 Yasinda | 1 0,57 | 12 yasinda 6grendim. (K32)
Ogrendim.

Tablo 9’a gore goriismeye katilan Ogrencilerin %21,14 (37) kendini ifade edecek
kadar Tirkgeyi 6 yasinda, %18,29°u (32) 7 yasinda, %16’s1 (28 6grenci) 5 yasinda,
%12,57’s1 (22) 5 yasinda, %6,86’°s1 (12) 4 yasinda, %6,28’1 (11) 9 yasinda, %5,14’1
(9) 3 yasinda, %4’ (7) 10 yasinda ve %0,57°si (1) 12 yasinda Ogrendigini

belirtmistir. Ogrencilerin %6,86’s1 kendini ifade edecek kadar Tiirkgeyi konusmaya

basladigr giin o6grendigini, %2,29’u da kendisini ifade edecek kadar Tiirkgeyi

kendisini bildigi giinden bu yana konustugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin “Tiirkce dersini seviyor musunuz? Nedenini aciklayabilir misiniz?”

sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 10’da

verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersini Sevme Durumlarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Tiirkce 141 | 80,57 | Tiirkge dersini seviyorum. Ciinkii eglenceli ve iyi anlatan bir
Dersini hocaya sahibim ve ¢ok giizel bir ders oldugu i¢in Tiirkgeyi
Seviyorum seviyorum. (K16)

Tiirkge dersini seviyorum. O dili hem giizel konusuyorum hem de
eglenceli ve hocalarim da c¢ok iyi. (K106)

Cok seviyorum. Ciinkii ilerde bana lazim olacak. (K142)

Tiirkce 22 | 12,57 | Hayur, ¢iinkii hepsi bildigim seyler. (K86)

Dersini Hayir. Ciinkii ¢ok sikici. (K90

Sevmiyorum Hay1r. Sevmiyorum ¢ok sikict. (K153)

Kismen 12 | 6,86 | Bazi konular hari¢ seviyorum. Bazi konular sikici oldugu i¢in

stkiliyorum ama onun diginda seviyorum. (K45)
Orta. Ciinkii bazen eglenceli bazen kétii gegiyor. (K146)
Ogretmenden dolay! seviyorum ama soru ¢dzmeyi sevmiyorum.

(K173)

Tablo 10’a gore 6grencilerin %80,57’si (141) Tiirkge dersini dersin §gretmeninden
ve dersin islenis seklinden dolay: sevdigini belirtmistir. Ogrencilerin %12,57’si (22)
ise Tiirkge dersini daha ¢ok “sikic1” diye nitelendirip sevmedigini ifade etmistir.
Ayrica ogrencilerin %6,86’s1 (12) Tiirkge dersini dersin 6gretmeni ve dersin islenisi
anlaminda sevdigini fakat dersin daha ¢ok soyut olmasindan kaynakli sikici
oldugunu diisliniilmesi ve 6grenci se¢me ve yerlestirme siavlarina yonelik testlerin

yogunlugundan dolay1 kismen sevdigini belirtmistir.

Ogrencilerin  “Tiirkce dersinde eksik oldugunuz beceriler (Konusma, dinleme,
okuma, yazma ve dil bilgisi) hangileridir?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar,

kategori ve sikliklar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersinde Eksik Oldugu Becerilere (Konusma, dinleme, okuma

ve yazma) ve Ogrenme Alanlarmna (Dil bilgisine) iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Dil Bilgisi 58 | 27,49 | Bazen dil bilgisinde zorlaniyorum. (K14)

Dil bilgisinde eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K18)
Dil bilgisinde biraz sorun yastyorum. (K46)
Higbiri 55 | 26,07 | Sukiirler olsun ki hi¢bir sikintim yok. (K4)

Higbirinde eksigim oldugunu disiinmityorum. (K68)

28



Eksik oldugum beceri yok. (K131)

Yazma 29 | 13,74 | Yazmada eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K61)
Becerisi Yazma konusunda eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K157)
Yazmada eksik oldugumu diigiiniiyorum. (K159)

Dinleme 23 | 10,90 | Dinleme konusunda eksigim var. (K33)

Becerisi Dinlemede eksik oldugumu diigiintiyorum. (K69)
Dinleme de eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K171)
Okuma 21 | 9,95 | Okumada sikint1 yastyorum. (K26)

Becerisi Okumada eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K65)

Okumada eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K107)

Konusma 19 | 9,01 | Konusma da eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K16)
Becerisi Konusmada biraz kekeliyorum. (K49)

Konusmada eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K109)

Anlama ve | 6 2,84 | Hepsinde eksik oldugumu diisiiniiyorum. (K51)

Anlatma Hepsinde eksiklerim var. (K93)
Becerileri ve Hepsinde eksiklerim var. (K174)
Dil Bilgisi

Tablo 11°de 6grenciler tarafindan Tiirk¢e dersinde eksik oldugu becerilere iliskin
belirtilen 211 goriisiin %27,49’unda dil bilgisi, %13,74’linde yazma becerisi,
%10,90’1nda dinleme becerisi, %9,95’inde okuma becerisi ve %9,01’inde konusma
becerisi alaninda Ogrencilerin kendilerini yetersiz bulduklar1 ifade edilmistir.
Gortiglerin 26,07’sinde Ogrencilerin anlama ve anlatma becerileri ve dil bilgisi
konusunda eksiklerinin olmadigin1 diistindiikleri anlagilmaktadir. Ayrica goriislerin
%2,84’linde Ogrenciler biitiin anlama ve anlatma becerilerinde ve dil bilgisinde

eksikleri oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin “Tiirkce film-dizi izlemek / Tiirkge kitap-dergi-gazete okumak / Tiirkce
miizik dinlemek. Yukardakilerden en ¢cok yaptiginiz faaliyet hangisidir? ” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Tiirk¢e Film-Dizi izlemek, Tiirk¢e Kitap-Dergi-Gazete Okumak ve Tiirkge
Miizik Dinlemek Kategorilerinden En Cok Yaptiklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Tiirkge Kitap, 68 | 38,86 | Tiirkge kitap-dergi-gazete okumak. (K48)
Dergi, Gazete Tiirkge kitap-dergi-gazete okumak. (K90)
Okumak Tiirkge kitap-dergi-gazete okumak. (K152)
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Tiirkge Film-Dizi 64 | 36,57 | Tiirkge film-dizi izlemek. (K5)

Izlemek Tiirkge film-dizi izlemek. (K70)
Tiirkge film-dizi izlemek. (K154)

Tiirkge Miizik 40 22,86 | Tirkce miizik dinlemek. (K20)

Dinlemek Tiirk¢e miizik dinlemek. (K97)
Tiirkge miizik dinlemek. (K142)

Hepsi 3 1,71 | Her ii¢ secenegi de yapmay1 her zaman yapmay1 seviyorum.
(K45)

Hepsini ¢ok yapiyorum. (K62)

Hepsini ¢ok yapryorum. (K82)

Tablo 12’e gore Ogrencilerin kiiltiir sanat konusunda en cok yaptigi faaliyetin
%38,86 ile (68) “Tiirkge kitap, dergi, gazete okumak™ oldugu goriilmektedir. Tiirkce
kitap, dergi ve gazete okumaktan sonra en ¢ok tercih edilip yapilan faaliyetin ise
%36,57 ile (64) “Tiirkge film-dizi izlemek” oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin
%22,86’s1 (40) ise “Tiirkce miizik dinlemek™ en ¢ok yaptigi kiiltiir sanat faaliyeti
olarak nitelendirmistir. Ogrencilerin %1,71°i (3) ise “Tiirk¢e kitap, dergi, gazete
okumak”, “Tiirk¢e film-dizi izlemek” ve “Tiirkce miizik dinlemek™i faaliyetlerinin

tiimiinii siklikla yaptigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Tiirkce konusurken eksik kaldiginiz yerlerde ana dilinizden kelimeler
kullaniyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklari

Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Tiirk¢e Konusurken Eksik Kaldig1 Yerlerde Ana Dilinden Kelimeler
Kullaniyor Olup Olmadiklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler

Hig¢ Kullanmiyorum 81 | 46,29 | Hayr kullanmiyorum. (K53)
Neredeyse hi¢ kullanmiyorum. (K77)
Hayir kullanmiyorum. (K133)
Genellikle 62 | 35,43 | Evet. Kullaniyorum. (K26)

Kullantyorum Evet kullaniyorum. (K114)
Evet kullaniyorum. (K154)

Bazen kullantyorum | 31 | 17,71 | Bazen yar1 Tiirkce yar1 Kiirtce konusuyorum. (K11)
Bazen ama esprisine kullaniyorum. (K40)

Evet, bazen kullaniyorum. (K169)

Bu durumun 1 0,57 | Bilmiyorum kullanmis olsam bile farkinda degilim. (K45)
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farkinda degilim

Tablo 13’e¢ gore Ogrencilerin %46,29°u (81) Tirkce konusurken eksik kaldig
yerlerde ana dilinden kelimeler kullanmadigii belirtmistir. Ogrencilerin %35,43ii
(62) Tirkce konusurken eksik kaldigi yerlerde ana dilinden kelimeleri genelde
kullandigimi, %17,71°1 (31) ise bazen kullandigini ifade etmistir. Ayrica bir 6grenci
(%0,57) Tiirk¢e konusurken eksik kaldigi yerlerde ana dilinden kelimeler kullanip
kullanmadigini bilmedigini, kullaniyorsa da bu durumun farkinda olmadigim

belirtmistir.

Ogrencilerin “Ana dilinizi konusurken eksik kaldiginiz yerlerde Tiirkce kelimeler
kullaniyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve

sikliklar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Ana dillerini Konusurken Eksik kaldiklar1 Yerlerde Tiirkce Kelimeler
Kullaniyor Olup Olmadiklarina iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Genellikle 114 | 65,14 | Evet, Tiirk¢e bana daha kolay geliyor. (K6)
Kullaniyorum Evet. Anlamin1 bilmediklerimde kullaniyorum. (K30)
Evet. Biri beni anlamadiginda Tiirkge anlatirim. (K53)
Hig 43 | 24,57 | Hayur, kesinlikle kullanmryorum. (K77)
Kullanmiyorum Hayir kullanmiyorum. (K110)
Hayir, ¢iinkii eksik ciimle kurmuyorum. (K166)
Bazen 18 10,29 | Nadiren kullaniyorum. (K16)
Kullaniyorum Ara sira kullaniyorum. (K45)

Bazen kullaniyorum. (K90)

Tablo 14’e gore Ogrencilerin %65,14°1 (114) ana dilini konusurken eksik kaldig:
yerlerde Tiirkge kelimeler kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %24,57’si (43) ise
ana dilini konusurken eksik kaldig1 yerlerde Tiirk¢e kelimeleri hi¢ kullanmadigini
ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin %10,29’u (18) ana dilini konusurken eksik kaldig

yerlerde Tiirkce kelimeleri bazen kullandigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Ana dilinizin geriledigini diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklari Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Ana Dilinin Gerileyip Gerilemedigine Yonelik Goriislerine iliskin

Bulgular
Kategori f % Ornek Ciimleler

Gerilemedi 118 | 67,43 | Hayir, ¢inkii evde annem ve babamla konusurken ana dilimi
kullantyorum. (K14)
Geriledigimi diigiinmiiyorum ¢iinkii giinliikk hayatta ana dilimi
konusuyorum. (K27)
Hayr, ¢iinkii giin i¢inde ¢ok konusuyorum. (K155)

Geriledi 56 32 | Evet, ¢iinkii biinyenizde iki dil barindirmak zor ikisini de kullanma
istegi ortaya ¢ikiyor birinde mahrum kaliyoruz. (K47)
Evet, hem de ¢ok nerdeyse unutmak iizereyim okulda hep Tiirkge
konustugum i¢in. (K73)
Evet, clinkii artitk herkes Tiirk¢eye yogunluk vermis durumda.
(K170)

Bilmiyorum 1 0,57 | Bilmiyorum. (K68)

Tablo 15’e gore oOgrencilerin %67,43°l (118) toplum iginde ve ailesiyle giinliik

yasaminda ana dilini zaten kullandigin1 ve bundan dolay1 ana dilinin gerilemedigini

belirtmistir. Ogrencilerin %32’si (56) toplumda ve ailesinde giinliik yasam igerisinde

Tiirkce kullaniminin artmasi ve ana dilinin kullaniminin azalmasi nedeniyle ana

dilinin geriledigini ifade etmistir. Ogrencilerin %0,57’si (1) bu konuda bilgisi

olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Ana diliniz ve Tiirkce disinda baska diller de 6grenmek ister misiniz?

Neden?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Ana dili ve Tiirk¢e Disinda Bagka Diller de Ogrenmek isteyip

Istemediklerine Iliskin bulgular

Kategori

%

Ornek Ciimleler

Isterim

139

79,43

Ingilizce 6grenmek isterim ¢iinkii belki gelecekte gerekli oldugu
i¢in bagka llkelere gidip te oradakilerle kolay iletisime gecmek.
(K13)

Evet, ¢iinkii tek dilde konusmak ¢ok sikict. (K14)

Evet, yeni dillerden zarar gelmez. ileri de yardimci olacagma

inantyorum. (K89)

Istemem

36

20,57

Hayir diger diller ¢ok zor kelimeler bile anlagilmiyor. K21
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Hayir, zorlanacagimi ve konusamayacagimi diisiinmiiyorum. K45

Hayir, bu dillerim bana yeter. K113

Tablo 16’ya gore 6grencilerin %79,43°1 (139) gelecek planlart dogrultusunda lazim
olacagi, baska kiiltiirlerden insanlar1 tanima noktasinda yardimci olacagi ve her dilin
insana farkli bir kiiltlirii kazandirdigini distindiikleri i¢in ana dili ve Tiirk¢e disinda
diller 6grenmek istemektedir. Fakat 6grencilerin %20,57’si (36) ana dili ve Tiirkce
disindaki dillerin zor 6grenilecegi gibi fikirlerinden hareketle ana dili ve Tiirkce

disinda diller 6grenmek istememektedir.

Ogrencilerin “Sizce hangi dilde diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Hangi Dilde Diisiindiiklerine iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Tiirkce 137 | 78,29 | Tirkee diistiniiyorum. (K6, K63, K158)
Diistiniiyorum
Kiirtce 25 14,29 | Ana dilimde (Kiirtge) diisiiniiyorum. (K52)
Diistiniiyorum Kiirtge diigiiniiyorum. (K160)

Kiirtee dilinde distiniiyorum. (K171)

Tirkce ve Kiirtce 7 4 Tirkge ve Kiirtce. Aslinda nerde olduguma bagh
Diisliniiyorum okuldayken Tiirk¢e evdeyken Kiirtge diisiiniiyorum. (K4)
Kiirtge ile Tiirkge diistiniiyorum. (K113)

Tiirkge ve Kiirtge diisinliyorum. (K145)

Arapca 3 1,71 | Arapca diisiiniiyorum. (K28, K70, K75)
Diisiiniiyorum

Diisiincenin Dili 2 1,14 | Diisilincenin dili yoktur. (K68)

Yoktur Diigiinmenin dili yoktur. (K74)

Tirkge ve Arapga 1 0,57 | Arapga ve Tiirk¢e diisiiniiyorum. (K76)

Diistinliyorum

Tablo 17’ye gore ogrencilerin %78,29’u (137) Tiirkge diisiindiiglinii belirtmistir.
Ogrencilerin  %14,29’u (25) Kiirtge diisiindiigiinii, %1,71’i de (3) Arapca
diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrencilerin %4’ii (7) hem Tiirke hem de Kiirtce
diisiindiigiinii ve %0,57’si de (1) hem Tiirkge hem de Arapca diisiindiigiinti

belirtmistir. Ogrencilerin %1,14ii de diisiincenin dilinin olmadigin1 ifade etmistir.
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4.2. Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin “Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkce éSrenmeye ve Tiirkce dersine kars
ilgileri nasildir?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklari

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlere gore iki Dilli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye ve Tiirkce Dersine Kars

ilgilerine iliskin Bulgular

Kategori f | % Ornek Ciimleler

Tiirkge Ogrenmeye | 13 | 65 | Tiirkceye karst ilgileri ¢ok iyi. Tiirkge Ogrenmek igin

[lgili Olmalar: cabaliyorlar. (08)
Tiirkge dersin soyutlugu bazi zamanlar Tiirkge 6grenmeye karst
ilgilerini azaltsa da okul disinda da Tiirkce konustuklari ve
Tiirkge popiiler kiiltiir 6gelerini takip ettikleri i¢in Tiirkge
ogrenmeye genel anlamda ilgililer. (018)
Yasadigimiz bolgede her ne kadar Tiirkgeden farkli diller de
konusulsa da resmi dil olmasi ve popiiler olmasi sebebiyle
Tiirkceye kars1 biiyiik ilgiye sahipler. (O19)

Tiirkgesi Iyi Olanin | 1 | 5 | Tiirkgesi iyi olanin derse karsi ilgili daha ¢ok olmakta. (O1)

Derse Ilgisinin Cok

Olmasi

Dersin Ilgi Cekici | 1 | 5 | Ders ilgi cekici ve eglenceli oldugundan, 6grenme ve derse karsi

Olmasindan Dolay1 ilgi pozitif yonde oluyor. (02)

Derse Karg1 llginin

Iyi Yonde Olmasi

Tirkge Dili  ve | 1 | 5 | Tirkgeye ve Tiirkge dersine karsi ilgilerinin Orta diizeyde.

Tiirkce Dersine Kargt (014)

flgilerinin Orta

Diizeyde Olmast

Tiirkgeye ve Tiirkce | 1 | 5 | Bu birazda Ogretmene bagh bir durum. Ogretmen kendini

Dersine Kars1 sevdirip ilgilerini arttiracak argiimanlarla dersi eglenceli hale

flgilerinin getirdiginde ilgileri artiyor. Yapmadiginda diisiiyor. (020)

Ogretmene  Bagh

Olmast

Tk Yillarda | 1 | 5 | ilk yillarda derse karsi ilgileri az, zorlaniyorlar. Lakin sonradan

Zorlantyor Olmalari ortaokulda ilgileri artmaya basliyor ve o farki kapatiyorlar. (O5)

Derse Kars1 | 1 | 5 | Tek dilli 6grenciler Tiirk¢e dersine kars1 daha istekliler ama iki

flgilerinin Az Olmasi dilli 6grenciler dersi anlama konusunda biraz sikint1 yasiyorlar.
(O7)
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Derse Karsi | 1 | 5 | Mecburiyetten dinliyorlar. (O3)

flgilerinin Olmamas1

Tablo 18’¢ gore ogretmenler iki dilli O6grencilerinin %65’inin (13) Tiirkgenin
kullanim yelpazesinin genisliginden dolayi iki dilli 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenmeye
kars1 ilgili olduklarini belirtmistir. Ogretmenlerin %51 Tiirkgesi iyi olan iki dilli
Ogrencilerin derse ilgi gosterdigini, %5°1 dersin ilgi ¢ekici olmasindan dolay1 iki dilli
ogrencilerinin Tiirkge 6grenmeye ve Tiirkce dersine karsi ilgili olduklarini, %5°1 iki
dilli Ogrencilerinin Tirkgeye ve Tiirkce dersine kasi ilgilerinin orta diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerin %5°1 iki dilli 6grencilerinin Tiirkceye
ve Tirkce dersine karsi ilgilerinin 6gretmene bagli oldugunu, 6gretmenini dersin
islenisine yon verme sekli ve Ogrencilerde olusturacagi motivasyonla dersi daha
heyecanli hale getirebilecegini, %5’1 iki dilli 6grencilerinin ilk yillarda Tiirkce
dersine karsi ilgilerinin az oldugunu fakat ortaokulda ilgilerinin arttigini, %35°1 iki
dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere oranla Tiirkce dersine daha az ilgili olduklarini
ve %5°1 de iki dilli Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine karsi ilgili olmadiklarini

belirtmistir.

Ogretmenlerin “Iki dilli 6grencileriniz Tiirkce konusurken ana dillerine (kelime ve
kullamimlara) basvuruyorlar mi? Bagvuruyorlarsa bunu orneklerle agiklayabilir
misiniz?”" sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlere gore iki Dilli Ogrencilerin Tiirk¢e Konusurken Ana Dillerine (Kelime
ve Kullamimlara) Basvuruyor Olmalar1 Durumuna ve Basvuruyorlarsa Bu Durumla flgili

Orneklere iliskin Bulgular

Kategori f | % | Ornek Ciimleler

Ana  Dillerine | 19 | 95 | Evet bagvuruyorlar. Ornegin; Kiirtgedeki veya Arapgadaki disilik
Basvuruyorlar erkeklik eklerini Tirkge kelime kurarken kelime sonuna ya da
birine seslenirken isminin sonuna eklemeleri. Sadece Tiirkge
konusurken ana dillerine basvurmuyorlar. Ana dillerini
konusurken de Tiirkceye basvuruyorlar. Ornek verecek olursak,
Kiirtce konusurken bu isi yap manasinda “yap” filinin sonuna “-
ke” sesini getirip “yapmiske” diyebiliyorlar. (O1)

Ortaokula  yeni  baslayan  Ogrencilerde bu  durumla

karsilasabiliyoruz. Ogrenciler Tiirkge konusma konusunda cok
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fazla pratik yapmadiklari i¢in okul ortaminda ana dillerine
basvurabiliyorlar. Ogrenci kendini ifade etmede sikint1 yasadig
zaman ana dilinden kelime veya climle diizeyinde yapilar
kullanabiliyor. Ornegin, hala ve teyze kelimelerini karistiran bir
ogrencinin  hala demek isterken kelimenin ana dilindeki
kargiligina bagvurmasi ya da bir 6grencinin ana dillindeki mecaz
veya deyimlerin Tiirkge karsiligini bilmemesinden dolayr kendini
Tiirkce ifade ederken ana dillindeki mecaz ve deyimleri Tiirkce
konusma arasinda sdylemesi. (018)

Evet, siklikla bagvuruyorlar. Cevap verirken “Na, Beli, Ere ere”

gibi sozciikler kullaniyorlar. (020)

Ana  Dillerine 1| 5 | Hayimr, bagsvurmuyorlar. (O8)

Basvurmuyorlar

Tablo 19’a gore 6gretmenlerin %95°1 iki dilli 6grencilerinin Tiirk¢e konusurken ana
dillerinin  dil yapisin1  farklinda olmadan Tiirkge konusurken Tiirkgeye
uyarlayabildikleri, Tiirk¢e konusurken istemli veya istemsiz eksik kaldiklar1 yerlerde
ana dillerinden kelime ve kullanimlara bagvurabildiklerini  belirtmistir.
Ogretmenlerin %5°i de iki dilli dgrencilerinin Tiirkge konusurken ana dillerine

basvurmadiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin “Iki dilli 6grencilerinizin zorlandiklar: Tiirkce beceriler ve égrenim
alanlart (Konusma, Dinleme, Okuma, Yazma, Dil bilgisi) hangileridir?” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogretmenlere gore iki Dilli Ogrencilerin Zorlandiklar1 Tiirkce Beceri ve Ogrenim

Alanlarina (Konusma, Dinleme, Okuma, Yazma, Dil bilgisi) Iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler
Dil Bilgisi 9 45 | Dil bilgisinde gok zorlaniyorlar. (01)

Ogrencilerin en ¢ok zorlandig alan dil bilgisidir. Ciinkii soyut ve
sozel kavramlar 6grencileri stkmakta. Dil bilgisinde sadece kural
var eglenceli degil deniyor. Sirasiyla zorlandiklar1 beceriler ise:
Dil bilgisi>Yazma > Konusma > okuma > Dinleme. (018)

Dil bilgisinde zorlaniyorlar. (O19)

Konusma 6 30 | Konusma becerisinde zorlaniyorlar. (O3)
En ¢ok zorlandiklar1 beceri konusma becerisidir. (09)

Konusma becerisidir. (012)
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Yazma

25

Yazma becerisinde zorlaniyorlar. (O2)

En ¢ok yazmada zorlaniyorlar. (O15)

En cok zorlandiklar1 beceri yazma becerisidir. Diger beceri alanlari
icin ayni seyi soyleyemem. Okuma ve dinleme becerileri az veya

¢ok kazandirabiliyoruz. (020)

Tablo 20’ye gore 6gretmenlerin %45°1 iki dilli 6grencilerinin soyut ve kurallar

biitiinii seklinde verilmesinden dolayr en c¢ok dil bilgisinde zorlandiklarini

belirtmistir. Ogretmenlerin  %30’u iki dilli 6grencilerinin en ¢ok konusma

becerisinde, %25°1 de en ¢ok yazma becerisinde zorlandiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin  “Iki dilli ogrencilerinizin Tiirkce konusurken yaptiklar: telaffuz

hatalar: nelerdir? Bu hatalart diizeltmek icin ne tiir ¢alismalar yapiyorsunuz?”

sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlere gore Iki Dilli Ogrencilerin Tiirk¢ce Konusurken Yaptiklar1 Telaffuz

Hatalarina ve Bu Hatalar Diizeltmek icin Yapilan Calismalara iliskin Bulgular

Kategori

f

%

Hatalar Diizletmek I¢in Yapilan Cahsmalar

Genel Telaffuz

Hatalar1

6

30

Telaffuz hatalar1 ¢ok. Sesli okuma gibi standart uygulamalari
isliyorum. (O3)

Toplumda genel olan hatalar. Diksiyon ¢alismalar1 yaptirtyorum. (O6)
Genel telaffuz hatalar1 yapiyorlar. Olmasi gerekenin ne oldugunu
aninda sdyliiyorum (Déniit). (014)

Telaffuz hatalar1 yapiyorlar ¢ogu zaman. Bolca diksiyon ve telaffuz
caligmas1 yaptirryorum. Sesli okuma yapryoruz genellikle. (O15)
Telaffuzdan kaynakli sikintilar1 var. Diksiyon ¢aligma ve tekerleme
calismasi. (016)

Siklikla telaffuz hatalar1 yapabiliyorlar. Yaptiklar1 hatalar1 nedenleri
ile birlikte 6grenciye acikliyorum. Ozelliklede konusma egitimi

(diksiyon) yapiyorum. (©20)

Ana Dilden
Kaynakl1

Hatalar

30

Ana dillerinden kaynakli telaffuz hatalar1 yapiyorlar. Sik sik sesli
okuma yaptirip hatalarin1 gérmelerini sagliyorum. (02)

Bu bolgede konusulan dilden kaynaklanan telaffuz hatalarim
yapiyorlar. Diksiyon galismasi yaparak diizeltmeye ¢alistyorum. (O4)

Ana dillerinden gelen harf ve telaffuzlar var. Kitap okumaya

yonlendiriyorum. (O5)

37



Ana dili Arapca olanlar, Arapgada karsilig1 olmayan 6, o, u, i, ¢, j gibi
sesleri telaffuz ederken zorlaniyor. Diksiyon ¢aligmasi yontemiyle bu
sesler iizerinde duruyorum. (O9)

Batmanda var olan telaffuz hatalarin1 yapiryorlar. Bol bol kitap
okutuyorum. (013)

Tiirk¢e konusurken standart bir Tiirk¢e s6z dizimi yapamayabiliyorlar.
Ogrenciler farkinda olmadan ana dillerinde var olan bir kullanima gore
Tiirkge ciimle kurabiliyorlar. Ogrencinin kullandig1 ciimlede bir terslik
oldugunu anlayabiliyorsunuz. Ogrencilerin en ¢ok yaptig1 telaffuz
hatas1 kelimeleri dogru telaffuz edememeleridir. Ornegin 6grenciler
“K” harfini kelime basinda kullandiklari zaman “K” harfini girtlaktan
telaffuz ediyorlar. Telaffuz hatalarii gidermek icin sesli okuma,
diksiyon calismasi ve sarki calismalar1 yaptirtyorum. (018)

Harfleri

Doniistiirme

20

“Geleyorsun vb.” kullanimlar1 var. Okuma metinleri uyguluyorum.
(O7)

Geleyorum diyen &grencilerim  oldu. Tekerleme ¢aligmalari
yaptirtyorum. (010)

Kelime sonlarindaki “1”” harfini “i” ye doniistiirme. O an doniit vererek
diizeltiyorum. (O11)

Kalemi yerine kalemisi, sagisi, evisi, gibi yanlis ekler getiriliyor.

Bunlar1 diizeltmek i¢in dil bilgisi kurallarini &gretmeye ¢alisip,

kitaplar okutuyoruz. (017)

Harflerin
Yerine

Degistirme

10

Harflerin yerini degistiriyorlar miiteffis vb. gibi. Doniit veriyorum,
dogrusunu yazip duvara astyorum. (012)

Bilgisayar kelimesini Ozellikle yanlis kullanip bilgiyasar seklinde
sOyleyen birgok Ogrencilerim oldu. Bu ve buna benzer hatalari
diizeltmek i¢in kelimeleri hecelere boliip tekrar tekrar yazdirirdim.

(019)

Harf ve Hece
Atlama

Harf ve hece yutma. Diizeltmek i¢cin Kelimeleri tekrarlatarak diksiyon

caligmalar1 yapryorum. (01)

Teknolojinin
Etkisiyle Hatali
Kelimeler

Kullanma

Ozellikle teknolojinin etkisiyle hatali kelimeleri kullantyorlar.

Yazmaya 6zendiriyorum. (O8)

Tablo 21’deki

Ogretmen gorislerine gore ogrencilerin yaptig1 telaffuz hatalar

%liklerine gore sirasiyla sOyledir: genel telaffuz hatalar1 (%30), ana dilden kaynakli

telaffuz hatalar1 (%30), harfleri doniistiirme (%20), harflerin yerini degistirme (%10),

harf ve hece atlama (%5) ve teknolojinin etkisiyle hatali kelimeler kullanma (%?5).
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Ogretmenler genel telaffuz hatalarini gidermek igin aninda déniit vermekte ve
diksiyon calismasi, sesli okuma ve tekerleme ¢aligmasi yapmaktadir. Ogretmenlerin
ana dilden kaynakl: telaffuz hatalarin1 gidermek i¢in diksiyon ¢alismasi, sesli okuma
caligmasi, kitap okutma ve sarki c¢alismasi yaptigi goriislerden hareketle
goriilmektedir. Ogretmenler harfleri doniistiirme hatasin1 gidermek icin aninda déniit
vermekte ve kitap okuma ve tekerleme calismasi yaptirmaktadir. Ogretmenler
harflerin yerini degistirme hatast icin aninda doniit vermekte ve kelimeleri
yazdirmaktadirlar. Ogretmenler harf ve hece atlama hatasin1 gidermek igin diksiyon
caligmalar1 ve teknolojinin etkisiyle kullanilan hatali kelimeleri diizeltmek i¢in de
yazi calismalar1 yapmaktadirlar. Ogretmenlerin telaffuz hatalarimi gidermek igin en
cok yaptiklar1 calismalar (yapilan calismalarin toplam frekans degerleri dikkate
alindiginda) %liklerine gore soyledir: diksiyon g¢aligmalari (%29,16), sesli okuma
(%16,66), kitap okutma (%16,66), aninda doniit verme (%16,65), tekerleme
calismalari (%8,32), yazdirma ¢aligsmalari (%8,32), sarki ¢calismalari (%4,16).

Ogretmenlerin “Iki dilli égrencilerinizin Tiirk¢e yazi yazarken yaptiklari hatalar
nelerdir? Bu hatalart gidermek i¢in ne tiir ¢aligmalar yapryorsunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlere gore Iki Dilli Ogrencilerin Yaz1 Yazarken Yaptiklar1 Hatalara ve Bu
Hatalar1 Gidermek i¢in Yapilan Calismalara iliskin Bulgular

Kategori f % Hatalar1 Diizletmek I¢in Yapilan Calismalar
Yazim 16 | 64 | Daha ¢ok harf eksikligini goriiyorum. Serbest yazma, yaratici
Kurallarina yazma vb. etkinlikler yapiyorum. (O1)
Uymama Iki dilli ve tek dilli 6grencilerin yazim kurallarina uymamaktan

kaynaklanan hatalar1 mevcut. Dikte ¢aligmasi yaparak gidermeye
calistyorum. (O2)

Ciddi yazim hatalar1 var. Sik sik kurallar1 hatirlatarak dikte
calismalar1 yaptirryorum. (O3)

Yazim kurallarina uyma konusunda sikinti yasiyorlar. Dikte
calismasi yaparak. (O4)

Ogrencilerin yaptig1 hatalar kelimelerin dogru yazimi, kelime
olusturmada asir1 kurallagtirma vb. diizeltmek icin dikte ¢aligmast
yaptirtyorum. (O5)

Kelimelerin yaziminda yanlislik yapiliyor. Dikte yazma g¢aligmasi

yaptyorum. (O7)
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Genelde kelimeleri yanlis yaziyorlar. Dikte caligmasi ve kavram
eslestirme ile yapilan hafif hatalar iizerinde duruyorum. (O9)
Kelime yaziminda ve yazim kurallarinda hatalar yapilir. Dikte
yazma uygulamasi yapilip kontrol edilerek hatalar1 gosterilir. (O11)
Sikca yazim hatalar1 yapmaktalar. Bunun i¢in dikte yazi ¢aligsmalar1
yapmalarini sagliyorum. (013)

Yazim hatalari, {inlii harf eksikligi vb. hatalar yapiliyor. Kitap
okumalarini kitapta gecen yazim ve noktalamaya dikkat etmelerini
sdylerim. (014)

Yazimda yanlishiklar  yapiyorlar. Bolca dikte calismasi
yaptirtyorum. (O15)

Sozciikleri dogru yazamama gibi hatalart mevcut. Serbest yazma
calismalar1 yaptirtyorum. (O16)

Iki dilli 6grencilerin yazdiklar1 yazi metinleri genelde yazim
hatalartyla doludur. Serbest yazma etkinlikleri ve déniitlerle
diizeltirim. (O17)

Kelimelerin dogru yazilmasinda hata yapmaktalar. Diizeltmek i¢in
kelime kartlart ile kelimeleri tanmima gibi etkinlikler yapiyorum.
(018)

Genel olarak cografyadan kaynakli yerel yanlis kelime kullanimlari
gérmek miimkiin. Ornegin bilgiyasar ve televzon seklinde yanlis
kelime kullanimlari siklikla goriilen hatalardir. Oncelikle istanbul
Tiirkgesinin esas alinmasi gerektigini hatirlatip yerel kelime
kullanimlarinin yazi dilinde hata oldugunu sdyler ve dogrusunu
dikte yontemiyle yazdiririm. (O19)

Ozellikle yazim hatalar1 hat sathada. Kompozisyon caligmalarinda

yaptiklar1 hatalar1 birebir gostererek diizeltmeye ¢alistyorum. (O20)

Biiyiik
Harflerin

Yazim

Biiyilk ve kiiciik harf yaziminda hata yapmaktalar. Hatalarin
diizeltilmesi dikte yontemini kullanryorum. (O18)

En cokta biiyiik kii¢iik harfleri yazmakta sikint1 yastyorlar. Cogu
Ogrenci bir harfi yazi boyunca biiyiik yazar. Dikte ¢alismalari ile

yaptiklar1 hatalar1 birebir gostererek diizeltmeye ¢alistyorum. (020)

Konusuldugu

Gibi Yazilmasi

Konustuklar1 gibi yazarlar. Dikte yontemiyle aninda doniit vererek
hatalarin diizetmeye calistyorum. (O6)
Zorlanmyorlar. Konusur gibi yaziyorlar. Yaptiklar1 yanlislart

gdsteriyorum. Dikte ¢aligmalar1 yaptirtyorum. (012)

Ciimle

Kurulumu

Cimle kurulumunda hatalar yapiyorlar. Dikte c¢alismasi

yaptirtyorum. (O5)

Baglaglarin

Yazimi

Ayr1  yazilmasi gereken Dbaglaglarin bitisik yazabiliyorlar.

Diizeltmek igin yaraticti metin yazma, metin tamamlama gibi
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etkinlikler yapiyorum. (018)
Noktalama 1 4 | Noktalama isaretlerinin yaziminda hata yapmaktalar. Hatalarin
Isaretlerinin diizeltilmesi dikte yontemini kullanryorum. (O18)
Kullanim
Edat ve Baglac 1 4 | Yazi yazarken baglac, edat gibi unsurlar1 yazmada ve ciimle iginde
Gibi Unsurlarin belirtmede zorlaniyorlar. Dikte yOntemiyle yazdirip dogrusunu
Yazim gosteriyorum. (O8)

Tablo 22’deki Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin yazi yazarken yaptiklari
hatalar %]liklerine gore sdyledir: yazim kurallarina uymama (%64), biiyiik harflerin
yazimi (%S8), iki dilli 6grencilerin konustugu gibi yazi yazmasi (%64), climlelerin
kurulumu (%4), baglaclarin yazimi (%4), noktalama isaretlerinin kullanimi (%#4),
edat ve baglag gibi yapilarm yazimi (%4). Ogretmenler yazim hatalarini gidermek
icin dikte yontemi ile yazi yazma caligsmalari, serbest yazma calismalari, yaratic
yazma c¢aligmalari, kitap okuma etkinlikleri, kelime kartlar1 ile kelimeleri tanima
calismalar1 ve kompozisyon yazma c¢alismalari yapmaktadir. Ogretmenler biiyiik
harflerin yanhis yazimim diizeltmek icin dikte caligmasi yaparken iki dilli
Ogrencilerin birebir Tiirk¢e konustugu gibi yazmasindan kaynakli hatalar1 gidermek
icin anmda doniit vererek dikte calismasi yapmaktadir. Ogretmenlerin ciimle
kurulumu ile ilgili hatalar1 gidermek i¢in dikte yontemini, baglaglarin yanlis yazimi
hatalarin1 gidermek i¢in yaratict metin yazma ve metin tamamlama calismalarini,
noktalama isaretlerinin yanlis kullanimini gidermek i¢in dikte yontemini ve edat ve
baglaclarin yanlis yazimii diizeltmek i¢in dikte yontemini kullandig1 goriislerden
hareketle anlagilmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin yazi yazarken yaptiklart
hatalar1 gidermek i¢in yaptiklar1 caligmalar (yapilan caligmalarin toplam frekans
degerleri dikkate alindiginda) %liklerine gore soyledir: dikte yontemi (%68), serbest
yazma c¢alismalart (%12), kitap okutma (%4), kelime kartlar1 ile kelimelerin
tanitilmasi (%4), kompozisyon yazdirma (%4), yaratici yazma c¢alismalar1 (%4) ve

metin tamamlama caligmalar1 (%4).
Ogretmenlerin  “Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkge yaratict metin (siir, hikdye vs.)

yazma konusundaki seviyelerini nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna verdikleri

yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 23’°te verilmistir.
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Tablo 23. Ogretmenlere gore iki Dilli Ogrencilerin Tiirkce Yaratict Metin (Siir, Hikaye vs.)

Yazma Konusundaki Seviyelerine iligkin Bulgular

Kategori f | % Ornek Ciimleler

Orta Diizey 12 | 60 | Seviyeleri orta seviyededir. (O8)
Genelde orta seviyedeler. (016)
Orta seviye. Ogrenciler yaratict metin yapmada fazla basarili
degiller. (O17)

Iyi Diizey 4 20 | Yaraticit metin yazma konusunda iyi durumdalar. (O1)
Iyi seviyedeler. iki dil bilmek art1 deger olarak yansiyor. Duydugu
masal ve sarkilar yaraticiliga sevk ediyor. (O5)
Genelde iyiler. Siir yazmada daha yaraticilar. (013)

Koétii Diizey 3 | 15 | Seviyeleri kétii. (03)
Heniiz yaratict metin yazma seviyesine ulasamadilar. (09)
Ogrencilerin ~ yaratict  yazma konusunda iyi  olmadigim
diistiniiyorum. Tiiketici oldugumuz bir yiizyilda &grencilerine
sadece tiilketmek istemesi anlagilabilir bir durum. Yaraticilik
anlaminda ¢ok gerilerde olduklari kesin. Ogrencilerin yeni bir fikir
tiretmesi kendilerine ¢ok zor geliyor. Siire ilgilerini diriltmek i¢in
yaptigim onca ¢alismaya ragmen siir ile ilgilenen ¢ok az 6grenci
oldu. Fakat hikdye ve roman okuma konusunda iyi yonde bir
egilimleri var. (018)

Baslangic 1 5 | Baslangig diizeyinde olduklari diisiiniiyoruz. (O10)

Diizeyi

Tablo 23’e gore oOgretmenlerin %60°1 (12) Ogrencilerin yaratict metin yazma

becerisinde fazla basarili olmadiklar1 ve orta seviyede olduklarini nitelendirmistir.

Ogretmenlerin %20’i (4) dgrencilerin yaratic1 yazma becerisinde iyi seviyede, %15’

(3) kotii seviyede, %5’1 (1 Ogretmen) ise baglangi¢ seviyesinde olduklarini

belirtmistir.

Ogretmenlerin  “Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkge yaratict metin yazma becerisini

gelistirmek igin ne tiir ¢alismalar yapryorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Ogrencilerin Tiirkce Yaratict Metin Yazma Becerisini Gelistirmek

icin Yaptiklar1 Cahsmalara iliskin Bulgular

Kategori

% Ornek Ciimleler

Serbest Yazma

20,83 | Hayal diinyalarinda ne varsa yazmalarini istiyorum. (012)
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Tiire gore serbest yazma yaptirtyorum. (013)
Bu beceriyi kazandirmak igin genellikle serbest yazmaya

tesvik edip, yazdiklarina geri doniitler veriyorum. (020)

Metin 4 | 16,66 | Etkinlik olarak metin tamamlama yaptirryorum. (O7)

Tamamlama Yaratict1 yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazmanin ve
yazilan her seyin ne kadar kiymetli oldugunu sair ve
yazarlardan ornekler vererek acikliyor ve sonrasinda metin
tamamlama gibi etkinlikler yapiyorum. (O18)
Ben oncelikle onlara tamamlanmas: gereken kesik hikayeler
dagitirdim. Onlar hikayenin anlamli sekilde sonunu yazardi.
Béylelikle yaratict metin yazma becerileri gelisirdi. (019)

Kitap Okutma 4 16,66 | Bunu gelistirmek i¢in bol kitap okumaya yonlendiriyorum.
(011)
Kitap okutturuyorum. ( seviyelerine gére...) (O14)
Bunu gelistirmek i¢in Oncelikle 6grencilerin hayal diinyasi
zengin olmalidir. Bu da ¢ok kitap okumaktan geger. Bolca
Kitap Okuma etkinlikleri yaptyorum. (017)

Dikte Yontemi 2 8,33 | Ornek metin verilip ve dikte uygulama ile bu alanda ¢alisma
yaptyorum. (O9)
Pratikte bol bol 6rnekler vererek ve yazmalarini tegvik ederek
ozendiriyoruz onlar. (O15)

Yaratict Yazma 1 4,16 | Yaratici metin yazma gibi bolca calismalar yaparim. (O8)

Metin Olusturma 1 4,16 | Metin olusturma yapiyorum. (O4)

Siir Yazma 1 4,16 | Siir yazma calismalar1 yaptirryorum. (O1)

Deneme Yazma 1 4,16 | Deneme yazma ¢alismalar1 yaptirtyorum. (O1)

Siir Dinletisi 1 4,16 | Siir dinletisi etkinlikleri yaptirryorum. (O16)

Tiyatro Calismasi 1 4,16 | Tiyatro ¢aligmas1 yapiyorum. (O6)

Sozliik Caligmast 1 4,16 | Sozliik galigmasi yapiyorum. (O6)

Metin ~ Tiriiniin | 1 4,16 | O metinin tiiriine uygun yapilar1 kavratiyorum. (010)

Kavratilmasi

Ogrencilerin 1 4,16 | Zorlaya zorlaya bir seyler yapmaya ¢alistyorum. Ogrenciler

Biitiin Etkinliklere
Kapal1 Olmast

biitiin etkinliklere kapali. (O3)

Tablo 24’teki

%20,83’tinde Ogretmenler

goriislere gore Ogretmenler tarafindan belirtilen 24 goriisiin

iki dilli

Ogrencilerinin yaratict yazma becerisini

gelistirirken serbest yazma calismalar1 yaptiklarin1  belirtmislerdir. Goriislerin

%16,66’sinda 6gretmenlerin metin tamamlama ¢aligmalari, yaparken %16,66’sinda
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ise kitap okutuldugu goriilmektedir. Goriislerin %8,33’linde 6gretmenlerin  dik
yontemini, %4,16’sinda yaratict yazma yontemini, %4,16’sinda metin olusturma
caligmalarini, %4,16’sinda siir yazma c¢alismalarini, %4,16’sinda deneme yazma
caligmalarinin yaptig1 anlasilmaktadir. Ayrica goriislerden hareketle 6gretmenlerin
siir dinletisi ¢aligmalari, tiyatro ¢aligsmalari, sozliikk ¢alismalari yaptirdigt ve lizerinde
calisilacak metin tiirii ile ilgili yapilar lizerinde ¢alismalar yaptirdig1 goriilmektedir.
Gortislerin %4,16’sinda ise Ogrencilerin etkinliklere kapali oldugu ve 6gretmenin

zorla bir seyler yapmaya c¢alistig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin “Tiirkce okuma yaparken yaptiklar: hatalar nelerdir ve bu hatalar:
gidermek icin ne tir ¢alismalar yapryorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Ogretmenlere gore Ogrencilerin Tiirkce Okuma Yaparken Yaptiklar1 Hatalar ve Bu
Hatalar1 Gidermek icin Yapilan Calismalara iliskin Bulgular

Kategori f|% Hatalar1 Diizeltmek I¢in Yapilan Cahsmalar

Harf, Hece | 10 | 40 | Turk¢e okuma yaparken genelde hece veya kelime atlama gibi hatalar
ve Kelime yapiyorlar. Okumalarin1 daha iyi yapmak igin sesli ve sessiz okuma
Atlama yaptirtyorum. (O1)

Kelime atlama gibi hatalar yapabiliyorlar. Sesli okuma yaptirtyorum.
(09)

Daha ¢ok harf hatalar1 yapiyorlar. Bazi harfleri atlama hatasi da var.
Sesli okuma ve 6rnek okuma ile bu hatalar1 gidermeye ¢alistyorum. (O9)
Kelime atlama siklikla yaptiklari hatalardan. Sesli ve sessiz okuma
yaptirtyorum. (010)

Harf ve hece atlama gibi hatalar yapiyorlar. Yaninda okuma yapip
yapmamasi gerenleri sdyliiyorum. (011)

Kelime yutma gibi sikintilarla karsilasiyoruz. En iyi ¢6ziim bol bol kitap
okutmak. (013)

Sikintilar mevcut okuma konusunda. Kelime veya hece atliyorlar.
Diizeltmek icin sesli okuma ve sessiz okuma etkinlikleri yapiyorum.
(017)

Okuma yaparken hece veya kelime atlama hatalar1 goriilebiliyor. Bu
hatalar1 diizeltmek igin sesli okuma, sessiz okuma gibi etkinlikler
yaptyorum. (018)

Okuma konusundaki baz1 eksiklikler sunlardi: Ornegin kuvvet sessiz vb.
Kelimelerde oldugu gibi yan yana gelen iki sessiz harfi kuvet ve sesiz

olarak tek sessiz harf varmis gibi okuyorlardi. Yine benzer sekilde
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kanaat kelimesini de tek tnlii harf varmug gibi kanat seklinde
okuyabiliyorlardi. Bu tiir hatalar1 gidermek igin sesli ve sessiz okuma
yaptirtyorum. (O19)

Yaptiklar1 hatalar genellikle hece atlama ya da harf atlama seklindedir.

Ornek okuma yapip geri doniitler vererek diizeltmeye calistyorum. (020)

Telaffuz

Hatalar1

10

40

Okurken telaffuz hatalar1 yapiyorlar. Tekrar tekrar sesli okutma
yapiyorum. (O3)

Telaffuz hatalar1 yapiyorlar. Kitap, siir okutuyorum. Tiyatrolarla telaffuz
zenginlesiyor. (05)

Telaffuzda zorlaniyorlar aksan agir basiyor. Kitap Okutturduk¢a gelisme
oluyor. (06)

Kelimeleri ana dilleri gore okuyorlar. Sesli okuma Calismalar
Yaptirtyorum. (O7)

Kelimeyi dogru seslendirememe hatalar1 yapmaktadirlar. Sesli ve sessiz
okuma yatirtyorum. (O8)

Kelimeleri yanlis okuyup yazim kurallarima dikkat etmiyorlar. Yaninda
okuma yapip yapmamasi gerenleri sdyliiyorum. (011)

Kelimeyi dogru telaffuz edememe gibi sikintilarla karsilasiyoruz. En iyi
¢dziim bol bol kitap okutmak. (013)

Telaffuz hatalar1 yapiyorlar. Seviyelerine uygun kitap okumalarini
soylerim. (014)

Bazen telaffuz hatalar1 olabiliyor. Bol bol kitap okuma saatleri bazen de
sesli okuma yaptirtyorum. (O15)

Okuma yaparken kelimeleri 6nceden bildikleri sekilde telaffuz etmeleri
(6rnegin saat kelimesini ana dillerinden kaynakli “sagat” seklinde
okumalar1) gibi hatalar yapmaktalar. Bu hatalar1 diizeltmek igin sesli

okuma, okuma tiyatrosu ve s6z korusu gibi etkinlikler yapiyorum. (018)

Okumada
Hatalar1 Yok

Dersin belli bir bolimiinii okumaya ayirdigim igin okumalarinda
sikintilar yok. (02)
Okumada fazla zorlanmiyorlar. (012)

Noktalamaya

Uymama

Noktalamaya uymama gibi hatalar yapiyorlar. Kitap okutturuyorum.
(O4)

Akici

Okuyamama

Akicit okuyamiyorlar. Sesli ve sessiz okuma etkinligi yaptirtyorum.

(©16)

Geriye
Dontisler

Yapma

Sikintilar mevcut okuma konusunda. Geriye doniisler yapiyorlar.
Diizeltmek i¢in sesli okuma ve sessiz okuma etkinlikleri yapiyorum.
(017)
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Tablo 25’teki Ogrencilerin okuma yaparken yaptiklar1 hatalara iliskin 6gretmen
goriiglerinin %40’1inda 6grencilerin harf, hece ve kelime atladig1 diger %40’inda ise
telaffuz hatalar1 yaptig1, %4 ’iinde noktalama isaretlerine uymadigi, diger %4 linde
ise geriye doniisler yaptiklar1 ifade edilmistir. goriislerin %8’inde ise Ggrencilerin
okuma yaparken herhangi bir hata yapmadiklar1 belirtilmistir. Ogretmenler harf, hece
ve kelime atlama hatalarin1 gidermek i¢in sesli okuma, sessiz okuma, 6rnek okuma
ve kitap okuma calismalar1 yapmaktadir. Ogretmenlerin telaffuz hatalarini gidermek
icin yaptig1 ¢alismalar ise kitap okuma, sesli okuma, sessiz okuma, 6rnek okuma, siir
okuma, tiyatro c¢alismalari, okuma tiyatrosu, s6z korosu yaptirma seklindedir.
Gortiglerden hareketle Ogretmenlerin noktalama isaretlerine uymama kaynakli
hatalar1 gidermek i¢in kitap okuma caligsmalari, akict okuyamama hatalar1 i¢in sesli
ve sessiz okuma caligsmalar1 ve geriye doniisler yapma hatalari icin ise sesli ve sessiz
okuma yaptirdigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin okuma yaparken
yaptiklar1 hatalar1 gidermek icin yaptiklari ¢alismalar (yapilan ¢aligmalarin toplam
frekans degerleri dikkate alindiginda) yiizdeliklerine gore soyledir: sesli okuma
(%37,83), sessiz okuma (%21,62), kitap okuma (%18,91), 6rnek okuma (%10,81),
siir okuma (%?2,7), okuma tiyatrosu (%2,7), so6z korosu (%?2,7), tiyatro ¢alismalari

(%2,7).

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilerinizin iki dilli olmasiun dil bilgisi  kurallarin
ogrenmeleri konusunda yarattigi avantaj ve dezavantajlar nelerdir?” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogretmenlere gore Ogrencilerin iki Dilli Olmasmn Dil Bilgisi Kurallarim

Ogrenmeleri Konusunda Yarattii Avantaj ve Dezavantajlara iliskin Bulgular

Kategori f | % Ornek Ciimleler

Dezavantajdir | 12 | 60 | Dezavantajdir. Cilinkli 6grencinin kafasinda ana dilinden kaynakli ¢ok
farkli dil bilgisi yapilart var. Bu durumda 6grenci climle kurarken bile
iki dil arasinda gidip geliyor. (O16)

Avantaji yok. Dezavantajlari mevcut. Ogrenci farkinda olmadan ana
dilinin zihnine yerlestigi kurali Tiirkgeye de uyarlamak isteyince
yanlislar yapabiliyor. (017)

Dil bilgisi konusunda sikintiya neden olabiliyor. Tiirk¢eden farkli bir dil
bilgisi yapisi tagtyan dgrenci kendini Tiirkge ifade ederken bir¢ok yapiy1

da buna gore farklilagtiriyor. Bu konuda ciimlenin kurulusuyla ilgili
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ufak piiriizler ortaya ¢ikiyor. Yine de bir drnekle agiklayacak olursak.
Tiirkgenin ciimle yapist: 6zne- nesne-yiiklem seklinde olurken. Tki dilli
Ogrenciler ise Ozne-yiikklem-nesne seklinde cilimleler kurarak dili

ogrenmislerdir. Bu da kiiciik bir dezavantaj olusturuyor. (019)

Avantajdir 5 | 25 | Tamamen avantaj. Ciinkii 6grenci ana dili ile Tiirk¢e arasinda transfer
yapabiliyor. (04)

Ogrenci ilk asamada zorlansa da daha sonra dil bilgisini karsilastirma
konusunda avantaj sagladig1 diisiincesindeyim. (O13)

Ogrencinin iki dilli olmasi bazi kaliplarin, kurallarin benzerligi

dgrenilecek konuya olumlu katki saglayabiliyor. (014)

Ne avantaj | 3 | 15 | Herhangi bir avantaj ya da dezavantaj yok 6grenci yeterince ¢alisirsa
Ne de ogrenme gerceklesiyor. (02)

Dezavantajdir Dil bilgisinde sikintt yasamiyorum. Ciinkii dil bilgisi iyi dgretilince
dgrencinin iki dilli olup olmamasi 6nemsiz kalryor. (O3)

Ne dezavantaj ne de avantaj oldugunu diisiiniiyorum. Dil bilgisi ezbere

dayali oldugu igin kurallar1 ezberliyor sadece. (012)

Tablo 26°da 6gretmenlerin %60°1 (12 6gretmen) iki dilli 6grencilerin zihinlerinde
ana dillerindeki dil yapisimi tasidigini, Tiirk¢e kullanirken bu dil yapisim1 Tiirkgeye
uyarladigini ve bundan dolay1 Ogrencilerin iki dilli olmasmin Tiirk¢e dil bilgisi
ogrenirken dezavantaj olusturdugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin %251 (5
ogretmen) iki dilli 6grencilerinin Tiirk¢e kullanirken ana dilleri ve Tiirk¢e arasinda
benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilagtirabildigini ve bundan dolayr 6grencilerin iki
dilli olmasmin Tiirkge dil bilgisi 6grenirken avantaj olusturdugunu diistinmektedir.
Ayrica Ogretmenlerin %15’1 (3 6gretmen) Ogrencilerinin tek dilli veya iki dilli
olmasmin Tiirk¢e dil bilgisi Ogrenitken Onemli olmadigmni ve bundan dolay:
ogrencilerinin iki dilli olmasimin Tiirk¢e dil bilgisi 68renirken ne avantaj ne de

dezavantaj olusturdugunu diistiinmektedir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerinizin iki dilli olmasinin dinleme/izleme becerisi tizerinde
nasil bir etkisi vardir?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve

sikliklar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogretmenlere gore Ogrencilerin iki Dilli Olmasinin Dinleme/izleme Becerisi

Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Kategori f % | Ornek Ciimleler
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Olumsuz

45

Tiirk¢e kelime hazneleri iyi olmadigi i¢in dgrenciler hem
derste hem de disarda Tirkce dinleme/izleme
gerceklestirdiklerinde eksik kaldiklar1 yerlerde olumsuz
etkileniyorlar. (06)

Dinleme, dogustan geldigi i¢in anne babalarindan
duyduklart kelimelerin okulda daha bilimsel ve Tiirk¢e
halini gériince haliyle zorlaniyorlar. (O10)

Dinledikleri  kelimeleri genel olarak tam olarak
anlayamadiklarini hep dile getirirler. Ancak dinledikleri
metni  Onlerine koyup okumalarim ve sorularini
cevaplamalarini isterken daha iyiler. Sanirim kulaklari
Tirkge sozciiklere tam agina olamadigindan en ¢ok bu
konudan muzdaripler. Ayrica Tiirkge bazi kelimelerin
diger dildeki kelimelere ses bakimindan benzer
olmasindan &tiirli anlamca farkli olsalar da bunu farkli
dillerdeki anlamiyla disiinmelerinden kaynakli yanlis

anlamalar olmaktadir. (019)

Olumlu

40

Avantajli yerine gore. Ciinkii 6grenci iki dilli oldugu i¢in
goriip dinledigi seylerde daha zengin bir bakis agisiyla
bakabiliyor. (O5)

Iyi etkilemektedir. Ogrenciler sanat ve bilim ile ilgili
kelimeleri bilmese de diger her seyi anlayabiliyorlar.
Bilmedikleri Tirk¢e kelimelerin ana  dillerindeki
karsiligim1  6grendiklerinde seviniyor ve daha iyi
odaklantyorlar. (O11)

Ogrencilerin dinleme ve izleme becerisi okuma ve
yazmaya gore daha iyi seviyededir. iki dilli olmalar1 bu
konuda iyi bir etki yapmaktadir. Cilinkii yaslar1 itibari ile
yeni bilgiye, kelimelere acik oluyorlar. Dinleme/izleme
ogelerinin de kolay tiiketilebiliyor olmasi bunda etkili.

(017)

Etkisiz

15

Notr etkisi vardir. (O4)

Dinlemeyi geneli beceremiyor. Dikkat dagimiklig: var. Iki
dilli olmalartyla alakali bir etkinin  oldugunu
diisiinmiiyorum. (012)

Ogrencilerin  iki  dilli olmasinin  dinleme/izleme
konusunda olumlu ya da olumsuz bir etkisi olmuyor.
Ogrenciler okula baslamadan Tiirkceyi az ¢ok biliyorlar.
Ortaokula bagladiklarinda ise Tiirkgeleri iyi bir diizeyde

oluyor. Tiirk¢e dinleme/izleme metinlerini ya da gorsel
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unsurlarini rahat bir sekilde altyorlar. (O18)

Tablo 27’ye gore Ogretmenlerin %45°1 (9 Ogretmen) Ogrencilerin Tiirkge dil
seviyeleri yiiksek olmadigi i¢in Tiirkce kelime ve kullanimlari dinleme/izleme
etkinlikleri anlama noktasinda sikinti yasamalari nedeniyle 6grencilerin iki dilli
olmasinin dinleme/izleme becerisi iizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin ~ %40°1 (8 oOgretmen) oOgrencilerin  Tiirkce
dinleme/izleme yaparken ana dillerindeki yap1 ve kelimeleri Tirkge ile
karsilastirdigini, bunun 6grenciler i¢in bir zenginlik oldugunu, &grencilerin yeni
seyleri 6grenip ana dilleri ile karsilastirabildikleri i¢cin bundan haz aldiklarini ve
bundan dolayr Ogrencilerinin iki dilli olmasiin Tiirk¢e dinleme/izleme iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu diisiinmektedir. Ayrica ogretmenlerin %15°1 (3
Ogretmen) Ogrencilerinin iki dilli olmasinin dinleme/izleme becerisi iizerinde olumlu

veya olumsuz bir etkisi oldugunu diisiinmemektedir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilerinizin ~ popiiler  kiiltiir -~ unsurlarina  (Tiirkce TV
programlari, filmler, kitaplar, miizikler vs.) ilgilerini goz oniine alacak olursaniz bu
tiir unsurlar takip etmelerinin Tiirkce ogrenmeleri iizerinde nasil bir etkisi vardir?”
sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 28’de

verilmistir.

Tablo 28. Ogretmenlere gore Ogrencilerin Popiiler Kiiltiir Unsurlarimi (Tiirk¢e TV
Programlari, Filmler, Kitaplar, Miizikler vs.) Takip Etmelerinin Tiirkce Ogrenmeleri

Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Kategori f % | Ornek Ciimleler
Tiirkgelerini 17 85 | TV programlarina ilgileri var. Tiirkgelerini gelistiriyor bu
Gelistiriyor durum. Atasozleri ve deyimleri cogu zaman televizyondan

dgrenmekteler. (O7)

En etkili unsur bence sosyal medya, facebook, instagram
bunu yaninda TV ve bilgisayar okuldaki egitimden daha
etkilidir. Bunlar Tiirk¢e 6grenmelerini kesinlikle iyi yonde
etkilemektedir. (O10)

Ogrencilerin popiiler unsurlar1 takip etmelerinin Tiirkge
ogrenmeleri iizerinde ¢ok iyi bir etkisi var. Teknolojinin
bu denli gelistigi bir dénemde 6grencilerinde teknolojik

irtinlerle gelen girdilere agik olmasi gayet normal.
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Ogrenciler yogun bir sekilde Tiirkce televizyon ve filmler
izliyor, miizikler dinliyor ve az da olsa kitap okuyor.
Ogrenciler farkinda olmadan popiiler unsurlarla Tiirkgeyi
Ogreniyorlar. Fakat popiiler unsurlarda sadece standart

Tiirkge verilmiyor ve bu da az da olsa kotl etkiliyor.

(018)
Popiiler Unsurlarin 3 | 15 | Popiiler unsurlara kars1 son derece ilgililer. Ancak TV gibi
Koti Etkisi popiiler unsurlarinin Tiirk¢e iizerinde olumlu bir katkisi
yok. (02)

TV programlarma ilgileri fazladir. Tirkgelerine ¢ok
katkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Kot kullanimlart da
buradan greniyorlar. (O3)

Popiiler unsurlara ilgileri olduk¢a fazla. Genelde TV
izledikleri i¢in argo ve standart Tiirkgeden farkli agizlara

maruz kalabiliyorlar. Bu da olumsuz etki yapabiliyor

Tiirkce 6grenme anlaminda. (O15)

Tablo 28’e gore Ogretmenlerin %85°1t (17) iki dilli &grencilerinin Tiirkce TV
programlari, TV dizileri, filmler, kitaplar ve miizikler gibi popiiler kiiltlir unsurlarin
takip etmelerinin Tiirk¢e 6grenmeleri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu,
¢linkii giiniimiiz diinyasinda ¢ocuklarin daha ¢ok popiiler unsurlara ilgili oldugunu ve
bundan dolayr ilgilerinin burada kullanilan dile yoneldigi belirtilmektedir.
Ogretmenlerin %15°1 (3) iki dilli 6grencilerinin TV gibi baz1 Tiirkge popiiler kiiltiir
unsurlarini takip etmelerinden dolayr 6grencilerin yanlis Tiirkge kullanimlarla da
karsilasabildigini ve bundan dolay1 ogrencilerinin Tiirkge Ogrenmelerini bazi

noktalarda kotii etkileyebildigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin  “Iki dilli ogrencilerinizin Tiirkge dersindeki basarilar: akademik
gelisimlerini ve diger derslerindeki bagarilarini sizce nasil etkiliyor?” sorusuna

verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Ogretmenlere gore Ogrencilerin Tiirkce Dersindeki Basarilarimn Akademik
Gelisimlerine ve Diger Derslerindeki Basarilarina Etkisine iliskin Bulgular

Kategori f % | Ornek Ciimleler

Olumlu Etkiliyor 19 95 | Tiirkgeleri kotii  seviyedeyse diger dersi anlama

konusunda sikint1 yastyorlar. Tiirkceleri iyi seviyedeyse

diger dersleri de daha iyi anliyorlar. (O7)
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Ogrencilerimiz iki dilli olduklar1 i¢in Tiirkge anlama
seviyeleri diisiik oluyor. Bu durumda diger derslerdeki
basarilar1 da diistiyor. Bu durum cocuklarin basarilarini
genel anlamda olumsuz etkiliyor. Buna da Tirkiye
geneli yapilan sinavlarda goriiyoruz. Fakat Tiirkce
derslerindeki basarilari daha iyi olsaydi diger derslerdeki
basarilar1 da daha iyi olacaktr. (O11)

Tiirkge dersindeki basarilart akademik gelisimlerini ve
diger derslerindeki basarilarini g¢ok etkiliyor. Ciinkii
Tirkge bireyin kendini anlamasini ve anlatmasini
dogrudan etkiliyor. Tiirkgesi iyi olan Ogrencinin diger
derslerde basarih  olmasi  kaginilmazdir. Ornegin
matematik dersinde bile &grencinin dnce soruyu
anlamas1 gerekir. Bu da ancak Tiirkgeyi iyi bilmesi ile
miimkiindiir. Ayrica akademik basarilar1 da bu durumdan

etkilenecek ve basarilar artacaktir. (018)

Iki Dilli Olmalar1 Bu 1 5 | Ogrencilerin akademik gelisimlerini etkileyen en énemli
Durumda  Belirleyici unsur i¢sel motivasyonlart. Tek dilli ya da ¢ift dilli
Degildir olmalar1 bu konuda belirleyici olmuyor. (02)

Tablo 29’a gore 6gretmenlerin %95°1 Tiirk¢enin egitim-6gretim dili olmasi1 ve ayni
zamanda Tiirk¢enin anlama ve yorumlama noktasinda temel teskil etmesinden dolay1
iki dilli 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki basarilarinin akademik gelisimlerini ve
diger derslerdeki basarilarini arttirdigini diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %5’
(1) 6grencilerin iki dilli olmasinin bu durumda belirleyici olmadigin belirtmistir.

Ogretmenlerin “Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkge dil seviyeleri sizce nasil daha iyi
hale getirilebilir?” sorusuna verdikleri yanitlardan alintilar, kategori ve sikliklart

Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogretmenlere gore iki Dilli Ogrencilerinin Tiirk¢e Dil Seviyelerinin Nasil Daha lyi
Hile Getirilebilecegine Iliskin Bulgular

Kategori f % Ornek Ciimleler

Okuma Etkinlikleri 8 25,80 | Bol bol kitap okumak her dil sorununun garesi bence.
Yapilmal (013)

Kitap okuma aligkanlig1 kazandirip 6grenciden doniitler
alinmal. (014)

Kitap okuma etkinlikleri sik stk yapilmali. (017)

Once Ana Dil 4 12,90 | Once ana dili dgretilip daha sonra Tiirkge 6gretilmeli.
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Ogretilmeli (01)
Once ana dillerinde egitim vererek. (03)
Ana dilde egitimde almali ikisinin ayrimin1 o sekilde
yapar. (0O5)

Becerilere Yonelik 6,45 | Okuma, konugma ve yazma becerilerine yoOnelik

Etkinliklere Agirlik etkinliklere derslerde sik sik yer vererek. (02)

Verilmeli Dil becerilerine (okuma, yazma, konusma vb.) yonelik
caligmalar yapilarak. Bu beceriler erken yasta verilmeli.
(620)

Yazma Etkinlikleri 6,45 | Siirekli yazma galismalar1 yapilmalidir. (O7)

Yapilmali Firsat bulduk¢a ogrencilerin tiir farki gdzetmeksizin
Tiirkge metin yazmalar1 en iyisi olacaktir. (O15)

Film ve Dizi Izletilmeli 6,45 | Film ve dizi gibi popiiler unsurlart takip ederek
dgrencilerin Tiirkgesi daha iyi hale gelebilir. (012)
Ogrenciler TV izlemeli fakat izledikleri TV programlari
yaslarina ve dil seviyelerine uygun olmali. (O19)

Tiirkce Dersi 6,45 | Tirkge dersi teknolojik materyaller ve tekniklerle

Somutlastiriimali somutlastirtlip 6grencilerin Tiirkgesi daha iyi hale
getirilebilir. (010)
Teknolojik smmif ortamu ve materyallerle Tiirkge
somutlagtirilabilecek ve 0Ogrencinin anlamasi daha
kolaylasacaktir. (018)

Tiirkge Egitimine 6,45 | Ailede Tiirk¢e egitimine baslamak pratik ve faydali

Ailede Baslanmali olur. (O6)
Evdeki anne ve babalarin da evde resmi dil ile
konusmasi énerilmeli. (O19)

Konusma Etkinlikleri 6,45 | Bol bol konusma etkinlikleri yapilmali. (O9)

Yapilmal Ogrencilere etkinliklerle konusma egitimi verilmeli.
(016)

Derse Katilim 3,22 | Etkinliklerle ¢ocuklarin derse katilimlari arttirilmali.

arttirtlmali (08)

Tiitkce Ders Disina 3,22 | Miimkiin oldugunca 6grencilerin Tiirk¢e diline maruz

Tasmmali kalmalar1 saglanmali sadece smif ortamina bagh
kalinmamali, tiim okul ortaminda hatta okul disinda da
Ogrencinin Tiirkce ile hagir nesir olmas1 saglanmalidir.
(09)

Tirk¢e Dil  Smiflan 3,22 | Tiirkge dil smiflari olusturulmali. (O14)

Olusturulmali
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Sosyal Etkinliklere 1 3,22 | Ogrencilerin sosyal etkinliklere katilimlar1 saglanmali.

Katilim Saglanmali (014)

Tiirkce Ders Kitaplar1 1 3,22 | Tirkge ders kitaplarinin sezdirme yontemine daha
Daha Iyi Hale uygun hale getirilmeli. (018)

Getirilmeli

Hikaye Kitaplar1 1 3,22 | Tirkce  Ogretimine uygun hikdye kitaplarinin
Hazirlanmali hazirlanmas1 Tiirk¢e Ogrenimlerini daha iyi hale

getirecektir. (018)

Ortak Kelimelere 1 3,22 | Bence bu Ogrencilerin ev ve mahalledeki yasamlari
Oncelik Verilmeli Tiirkge dil seviyelerini belirleyen veya sinirlandiran en
biiyiik etmenlerdir. Iki dilli 6grencilerin resmi dilin
disindaki kelimeler ile resmi dilde ortak olan kelimelere

oncellikli olarak yer verilmelidir. (O19)

Tablo 30°da iki dilli 6grencilerin Tiirkce dil seviyelerinin nasil daha iyi hale
getirilebilecegi konusunda 6gretmenler tarafindan belirtilen goriislerin %25,80’inde
okuma etkinlikleri yapilmasi, %12,90’mnda 6nce iki dilli 6grencilerin ana dilinin
Ogretilmesi, %6,45’inde becerilere yonelik etkinliklere agirlik verilmesi, %6,45’inde
yazma etkinlikleri yapilmasi, %6,45’inde film ve dizi izletilmesi, %6,45’inde Tiirkce
dersinin somutlastirilmasi, %6,45’inde Tirk¢e egitimine ailede baslanmasi ve
%6,45’inde konusma etkinlikleri yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler,
derse katilimin arttirilmasini, Tiirk¢enin ders disina taginmasini, Tiirk¢e dil smiflar
olusturulmasini, sosyal etkinliklere katilimin saglanmasini, Tiirk¢e ders kitaplarinin
daha 1yi hale getirilmesini, Tiirk¢e hikaye kitaplar1 hazirlanmasimi ve Tiirk¢e dil
ogretiminde Oncelikle Tiirkge ve Ogrencilerin ana dili arasinda benzer olan

kelimelere agirlik verilmesini gerekli gormektedirler.

53



SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada Batman’da 6grenim goren iki dilli ortaokul ogrencilerinin Tiirkge

Ogrenimini degerlendirmek amaciyla Batman ili merkez sinirlar1 igerisindeki Batman

Merkez Abdiilcelil Candan imam Hatip Ortaokulu, Batman Karatay Ortaokulu,

Batman 16 Mayis Ortaokulu, Batman Milli Egitim Vakfi Ortaokulu ve Batman

IMKB Pazaryeri Ortaokulunda &grenim goren ogrenciler ve gorev yapan Tiirkge

Ogretmenleriyle gorisiilmistir. Toplam 175 6grenci ve 20 Tiirkge 6gretmeni ile

goriisiilmiistiir. Ogrencilerden 16 soruya, Ogretmenlerden ise 13 soruya cevap

vermeleri istenmistir.

Ogrencilere sorulan sorular soyledir:

o~ w D

10.

11.

12.

13.

14.
15.

Ailenizde hangi diller konusuluyor?

Ana dilinizi kimlerle konusuyorsunuz?

Tiirkgeyi kimlerle konusuyorsunuz?

Ana dilinizi Tiirkge kadar iyi kullanabiliyor musunuz?

Tiirkgeyi ne derecede iyi konustugunuzu diigiintiyorsunuz? (Cok iyi, iyi, orta,
kotii, ¢cok kotii)

Kendinizi en iyi ifade ettiginiz dil hangisidir?

Okula basladiginizda Tiirkge biliyor muydunuz? Bilmiyorsaniz nasil sikintilar
yvasadiniz?

Kendinizi ifade edecek kadar Tiirk¢geyi ka¢ yasinda ogrendiniz?

Tiirkge dersini seviyor musunuz? Nedenini agiklayabilir misiniz?

Tiirkge dersinde eksik oldugunuz beceriler (Konusma, dinleme, okuma, yazma
ve dilbilgisi) hangileridir?

Tiirkge film-dizi izlemek / Tiirkge kitap-dergi-gazete okumak / Tiirk¢e miizik
dinlemek. Yukardakilerden en ¢ok yaptiginiz faaliyet hangisidir?

Tiirk¢e konusurken eksik kaldiginiz yerlerde ana dilinizden kelimeler
kullaniyyor musunuz?

Ana dilinizi konusurken eksik kaldiginiz yerlerde Tiirkge kelimeler kullaniyor
musunuz?

Ana dilinizin geriledigini diistiniiyor musunuz? Neden?

Ana diliniz ve Tiirkce disinda baska diller de ogrenmek ister misiniz? Neden?
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16.

Sizce hangi dilde diigiiniiyorsunuz?

Ogretmenlere sorulan sorular sdyledir:

10.

11.

12.

13.

Iki dilli égrencilerinizin Tiirkge dgrenmeye ve Tiirkce dersine karsi ilgileri
nasildir?

Iki dilli  6grencileriniz  Tiirkce konusurken ana dillerine (kelime ve
kullamimlara)  basvuruyorlar mi?  Basvuruyorlarsa bunu orneklerle
aciklayabilir misiniz?

Iki dilli 6grencilerinizin zorlandiklar: Tiirkce beceriler ve 6grenim alanlar:
(Konusma, Dinleme, Okuma, Yazma, Dil bilgisi) hangileridir?

Iki dilli ogrencilerinizin  Tiirkce konusurken yaptiklari telaffuz hatalari
nelerdir? Bu hatalari diizeltmek i¢in ne tiir calismalar yapiyorsunuz?

Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkce yazi yazarken yaptiklar: hatalar nelerdir? Bu
hatalar: gidermek igin ne tiir calismalar yapryorsunuz?

Iki dilli égrencilerinizin Tiirkce yaratict metin (siir, hikdye vs.) yazma
konusundaki seviyelerini nasil degerlendirirsiniz?

Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkce yaratict metin yazma becerisini gelistirmek
icin ne tiir calismalar yapiyorsunuz?

Tiirk¢e okuma yaparken yaptiklar: hatalar nelerdir ve bu hatalar: gidermek
icin ne tiir ¢alismalar yapryorsunuz?

Osrencilerinizin iki dilli olmasimn dil bilgisi kurallarini 6grenmeleri
konusunda yarattig1 avantaj ve dezavantajlar nelerdir?

Ogrencilerinizin iki dilli olmasinin dinleme/izleme becerisi iizerinde nasil bir
etkisi vardwr?

Osrencilerinizin popiiler kiiltiir unsurlarina (Tiirk¢e TV programlari, filmler,
kitaplar, miizikler vs.) ilgilerini goz dniine alacak olursaniz bu tiir unsurlari
takip etmelerinin Tiirkce ogrenmeleri iizerinde nasil bir etkisi vardur?

Iki dilli 6grencilerinizin Tiirkge dersindeki basarilar akademik gelisimlerini
ve diger derslerindeki basarilarini sizce nasul etkiliyor?

Iki dilli Ogrencilerinizin Tiirkge dil seviyeleri sizce nasil daha iyi hale

getirilebilir?
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Arastirmada Ogrencilere yoneltilen sorularla iliskin sonuglar ve Ogretmenlere
yoneltilen sorulara iliskin sonuglar iki ayr1 béliimde, 6grenci ve d6gretmen goriisleri

arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ise en sonda incelenmektedir.

Ogrencilere Yoneltilen Sorulara iliskin Sonuglar

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun ailesindeki bireylerle hem Tiirkceyi hem de
Kiirtceyi beraber konustugu goriilmektedir. Ogrencilerin ebeveyn, kardes ve aile
icindeki diger bireylerle Tiirkge konusuyor olmasi 6grencilerin iki dilli bir aile
yapisina sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ailesinde de Tiirkce
konusuluyor olmasi Ogrencilerin Tiirk¢e gelisimlerini iyi yonde etkileyecektir.
Ailesinde sadece Kiirt¢e konusulan ogrencilerin orgiin egitim dili Tiirkceyi evde
kullanmiyor olmasi, giliniiniin énemli bir kisminda Tiirk¢ceden uzak kalmasina ve
Tiirkge dil gelisimi anlaminda gerilemesine sebep olacaktir. Bazi 6grencilerin
ailesinde sadece Tiirkge konusulmaktadir. Ana dili Tiirkce olmayan Ogrencilerin
okulda ve evde Tiirk¢ge konusuyor olmasi Tiirkge dil gelisimini ilerletecektir fakat
ogrenciler ana dilinden uzak kaldigi i¢in ana dillerinin gerilemesi muhtemeldir.
Ailesinde Tiirkge, Kiirtce ve Arapca konusulan 6grencilerin ana dilleri Arapgadir.
Resmi dilin Tiirk¢e olmast ve bolgede yogunluklu konusulan dilin Kiirt¢e olmasi aile
icinde 3 farkli dil ailesinden dilin konusulmasini saglamistir. Aile i¢inde bu tiir bir dil
yogun olarak bu 6grencilerin ¢ok dilli olmasini veya ¢ok dillilige yatkin olmasini
saglayacaktir. Ailesinde Arapcanin yaninda Tiirk¢e konusulmasi 6grencilerin Tiirkce

dil gelisimi 1yi yonde etkileyecektir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu ana dilini ailesiyle konusmaktadir. Ana dilini herkesle
konustugunu belirten 6grencilerin aileleri, akrabalari ve yakin ¢evreleri ayni dili
konusmaktadir. Bu durumdaki 6grencilerin ana dili gelisecegi gibi Tiirkge dil
gelisimlerinin Tiirkceyi herkesle konusan akranlarina gore geri kalmasit muhtemeldir.
Ayrica ana dilini akrabalartyla, arkadaslariyla ve komsulariyla konustugunu belirten
ogrenciler mevcuttur. Ana dilini hi¢ kimse ile konugsmayan Ogrenciler ana dilleri
gerileyecek ve bu durumda Tiirkge dil gelisimleri ilerleyecektir. Ayrica 6grenciler

ana dilini okuldaki kisilerle konustugunu belirtmistir.
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Ogrencilerin yarisina yakim Tiirkgeyi okuldaki kisilerle konustugunu belirtmistir.
Ogrencilerin okuldaki akranlari ile Tiirkge iletisim kurmasi, dgrencilerin Tiirkce
iletisimsel becerilerinin gelismesini saglayacaktir. Tiirk¢eyi herkesle konusan
Ogrencilerin hem ailesinde hem yakin ¢evresinde ve hem de okulda Tiirkce
konustugunu gostermektedir. Ogrenciler Tiirkgeyi evde ailesiyle, okul disindaki
arkadaslariyla, akrabalariyla ve komsularryla konusmaktadir. Ogrenciler kendi ana
dillerini bilmeyen kisilerle ortak bir dilde iletisim kurmak i¢in Tiirkge konusmayi
tercih etmektedir. Ogrenciler hastane gibi kamusal alanlarda is ve islemlerini
yapabilmek icin Tiirk¢e kullanmaktadirlar. Ayrica ogrencilerden tanimadiklar

insanlara iletisim kurarken Tiirk¢e konustugunu belirtenler mevcuttur.

Ogrenciler biiyiik bir kismi1 ana dilini Tiirkge kadar iyi konusabildigini belirtmistir.
Bireyin iki dilde de yakin seviyede konusmasi iki dilin de beraber gelistigini
gostermektedir. Ogrencilerin bir kismi ana dilini Tiirkge kadar iyi kullanamadigim
belirtmistir. Bu durumdaki o6grencilerin Tiirkge dil gelisimleri ilerlemis ve bu
ilerleme ana dillerini geriletmistir. Ana dilini Tiirk¢e kadar iyi olmasa da kismen iyi
kullanabildigini belirten 6grenciler mevcuttur. Ayrica ana dilini Tiirkgeden daha iyi
kullanan 6grencilerin ana dilini daha yogun bir sekilde kullandigi anlasilmaktadir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu Tiirk¢eyi ¢ok iyi konustugunu diisiinmektedir. Bu
durum Ogrencilere verilen Tiirkce Ogretiminin Ogrenciler lizerinde iyi bir etki
yaptigin1  gostermektedir. Tiirkceyi i1yi ve orta derecede konustugunu belirten
ogrenciler mevcuttur. Orta derecede 1yi konustugunu belirten dgrenciler az olmasina

ragmen Tiirk¢e konusma seviyelerinin bu seviyede belirtmeleri 6nemlidir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu kendini en iyi ifade ettigi dil olarak Tiirk¢eyi gdstermistir.
Bu durum oOgrencilerin Tiirkce dil egitimlerinin iyi seviyede oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin kendini en iyi ifade ettigi dilin Tiirkge olmasi
ogrencilerin iletisim kurarken Tiirk¢eyi tercih etmesini sonucunu doguracaktir.
Kendini en iyi ifade ettigi dil Kiirt¢e olan dgrencilerin ailesinde ve yakin ¢evresinde
Kiirtce ile etkin bir sekilde etkilesim halinde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
bir kismi kendini en iyi ifade ettigi dil olarak hem Tiirkce hem de Kiirtgeyi
gostermektedir. Bu 6grencilerin iki dilde de dengeli bir sekilde ilerleme kat ettigi
goriilmektedir. Ana dili Arapca olan 6grencilerin kendilerini en iyi ifade ettikleri dil

olarak Arapcay1 belirtmedikleri de sonuglar arasindadir.
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Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu okula basladig1 zaman Tiirk¢e bildigini belirtmistir.
Bu cevabi veren ogrencilerin yine biiyiik ¢ogunlugu Tiirkge bildigi igin okula
baslarken sikinti yasamadigini belirtmistir. Ogrencilerin okula baslarken Tiirkge
bilmesi hem akranlar1 ve dgretmenleri iletisimlerini hem de egitimlerini olumlu bir
sekilde etkilemektedir. Okula baslarken Tiirk¢e bilen 6grencilerden sikint1 yagayanlar
ogretmenleri ile iletisim temelinde sorunlar yasamistir. Ogrencilerin bir kismi okula
baslarken Tiirk¢e bilmedigini, bundan dolayr derslere katilamadigimi ve iletisim
kuramadigimi belirtmistir. Ogrencilerin iletisim kuramamasi 6grencilerin egitim
faaliyetlerini de etkilemistir. Ayrica okula baslarken Tiirk¢e bilmeyip higbir sikinti

yasamadigin belirten bir 6grenci de mevcuttur.

Ogrencilerin ¢ogunlugu Tiirk¢eyi okula baslama yaslarinda 6grendigini belirtmistir.
Bu durum c¢ogu Ogrencinin iki dilliliginin art zamanli iki dillilik oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin bir kisminmn Tiirkgeyi okula basladiktan sonra

ogrendigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 Tiirkce dersini sevdigini belirtmistir. Tiirk¢e dersini
sevmelerindeki nedenler; Tiirk¢e 6gretmenin dersi anlatis sekli ve tutumu, dersin
eglenceli gegmesi ve birkag goriiste belirtildigi gibi Tiirk¢enin gelecekte kendilerine
lazim olacaginin diisiiniilmesidir. Ogrencilerin bir kismu Tiirkge dersini sevmedigini
belirtmistir. Tiirkge dersi daha c¢ok kavram igeren soyut bir ders oldugu igin
ogrenciler tarafindan sikici olarak nitelendirilmektedir. Bir kisim 6grenci ise Tiirkge
dersini kismen sevdigini belirtmistir. Bunun nedenleri arasinda konularmn sikict

oldugunun diisiiniilmesi ve soyut olmasi sayilabilir.

Ogrencilerin anlama ve anlatma becerileri ve dil bilgisinden en ¢ok eksik oldugunu
diistindiikleri alan dil bilgisidir. Dil bilgisinin kurallar biitiinii olarak goriilmesi
ogrencilerin dil bilgisinden uzak durmalarina neden olmaktadir. Ogrencilerin énemli
bir kismu1 higbir eksiginin olmadigimi diisinmektedir. Ogrencilerin dil bilgisinden
sonra en ¢ok zorlandiklar1 beceri alan1 yazma becerisidir. Yazma becerisi birgok
farkl1 siireci barindirdig1 icin en karmasik becerilerden biridir. Ogrenciler yazma
becerisinden sonra dinleme becerisinde zorlandiklarini ifade etmistir. Alict

becerilerden Olgiilmesi diger becerilere gére daha zor olan dinleme becerisinin
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okuma ve konusma becerilerinden daha ¢ok frekans degerine sahip olmasi
sagirticidir. Dinleme becerisinden sonra 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 becerileri
sirastyla okuma ve konusma becerisidir. Ogrencilerin bir kismi da anlama ve anlatma

becerilerinin tiimiinde ve dil bilgisinde eksik oldugunu diistinmektedir.

Ogrencileri entelektiiel agidan gelistirecek popiiler kiiltiir 5gelerinden en ¢ok yaptigi
faaliyet Tiirkce kitap, dergi ve gazete okumaktir. Bu anlamda Tiirk¢e okuma faaliyeti
ogrencilerin akademik dgrenme agisindan gelismelerini saglayacaktir. Ogrencilerin
Tiirkce kitap, dergi ve gazete okumaktan sonra yaptiklar faaliyet Tiirkce film ve dizi
izlemektir. Tiirk¢e film ve dizi izlemek faaliyetinin frekans degerleri Tiirkge kitap,
dergi ve gazete okumak faaliyetinin frekans degerine yakindir. Giiniimiiz gorsel
medya caginda 6grencilerin film ve dizilere yonelmesi Tiirkge 6grenimi acisindan iyi
olmasma ragmen bu faaliyet dogru kullanilmadiginda &grencinin entelektiiel
faaliyetlerde bulunmasini engelleyebilmektedir. Ogrencilerin &nemli bir kismi
Tiirkce miizik dinlemeyi tercih etmektedir. Cagimizda miizigin her yere ulasabilen
sanat dallarindan biri oldugu ve Tirkce Ogretiminde siklikla kullanildig:
bilinmektedir. Ogrencilerin birkag1 Tiirkce kitap, dergi ve gazete okumak, Tiirkce
film ve dizi izlemek ve Tiirk¢e miizik dinlemek faaliyetlerini siklikla yaptigim

belirtmektedir.

Ogrencilerin yarisma yakini Tiirkce konusurken eksik kaldig1 yerlerde ana dilinden
kelimeler kullanmadigini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin kod degistirme
yapmadiklar1 ve iletisim halinde olduklar: insanlarla konusurken yetkin olduklarini
gostermektedir. Ogrencileri dénemli bir kismi1 Tiirkge konusurken eksik kaldig
yerlerde ana dilinden kelimeleri genellikle kullandigini belirtmistir. Ogrencilerin ana
diline bagvurmasi iki dilli bireylerde siklikla goriilen bir durumdur. Bazi 6grenciler
Tiirkge konusurken eksik kaldigi yerlerde ana dilinden kelimeleri bazen kullandigini
belirtmistir. Bu durum 6grencilerin Tiirkge iletisim kurma anlaminda ilerlediklerini
fakat bazi durumlarda iletisimin devamlilifi i¢in kod degistirme yapabildiklerine
isaret etmektedir. Bir 6grenci ise Tiirkce konusurken eksik kaldigi yerlerde ana

dilinden kelimeler kullanip kullanmadiginin farkinda olmadigini ifade edilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu ana dilini konusurken eksik kaldiklar1 yerde Tiirkge

kelimelere bagvurduklarini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin ana dillerinde yeterli
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yetkinlikte olmadigin1i ve Tiirkceye daha yetkin olduklarimi gostermektedir.
Ogrencilerin bir kismi ana dilini konusurken eksik kaldiklar1 yerde Tiirkce
kelimelere bagvurmadigini belirtmistir. Bu goriisii belirten 6grencilerin ana dilinde
yetkin oldugu ve ana dilini konusurken iletisimin aksamadigi goriilmektedir. Bazi
Ogrenciler ise ana dilini konusurken eksik kaldiklar1 yerde Tiirk¢e kelimelere bazen
bagvurduklarini belirtmistir. Bu goriisii belirten 6grencilerin ana diline tam hakim

olmadig1 ve Tiirk¢eye daha hakim olduklar1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin 6nemli bir cogunlugu ana dilinin gerilemedigini diisiinmektedir. Bunun
nedeni; ana dillerini aile ve yakin cevreleri ile siklikla kullanmalaridir. Ogrencilerin
bir kismi ise ana dillerinin geriledigini diislinmektedir. Bu duruma ana dillerine gore
Tiirkce kullanimlarinin artmasi neden olarak gdsterilmektedir. Bir 6grenci ise bu

konuda bir fikrinin olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin biiyiik gogunlugu ana dili ve Tiirk¢e disinda baska diller de 6grenmek
istedigini belirtmistir. Birden ¢ok dille etkilesim halinde olan bireylerin ¢ok dillilige
yatkin olmasi bilenen bir gergektir. Bir kisim 6grenci de ana dili ve Tiirk¢e disinda
baska bir dil 6grenmek istemedigini belirtmistir. Baz1 6grenciler iki dilin yettigini

bazilar1 ise dil 6grenmenin zor oldugunu ve 6grenemeyecegini diisiinmektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi Tiirkce diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrencilere
sorulan bu sorunun Tiirk¢e olmast dogal olarak dgrencinin zihninde Tiirkge bir cevap
doguracagt i¢in Ogrencilerin “Tiirk¢e diistinliyorum” demesi dogal bir sonugtur.
Ciinkii dil disiincenin temelidir. Fakat bu tiir spesifik bir sorunun sorulma nedeni
ogrencilerin kendilerini hangi dile daha yakin hissettigi ile alakalidir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin bir kismi bu diislinsel soruya ana dillerinin ismini vererek cevap
vermistir. Ayn1 anda iki dilde diisitiniiyorum diyen Ogrenciler de mevcuttur. Ayrica

iki 6grenci “Diisiincenin dili yoktur.” Ifadesine yer vermistir.

Ogretmenlere Yoneltilen Sorulara Iliskin Sonuclar

Ogretmenlere gore iki dilli 6grencileri Tiirkge 6grenmeye ve Tiirkce dersine karst
genel anlamda ilgilidir. Tiirk¢enin bolgede popiiler olmasi ve Tiirk¢e popiiler kiiltiir

ogelerini takip etmeleri bunda etkilidir. Ogretmenler Tiirkgesi iyi olanmn derse ilgili
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oldugunu belirtmektedir. Tiirkge dersi ilgi ¢ekici hale getirildigi zaman 6grencilerin
de ilgisi artmaktadir. Tiirk¢e dersine karsi ilgileri orta seviyede olan Ogrenciler
olmasma ragmen Tiirk¢eye ve Tirkge dersine karsi olan ilgi 6gretmene baghdir.
Ayrica Ogrenciler derse karsi ilgisiz olmakta ve ilk zamanlarda Tiirk¢e 6grenirken
zorlanabilmektedirler. Fakat daha sonra bu zorlugu asan Ogrencilerin derse ve

Tiirkgeye karsi olan ilgileri artmaya baslamaktadir.

Ogretmenlere gore Ogrenciler Tiirkge konusurken ana dillerine (kelime ve
kullanimlara) bagvurmaktadirlar. Buna 6rnek olarak Kiirtgedeki veya Arapgadaki
disilik ve erkeklik eklerinin Tiirk¢e konusurken kelime sonlarina eklenmesi ve “Na,
Beli vb.” gibi sdzciiklerin kullanilmasi gosterilebilir. Ogrenciler iki dil arasinda
siklikla kod degistirme yapmaktadirlar. Bir 6gretmene gore ise Ogrenciler Tiirkce

konusurken ana dillerine bagvurmamaktadir.

Ogrencilerin konusma, dinleme, okuma, yazma ve dil bilgisi arasinda en ¢ok
zorlandig1 alan dil bilgisidir. Dil bilgisinde zorlanmalarmin nedeni dil bilgisini
kurallar biitiinii ve eglenceli olmayan bir alan olarak gérmeleridir. Ogrenciler dil
bilgisinden sonra en ¢ok konusma becerisinde zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin ana
dilleri farkli oldugu igin telaffuzda farkliliklar ortaya gikabilmektedir. Ogrencilerin

konusma becerisinden sonra en ¢ok zorlandiklar1 beceri yazma becerisidir.

Iki dilli 6grencilerin en ¢ok yaptifi telaffuz hatasi 6gretmenlerin ifadesiyle genel
telaffuz hatalaridir. Bu tiir hatalarin giderilmesi i¢in sesli okuma, diksiyon ¢alismasi,
telaffuz ¢alismalari, tekerleme c¢alismalar1 ve aninda doniit verme islemi
yapilmaktadir. Iki dilli bireylerin ana dillerinin Tiirkgeden farkli bir sesletime sahip
olmasindan dolay1 ortaya cikan telaffuz hatalarinin diizeltilmesi i¢in sesli okuma,
diksiyon galismasi, kitap okutma ve sarki ¢alismalar1 yapilmaktadir. “Geleyorsun,
geleyorum, sagisi, kalemisi ve kelime sonlarindaki ‘1’ harfini ‘i’ harfine doniigtiirme”
gibi harfleri doniistiirme hatalarinin diizeltilmesi icin kitap okutma, tekerleme
caligmalari, aninda doniit verme ve kelimeleri hecelere bolerek tekrar tekrar
yazdirma yapilmaktadir. Harf ve hece atlama gibi hatalar i¢in kelimeler
tekrarlatilarak diksiyon ¢aligmalar yapilmaktadir. Teknolojinin ve sosyal medyanin
etkisiyle hatali kullanilan kelimelerin diizeltilmesi i¢in Ogrenciler yazmaya

Ozendirilmektedir.

61



Iki dilli 6grencilerin yazarken en ¢ok yaptiklari hata yazim kurallarna uymamaktir.
Bu hatalarin diizeltilmesi i¢in dikte c¢alismalari, serbest yazma, yaratici yazma,
kavram eglestirme ¢alismalari, kitap okutma, kelime kartlar1 ile kelimelerin
tanitilmasi, kompozisyon g¢alismalar1 ve aninda doniit verme yapilmaktadir. Biiyiik
harflerin yazimi ile ilgili hatalar icin dikte yontemi uygulanmaktadir. Yazinin
konusuldugu gibi yazilmasi, ciimle kurulumu hatalari, noktalama isaretlerinin
kullanimi1 hatalari, edat ve baglag gibi unsurlarin yanlis yazimi i¢in dikte ¢aligsmalar1
yapilmakta ve aninda doniit verilmektedir. Baglaglarin yazimi ile ilgili hatalarda

yaraticl metin yazma ve metin tamamlama etkinlikleri yapilmaktadir.

Iki dilli 6grencilerin yaratici metin yazma becerisi genel olarak orta diizey
goriilmektedir. Ogrencilerin iyi diizeyde oldugunu belirten &gretmenler de
mevcuttur. Bazi O0gretmenlere gore oOgrencilerin yaratici yazma becerisi koti
durumda ama edebiyata ilgileri arttik¢a yaratici yazma seviyeleri de yiikselmektedir.
Bir 6gretmen ise Ogrencilerin yaratict yazma seviyelerinin baslangic diizeyinde
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirmek igin
Ogretmenler en ¢ok serbest yazma calismalarina yonelmektedir. Ayrica metin
tamamlama, kitap okutma, yaratici yazma, metin olusturma, siir yazma, deneme
yazma, siir dinletisi, dikte, tiyatro ve sozlilk c¢alismalar1 ve etkinliklerden 6nce
metin tlriiniin kavratilmas: calismalar1 yapilmaktadir. Ayrica 6grencilerin biitlin

etkinliklere kapali oldugunu belirten bir 6gretmende mevcuttur.

Iki dilli dgrencilerin en ¢ok yaptig1 okuma hatas harf, hece ve kelime atlamadir. Bu
hatalarin diizeltilmesi i¢in sesli okuma, sessiz okuma, 6rnek okuma ve kitap okutma
calismalar1 yapilmaktadir. Ogrencilerin okuma yaparken harf, hece ve kelime atlama
hatasindan sonra en ¢ok yaptiklar1 hata telaffuz hatalaridir. Okuma yaparken ortaya
¢ikan telaffuz hatalar1 igin sesli okuma, sessiz okuma, 6rnek okuma, kitap okuma,
siir okuma, okuma tiyatrosu ve s0z korusu caligmalart yapilmaktadir. Akict
okuyamama ve geriye doniisler yapma hatalari icin sesli ve sessiz okuma calismalari
yapilmaktadir. Noktalamaya uymama hatalar1 i¢in kitap okuma etkinlikleri tercih
edilmektedir. Bir kisim Ogretmen ise Ogrencilerin okumada hatalart olmadigini

belirtmistir.
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Ogrencilerin iki dilli olmasmin dil bilgisi kurallarim1 6grenmeleri konusunda
dezavantaj sagladigini diisiinen 6gretmenler ¢cogunluktadir. iki dilligin 6grencilerin
dil bilgisi kurallarim1  6grenmeleri konusunda dezavantaj olmasinin nedeni
Ogrencilerin ana dillerinin Tiirk¢eden farkli dil ailelerinden gelen Kiirt¢ce ve Arapga
olmasidir. iki dilli dgrencilerin ana dillerindeki dil bilgisi kurallari ile Tiirkce dil
bilgisi kurallarimi karigtirmast ya da birinden digerine transfer yapmast yanlis
kullanimlara neden olmaktadir. Ogrencilerin iki dilli olmasmin dil bilgisi kurallarin1
o0grenmeleri konusunda avantaj sagladigini diisiinen 6gretmenler de mevcuttur. Bu
durumun avantaj olarak goriilmesinin nedeni iki dilli 6grencilerin iki dil arasinda
kargilastirma yapabilecek olmalart ve benzer dil bilgisi kurallarinin Tiirkce
O6grenmeyi iyi yonde etkileyecegidir. Ayrica 6grencilerin iki dilli olmasinin dil bilgisi
kurallarim1 6grenmeleri konusunda ne avantaj ne de dezavantaj sagladigini diisiinen

ogretmenler de vardir.

Ogretmenlere gore dgrencilerin iki dilli olmasinin dinleme/izleme becerisi {izerinde
hem olumsuz hem de olumlu bir etkisi vardir. Ogrencilerin kelime haznelerinin
yeterli seviyede olmamasi ve Tiirk¢e kelimelere tam asina olmamalarindan dolay1
dinleme/izleme becerisinin iyi yonde ilerlemesi iizerine kotii bir etki yapmaktadir.
Ogrencilerin yeni bilgileri acik olmasi ve iki dilli olmalarindan dolayr zengin bir
bakis acisina sahip olmalar1 nedeniyle iki dilliligin dinleme/izleme beceris iizerinde
olumlu bir etkisi vardir. Ayrica 6grencilerin iki dilli olmasinin dinleme/izleme
becerisi lizerinde ne olumlu ne de olumsuz bir etkisi oldugunu diisiinen 6gretmenler

de mevcuttur.

Ogretmenlerin tamamima yakini iki dilli dgrencilerinin popiiler kiiltiir unsurlarimi
(Tiirkee TV programlari, filmler, kitaplar, miizikler vs.) takip etmesinin Tiirkcelerini
gelistirdigi  diistinmektedir. Atasozleri ve deyimler gibi birgok dilsel unsur bu
mecralardan Ogrenilmektedir. Bu unsurlar her ne kadar 6grencilerin Tiirkgesini
gelistirse de Ogrenciler farkinda olmadan standart Tiirkcede olmayan veya yanlis

kullanimlar1 da 6grenmektedir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dersindeki basarilar1 akademik gelisimlerini ve diger
derslerindeki basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii Tiirkge derslerindeki

basaris1 diisilk olan Ogrencilerin diger derslerde de basarisiz oldugu, Tiirkce
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derslerinde basarili olan Ogrencinin diger derslerinde de basarili oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii egitim dili Tiirkgedir. Bir 6gretmen ise iki dilli 6grencilerin
Tirkge dersindeki basarilarinin akademik gelisimlerini ve diger derslerindeki

basarilarini etkilemeyecegini, bu durumun belirleyici olmadigini diistinmektedir.

Ogretmenler iki dilli &grencilerinin Tiirkge dil seviyelerinin nasil daha iyi hale
getirilebilecegi konusunda ¢esitli goriisler belirtmislerdir. Bunlar; okuma etkinlikleri
yapilmasi, once ana dil 6gretilmesi, becerilere yonelik etkinliklere agirlik verilmesi,
yazma etkinlikleri yapilmasi, film ve dizi izletilmesi, Tiirk¢e dersi somutlastirilmast,
Tiirk¢e egitimine ailede baslanmasi, konugma etkinlikleri yapilmasi, derse katilim
arttirllmasi, Tiirk¢e ders disina tasinmasi, Tiirkge dil siniflart olusturulmasi, sosyal
etkinliklere katilim saglanmasi, Tiirkge ders kitaplar1 daha iyi hale getirilmesi, hikaye

kitaplar1 hazirlanmasi ve ortak kelimelere dncelik verilmesi seklindedir.

Ogretmen ve 6grenci goriislerinden anlasildig1 iizere 6grencilerin ana dillerini yakin
cevreleriyle, Tiirkceyi ise herkesle konusabildikleri goriilmektedir. Ogrenciler
Tiirk¢eyi genel anlamda iyi konustugunu diistinmekte ve cogunlukla ¢ocuklarin
kendini en iyi ifade ettigi dilin Tiirkce oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okula
basladigi zaman genel olarak Tirkge bildikleri ve kendilerini ifade edecek kadar
Tiirkgeyi okula baslama yas1 civarinda o&grendikleri saptanmustir. Ogrencilerin
Tiirkce diline ve Tiirkce dersine kars1 ilgileri yiiksektir. Ogrenciler hem Tiirkge
konusurken hem de ana dillerini konusurken ikinci dilden kelime ve kullanimlara
basvurmaktadirlar. Rezzagil ve Akman’in (2014) “5-8 Yas iki Dilli Cocuklarin
Tirkge Konusmalarinda Kullandiklar1  Sesbilgisel (Fonolojik)  Siireglerin
Incelenmesi” adli calismasi, Ozkara’nin (2014) “Temel Egitime Baslayan Iki ve Tek
Dilli Cocuklarin Tiirkce Sozciikk Dagarciginin Karsilagtirilmasi” adli ¢alismast ve
Kasap’in (2015) “Tiirkiye’de Kiirt-Tiirk Cift Dilli Ogrencilerde Ana Dil Bozumu ile
llgili Bir Ornek Olay Calismas1” adli ¢alismasinda da iki dilli ¢ocuklarin ana dilleri
ve ikinci dilleri arasinda kelime ve dilsel kullanimlari aktardiklart sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 alanlarin dil bilgisi ve yazma becerisi
oldugu goriilmektedir. Kan ve Yesiloglunun (2017) “ilk Okuma Yazma
Ogretiminde Izlenen Asamalarda iki Dilli Cocuklarin Yasadiklari Sorunlar ve Bu
Sorunlara Dair Céziim Onerileri” adli ¢alismasinda ulasilan sonuglara benzer olarak

iki dilli 6grenciler Tiirkce konusurken genel anlamda telaffuz hatalar
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yapmaktadirlar. Bunun yaninda Sari’nin (2002) “iki Dilli Cocuklarin Céziimleme
Yontemiyle Okuma Yazma Ogrenirken Karsilastiklar1 Giigliikler” adli calismasinda
da iki dilli ¢ocuklarin telaffuzda daha ¢ok giicliikle karsilastig1 ve hata yapabildikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu hatalarin  6grencilerin ana dilinin Tiirkge
olmamasindan kaynaklandig: tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma hatalarin1 siklikla
yaptiklar1 anlagilmaktadir. Kan ve Hatay’m (2017) “Iki Dilli ilkokul Ogrencilerinin
Dikte ve Yazma Becerisi” adli ¢alismasinda buna benzer olarak iki dilli 6grencilerin
yazma becerisinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan okuma hatalarinin
genel hatalar oldugu fakat okuma esnasinda yapilan telaffuz hatalarimin ana dili
kaynakli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin genel
anlamda orta diizey oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin konusma, yazma ve
okuma hatalarini diizeltmek i¢in ve yaratict yazma becerisini gelistirmek icin cesitli
etkinlikler yaptig1 saptanmistir. Ogrencilerin iki dilli olmasmnin dinleme becerisi ve
dil bilgisi 6grenimini genel anlamda olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin
genel anlamda popiiler kiiltiir unsurlarina ilgili olduklar1 ve bu unsurlarin Tiirkce
ogrenimlerini  olumlu etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler ana dillerinin
gerilemedigini diisiinmekte ve 6grencilerin ana dilleri ve Tiirkge disinda baska bir dil
ogrenmeye kars1 ilgili olduklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin Tiirkcedeki dolayisiyla
Tiirk¢e dersindeki bagarilarinin 6grencilerin diger derslerini de olumlu etkileyecegi
diistiniilmektedir. Ayrica ogrenciler kendilerine yoneltilen “Sizce hangi dilde

diistiyorsunuz?” sorusuna genel olarak “Tiirk¢e” cevabin1 vermislerdir.

ONERILER

1. Ana dili olarak Tiirk¢eden farkli bir dil konusulan bir bolgede 6grenim goren

ogrencilerin aileleri Tiirkce egitiminin 6nemi konusunda bilgilendirilmelidir.
2. Ana dili olarak Tiirk¢eden farkli bir dil konusulan bir bolgede gorev yapan
ogretmenlere Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretilmesi konusunda seminerler

verilmelidir.

3. Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretilmesi konusunda Ogretmenlere yardimci

kaynak olacak nitelikte materyaller hazirlanmalidir.

65



4. Tirkge 0gretiminin somutlastirilmasi ve 6grenciye yakin hale getirilmesi i¢in

okullarda teknoloji ve materyal destekli dil 6gretimi siniflar1 olusturulmalidir.

5. Ana dili olarak Tiirk¢ceden farkli bir dil konusulan bir bolgede gorev yapan
Ogretmenlerin arasinda bilgi ve materyal paylasiminin yapilabilmesi igin

diizenli bir sekilde toplantilar diizenlenmelidir.

6. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in yaratici yazma
konusunda Ogretmenler bilgilendirilmeli ve yaratici yazma ile ilgili

materyaller hazirlanmalidir.

7. Universitelerde Tiirkge ogretmenligi basta olmak iizere okul oOncesi
ogretmenligi ve siif 6gretmenligi gibi ilkogretim 6gretmenlik boliimlerinde
egitim alan Ogrenciler, ana dili Tiirkgeden farkli olan &grencilere nasil
yaklasilacagt ve Ogrencilere verilecek Tirkge dil egitimiyle ilgili
bilgilendirilmelidir.

Arastirmacilara Oneriler

1. Alan yazinda ana dili Tirk¢eden farkli olan g¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenimi
izerine yeterli ¢aligma olmadigi goriilmiistiir. Bu anlamda ana dili Tiirkgeden
farkli olan c¢ocuklarin Tiirkge Ogrenimi {izerine tez, makale ve bildiri

niteliginde ¢alismalar yapilmalidir.

2. Ana dili olarak Tiirkgeden farkli bir dilin yogun olarak konusuldugu Batman
gibi diger illerde de Tiirkce Ogretimi {lizerine bilimsel nitelikte ¢aligmalar

yapilmalidir.

3. Ana dili Tirk¢eden farkli olan 6grencilere verilen Tiirkge dil egitiminde dort
temel dil becerisi (dinleme, okuma, konusma ve yazma) ve dil bilgisi ayr

ayr1 incelenmelidir.
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4. Ana dili Tirrk¢eden farkli olan ¢ocuklarin Tiirk¢e 6greniminin iyilestirilmesi
anlaminda ana dili Tiirk¢eden farkli olan c¢ocuklar iizerine calistay ve

sempozyumlar diizenlenmelidir.

5. Ana dili Tiirk¢eden farkli olan ¢ocuklarin Tiirkge 6§reniminin iyilestirilmesi
anlaminda ana dili Tiirk¢eden farkli olan ¢ocuklar iizerine arastirma yapacak

hakemli bilimsel dergiler yaymlanmalidir.

6. Ana dili Tiirkgeden farkli olan ¢ocuklarin Tiirk¢e 68renimi tizerine yapilacak

projelere destek verilmelidir.
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