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ON sOz

Bu kitap, Felsefe Grubu Egitimi temelinde yolu kesisen, Tiirkiyede felsefe,
mantik, sosyoloji ve psikoloji derslerinin 6gretiminin gelistirilmesini kendilerine
amag¢ edinen, dolayisiyla ¢alisma alanlarini bu yonde ilerleten arastirmacilar ta-
rafindan alanla ilgili problemleri veya konulari birlestirici, biitiinlestirici, kusatict
bir agiklama gayreti ile yazilmistir. Felsefe merak ile baslar. Merak ise bireyleri
sorgulama siirecinde harekete gegiren temel bir giigtiir. Iste bu noktada aragtirma-
cilar1 da harekete geciren giic, alandaki belli bash problemlere veya konulara isaret
etmek yolu ile alandaki boslugu doldurabilme arzusu olmustur. Kitabin yazarlary;
alanla ilgili ¢aligan akademisyenler, 6gretmenler ve lisansiistii 6grencilerdir.

Kitabin olusturulma siireci yaklagik bir yil stirmiistiir. Bu siiregte yazarlar
arasinda fikir aligverisleri ve yapici tartigmalar gerceklestirilmistir. Béylece calis-
malar farkli agilardan irdelenerek gelistirilmistir. Bu kadar kisinin bir araya gele-
rek siireci sonlandirabilmesi ve tiriinii ortaya koyabilmesi elbette kolay olmamustir.
Tum yazarlar “Felsefe yolda olmaktir” s6ziiniin bilincinde olarak hareket etmis ve
akademik hayatlarinda, mevcut konumlarindan bir adim 6teye gitme gayretlerini
bu kitap ile ortaya koymuslardir. Ciinkii yazarlar, kitabin okuyucu ile bulusmasi
sonucunda gerek ortaya konulan sorunlarin gerekse de goriislerin kiimiilatif bir
hal alacaginin bilincindedir. Dolayisiyla bu konular, artik bagkalarinin da zihinle-
rini mesgul edecek konular olacaktir.

Kitapta; felsefe 6gretiminde mizahin yeri ve 6nemi, Cumhuriyet donemi
felsefe grubu derslerinde okutulan kitaplar ve igerikleri, felsefe grubu dersleri
Ogretim programlar1 ve bunlarin farkli programlarla karsilastirilmas: ile prog-
ramlarin bazi taksonomiler agisindan incelenmesi, mantik ders saat cizelgeleri,
felsefe grubu dersleri ¢ergevesinde {iniversite sinavlarinda sorulan sorular, felsefe
grubu derslerinin farkli derslerle iliskisi, felsefe grubu dersleri ve degerler, sosyo-
loji 6gretiminin sosyolojik diisiinme becerisine katkisi gibi konular arastirilms,
irdelenmis ve tartisilmistir. Bu baglamda kitap, felsefe grubu dersleri agisindan
hem Cumbhuriyet'ten giiniimiize kadar karsimiza genis bir resim ¢izmekte hem
de giincel konular ele alarak bu konular hakkinda diisiiniilmesini saglamaktadur.

Okuyucusunun ve alanla ilgili ¢aligmalarin bol olmasi dilegiyle. ..

Editorler

Dog. Dr. Ekrem Ziya DUMAN
ORCID No: 0000-0002-1965-1378

Dog. Dr. Faruk MANAV
ORCID No: 0000-0002-4588-7886
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1. BOLUM

FELSEFE OGRETIMINDE MiZAHIN YERI
VE ONEMI

Dr. Sibel KADIOGLU, Milli Egitim Bakanlig
ORCID No: 0000-0002-0714-7270

Giris

Egitim ve 6gretimin bireysel ve toplumsal yasam icerisinde tasidig1 dnem, goz
ontine alindiginda bu alanin icerdigi problemlerin ¢6ziimii de insan yagamu i¢in
zaruri olmaktadir. Egitim kavramu bireysel ya da toplumsal baglamda daha ¢ok bir
sorun yumag olarak goriilebilmektedir. Bireylerin neye gére ve nasil egitilecegi,
insanligin binlerce yillik birikimi igerisinde ¢oziime kavusabilmis degildir. Degi-
sen kosullar ile birlikte sorunlar, amaglar, beklentiler, icerikler de farklilagsmakta-
dir. Bu noktada egitim ve 6gretim, insan bilimlerinde ve felsefede ¢alisma alan
bakimindan giincelligini korumaktadir. Egitim alaninda genel bir bakis ile birlikte
disiplinler 6zelinde de neyin, nasil, ne amagla daha iyi 6gretilebilecegi noktasinda
calismalar devam etmektedir. Mizah ve felsefeyi bir araya getiren bu ¢aligmada ise
felsefe 6gretiminin nasil daha iyi diizeye ulasabilecegi sorusu kargisinda mizahin
roliintin sorgulanmas1 amaglanmigtir.

Felsefe 6gretimi, egitimin genel hedefleri icerisindeki rolii ile birlikte alana
Ozgii sorunlar barmdirmaktadir ve felsefe 6gretiminin istenilen diizeye ulaga-
bilmesi, genel anlamda egitim sorunu igerisinde de ¢6ziime yonelik 6nemli bir
basamak olusturmaktadir. Bu noktada 6nemi artan felsefenin nasil 6gretilecegi
sorusu bizi yontem arayisina gotiirmektedir. Bu yontem arayisi icerisinde, egitim
ve 0gretim faaliyetlerinde katkisi yapilan ¢alismalar ile de belirginlesen mizah; fel-
sefe 0gretimini daha ilgi ¢ekici, kolay, anlagilir ve kalic1 hale getirecek bir yol ya
da ara¢ olarak bu ¢alismada ele alinip degerlendirilmistir. Mizahin egitim 6gretim
stireglerine olan genel katkisinin yaninda felsefe 6gretiminin amaglarinin gercek-
lesmesini miimkiin kilan nitelikleri ile degerlendirilmesinin, alana 6nemli bir kat-
ki sunacag disiintilmektedir. Bu degerlendirmede, iilkemizde felsefe 6gretimine
genel bir bakisin sonrasinda, felsefe 6gretimindeki yéntem sorununa deginilmis
ve ardindan felsefe ve mizahin ortaya ¢ikan yakin iligkisi ile birlikte mizaha felsefe
ogretiminde nasil yer verilebilecegi ele alinmistir.
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1. Tiirkiye'de Felsefe Ogretimine Genel Bir Bakis

Kokl bir devlet gelenegine sahip Tiirk milletinin kurdugu gen¢ Tiirkiye
Cumbhuriyeti, toplumsal kurumlarin hemen hemen tiimiinde yeni bir insa yoluna
girmis, oniine koydugu cagdas idealler ve sahip oldugu zengin kiiltiirel miras ile
biitiinlesmeyi, yenilesmeyi, ilerlemeyi hedeflemistir. Yeni rejim, yeni bir toplumsal
yapiy: gerektirmis ve bu siirecte egitim kurumlari da acil ve zaruri bir ihtiyacla
6nemli bir doniisiim ge¢irmistir. Osmanli Devletinin yikili stirecinde 6nemli bir
pay1 oldugu diisiiniilen egitim sistemindeki problemler dikkate alinarak yeni Ttirk
devleti; akilcilik, bilimsellik, laiklik ilkeleri tizerinde yiikselen milli bir egitim he-
deflemistir.

Egitim alaninda yasanan biiyiik degisim icerisinde felsefe 6gretimi de 6nem-
li bir ivme kazanmustir. Oncesinde, Osmanli Devletinin yenilesme hareketlerinin
yasandig1 son donemlerinde felsefe 6gretiminin, egitim sistemi i¢inde yer bulma-
ya basladigi goriiliir (Kafadar, 1994, 5.283). Cumhuriyet 6ncesi donemde program,
Ogretmen ve ders kitabr yetersizligi karsisinda, kiigiik ama 6nemli adimlar atilmus,
Cumbhuriyet sonras1 donemde felsefe 6gretimindeki gelismeye zemin hazirlanmis-
tir. Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924 yilinda yapilan program ¢alismalarinda,
felsefe dersine de yer verilmis ve Cumhuriyet déneminin ilk ders kitab1 1929 yilin-
da yayimlanmistir (Kaynardag, 2002, s.88). Glintimiize degin siiren ¢aligmalar ile
birlikte felsefe 6gretiminde ‘ders kitab1’ sorunu, varligini devam ettirmis ve alanin
paydaslarinin biitiiniiyle tatmini miimkiin olmamustir.

Felsefe 6gretiminin ana unsurlarindan bir digeri olan 6gretim programlari
agisindan bakildiginda, Cumhuriyet'ten giiniimiize felsefe 6gretiminde uygulan-
mis sekiz program oldugu goriilmektedir. Bunlar; 1924, 1935, 1957, 1976, 1985,
1993, 2009 ve 2018 felsefe ders programlaridir. Uygulanan bu programlar incelen-
diginde ve {izerlerine yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda istikrarli bir gelisme-
nin olmadig1 dikkat cekmektedir. Bu programlarda ifade bulan felsefe 6gretiminin
amaglarina yonelik yillar icinde 6nemli farklilik goriilse de bu amaglarin giiniimiiz
felsefe 6gretiminin, felsefi kavram ve bilgi edinimi, yaratic1 ve sorgulayici diistin-
me becerileri kazandirma vb beklentileri ile ortiistiigii soylenebilir. Ancak amaglar
ve icerik arasindaki tutarsizliklar ve uygulamada yasanan problemler ile felsefe
6gretiminde igerik degisiminin daha fazla 6ne ¢iktigini goralir. En mithim karar-
sizlik felsefenin tarihsel bir akis icerisinde mi yoksa sistematik bir ¢ercevede mi
verilmesi konusunda yasanmustir. 1876 ve 1985 programlari, felsefenin tarihsel bir
akis icinde 6gretimini esas alirken, diger programlarin daha ¢ok felsefenin temel
konu ve problemleri tizerinden giden, sistematik bir nitelik tasidig1 goriiliir. Felse-
feyi tarihsel akis icerisinde 6gretmek 6nemli olsa da zengin diistince tarihini orta-
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ogretim kademesinde 6grenciye sunmak, asir1 bir bilgi yiikiine neden olabilmekte
ve Ogrencileri ezbercilige sevk edebilmektedir. Felsefenin sistematik bir bi¢imde
temel problemler {izerinden verilmesi ise bu riskleri bertaraf etme, 6grencileri dii-
stinmeye ve sorgulamaya sevk etme hedefini daha miimkiin kilabilmektedir.

Tirkiyede felsefe 6gretiminde belki de en 6énemli kirilma 2018 programu ile
yasanmuigtir. 2018 yilinda biri 10. sinifta digeri 11. sinifta okutulmak tizere iki fel-
sefe programi hazirlanmustir. Felsefe, her iki kademede de zorunlu ders olarak
okutulmaya baglanmistir. Bu program degisikligi ile birlikte felsefe 6gretimindeki
6nemli bir sorun ¢oztilmiis; felsefe dersi 10. sinifta temel kavramlar ve problemler
tizerinden sistematik bir bigimde elestirel ve sorgulayic1 diisinmeyi amaglayan bir
program ile 11. sinifta ise tarihsel akis icerisinde felsefi metinlerin de dahil oldugu
bir program ile okutulmaya baglanmistir (Tebligler Dergisi, 27, 2018). Hem amag-
lar hem igerik bakimindan 6nemli bir yenilik getiren bu iki program ile felsefe
ders saatinin yiikseltilmis olmasi, alan igerisinde olumlu tepkiler almistir, ancak
bununla birlikte programin daha iyi hale getirilmesi agisindan elestiri ve 6neriler
de sunulmaya devam etmektedir.

Tiirk egitim sisteminde kalici reformlar yapmak i¢in her dersin, 6grencilerin
hem merak etme, hem siiphe etme yetenegini gelistirecek bicimde diizenlenmesi
6nemli bir gerekliliktir. Cocuklarimiza anlam ve 6nemini bile anlamadiklar: bolitk
porgiik bilgileri belletmeye devam etmek yerine onlara 6grenmekten zevk almayi
ogretmek gerekmektedir. Felsefe dersi, bu konuda egitici ve yol gosterici bir role
sahiptir (Batuhan, 1998, s.20). Felsefe; kiiltiiriin, insan olma bilincinin temelidir.
Birey ve yurttas olabilmek igin felsefeden yararlanilmasi gereklidir. Bu da liselerde
baslamaktadir. Kimi iilkelerde felsefe egitimi ¢cocuklukta baslamaktadir (Kaynar-
dag, 2002, 5.93). Ulkemizde ise ortadgretim diizeyinde zorunlu ders olarak oku-
tulan felsefe dersine hazirlayici bir ders niteligi tastyan ‘Diisiinme egitimi® dersi
ortaokullarda se¢meli dersler arasinda yer almaktadir. Ancak ortaokul kademe-
sinde felsefe 6gretmeni kadrosu bulunmamasi gerekgesinin de etkisiyle bu ders
¢ogunlukla secilmemekte ve okutulmamaktadir.

Ulkemizde orta 6gretim kademesinde, felsefe 6gretiminde; igerik, program
ve amaglar bakimindan kisaca deginilen bu degisimler felsefe 6gretiminde iste-
nilen diizeyin yakalanamadigini, ancak gelistirme ¢abasinin devam ettigini gos-
termektedir. Yiiriirlikte olan son ders programinin énceki programlara nazaran
felsefe 6gretiminin genel amaglarina daha hizmet eder nitelikte oldugu gériilse de
felsefe 6gretiminde bagariy1 saglayacak baska etkenler de bulunmaktadir. Felsefe
dersine yonelik var oldugu kabul géren olumsuz toplumsal bakis, 6gretmen yetis-
tirilmesi ve atamasi, felsefe dersine 6zgii 6gretim yontem ve teknikler bu etkenler
arasinda gosterilmektedir. Program ya da ders kitab1 sorunu, 6grencilerdeki derse
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yonelik onyargilar; yetkin bir felsefe 6gretmeni tarafindan bertaraf edilebilse de
burada 6gretmene yardimei olacak derse 6zgii yontem ve tekniklere ihtiya¢ bu-
lunmaktadir.

2. Felsefe Ogretiminin Onemi ve Felsefenin Nasil Ogretilecegi Sorunu

Insanin yagami anlamlandirma ¢abasinin iiriinii olan felsefe; zengin birikimi
ile birlikte doganin tahakkiimiinden kurtulan, sahip oldugu akil giiciiniin sinir-
larini zorlayan, zaman ve mekanin sinirliliklarini agmayi bagaran ¢agimiz insani
i¢in hala giiglii ve gekici bir yoldur. Felsefe 6gretimi de egitim stiregleri icerisinde
tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir boliimdiir. Hizla degisen toplumsal yaps,
bilim ve teknolojideki muazzam gelismeler ve doniisen insan varolusu karsisinda,
elestirel, sorgulayici, yaratict diisiinme becerilerinin kazandirilmasi, ¢agimiz egi-
tim diinyas: i¢in 6ne ¢ikan bir zorunluluktur. Bu dogrultuda felsefe 6gretiminin
amaglarinin ve nasil 6gretileceginin ¢agin kosullarinin yarattig ihtiyaglar ile bir-
likte degerlendirilmesi gerekmektedir.

UNESCO-Uluslararas: Egitim Birimi 1998de 21. yiizyilda egitim programla-
rinin giincellenmesine yonelik olarak; 6grencilerin zihinsel, ruhsal, ahlaki, estetik,
duygusal, fiziksel ve sosyal gelisimini biitiinciil olarak olusturma, 6grencileri il-
kelerinin ekonomik ve sosyal gelismelerinde, gelecegin is giicii ve aktif rol alicilar1
olarak hazirlama, 6grencilerin bilimsel, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme be-
cerilerini gelistirme, bilim ve teknolojiye uyum igin gerekli beceri ve yeterlikler-
le donanmus bireyler yetistirme egilimleri 6ne ¢ikmaktadir (Akt. Tutkun, 2010,
5.998) Bu egilimlerde 6ne ¢ikan tutum, davranis ve becerilerin kazandirilmasinda
felsefe ogretimi kilit bir rol oynamaktadir. Ozellikle biitiinciil bir gelisim hedefi,
insan1 sadece akilsallig1 ile degil tiim varolusu ile sorgulayan ¢agdas felsefenin,
insanin varolus sorunu karsisinda verdigi cevaplarla ortiismekte, bu egitim hedef-
lerinin gerceklesebilmesi, felsefi bir temel ile miimkiin kilinmaktadir. Boylelikle
hem felsefe hem de felsefe 6gretiminin ¢agdas egitim diinyasinda, temel unsurlari,
sorunlar1 ve yeni olanaklari ile ele alinmasi gerekmektedir.

Cagin ortaya ¢ikardig: yeni gerceklikler (teknoloji, medya, moda, terér, eko-
nomik ve siyasi krizler, kiiresel felaketler) karsisinda ¢6ztim iiretebilen, yaraticili-
gin1 kullanabilen, stiphe duyan, sorgulayan bireylerler yetistirebilmeye ihtiyacimiz
bulunmkatadir. Felsefe bu bakimdan etraflarindaki gizemleri ¢6zmeye ¢alisan 6g-
renciler i¢in anlam elde etmelerini, dnlerindeki yasam bulmacalarini ¢6zmelerini
saglayacak uygun bir yoldur (Munby, 1979, s.237). Felsefe 6gretimi de kazan-
dirmay hedefledigi elestirel ve sorgulayic1 diisiinme ile zihinlerde meydana gelen
tikanmugliklar1 ortadan kaldirarak toplumun gelisip yol alabilmesi i¢in hayati bir
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6nem tagimaktadir (Kog ve Citak, 2017, 5.69). Felsefi diisiinme becerisi, 6grencile-
re yasamin tiim unsurlariyla farkinda olabilme, bu farkindalik ile birlikte bir bakis,
tutum, durus kazanma ve bunu davraniga, eyleme dokebilme olanag: sunmaktadr.

Gallagher (1976, 5.316) felsefenin bizim i¢in az ya da gok hayatin ne oldugu-
na dair diiriistce ve derinden duyulan bir his oldugunu belirtir. Felsefe de 6greti-
mi de bizim i¢in teknik bir mesele olmanin uzagindadir, bireyin tiim varolusu ile
dahil oldugu bir siirectir ve bir bilgi aktarimindan ziyade varolussal bir degisim
pesindedir. Bilgiden ziyade bilgeligi amaglayan felsefede, bilimin doga yasalarin-
da kesfettigi gibi ebedi gergekler olmadigini kabul etmek daha makuldiir. Felsefe
Ogretmenin esas amaci sadece cevaplarla degil sorularla da elestirel diisiinmeyi,
bagka bir deyisle felsefe yapmay1 6gretmektir. Cogu filozof i¢in de felsefe yapmalk,
felsefeyi bilmekten daha 6nemlidir (West, 1972, 5.310, 311). Felsefe yapmay1 6g-
retmek i¢in, geleneksel felsefi sorunlar ve metinleri anlamak, bagkalarinin gortis-
lerini degerlendirmek, kendi goriislerini dogrulamak, kendi basina daha rasyonel
ve felsefi kesifler yapmak icin gerekli yontem, strateji ve kurallari, bunun yaninda
bu zor seyleri 6grencilere nasil yapacaklarini 6gretmek gereklidir (Levensky, 1971,
5.287). Ogrenci bu becerileri kazanabildigi takdirde yagamini anlamlandirabile-
cektir ve ona sunulan bilgiler, anlam ve ifade kazanabilecektir.

Felsefe 6greniminin sonuglar1 genellikle goriinmez ya da kiigiik olsa da 6g-
renci, felsefe ile inandig1 seyleri gerekeelendirebilir, bir konu ya da bir iddiaya
dair daha 6nce edinmedigi bir anlayisa, bilgiye sahip olabilir (Levensky, 1971,
5.283). Felsefe 6gretimi, genglere farkli sorulara verilebilen farkli ve savunulabi-
lir cevaplar oldugunu gostererek, hosgorii ve algak goniilliigii uyandirir. Gengler
kendinden 6nce yasamin biiyiik sorunlarina verilmis kesin ve mekanik olmayan
cevaplari ciddiye almay1 6grenir. Felsefe ile tanigma, bazi duygu ve entelektiiel so-
rumluluklar: diizenlemeye yardimei olur ve lisede ¢ok ihtiya¢ duyulan bir meydan
okuma saglar (Moore, 1967, s.217). Lise 6grencisi, yasama kendince bakabilecegi
bir pencere arar ve o pencereden kendini ifade etmek ister. Felsefe, bu arzunun
gliclii bir temel igerisinde gerceklesmesini saglar, 6grencisinin dniine bakabilecegi
bir¢ok pencere sunar ve kendi ile ilgili, yasama kars1 neleri ifade edebilecegini kes-
fetmesini miimkiin kilar.

Felsefe 6gretimi ozgiir diisiinmeye ihtiya¢ duyar, onu talep eder ve kazan-
dirmaya ¢alisir. Insan bilinci de pratik, spekiilatif, bilimsel, ahlaki tiim konularda
duygu, diistince, vicdan 6zgiirliigii ister. Bunlarin karsisinda ‘telkin’ ise felsefe 6g-
retiminde uzak durulmas: gereken bir yoldur. Otoriter, hosgorisiiz tavir, 6grenci-
lerin kendilerini ifade etmesine engel olur, 6gretmenin takindig: hosgorili tutum
ise sinif ortamini saglikl etkiler, yaraticilig, bagimsizlig: tesvik eder ve 6gretme-
nin otoriter roliiniin vurgusunu azaltir (Wilder, 1978, 5.313, 315). Ogretmen, bilgi
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temelinde otorite olmak ile gii¢ anlaminda otorite olmak arasindaki ayrima dikkat
etmelidir (Munby, 1979, 5.246). O bir rehberdir, uzmandir ve bu yiizden yetki on-
dadir, bu yetki 6gretmenin otoritesine temel olusturur. Sahip oldugu bu nitelikteki
otorite ile birlikte 6gretmen, 6grencinin boyun egecegi bir gii¢ degildir (Cahn,
2018, 5.2) Ogrencilere kazandirilan bagimsiz diisiinebilme yetenegi, onlar1 bir iist
egitime ve yasama hazirlamaktadir. Ogrenciler, insanhigin karg1 karstya oldugu
bazi evrensel ve kadim sorunlar: ve filozoflarin bu sorunlara sundugu cevaplari
felsefe ile tanimaktadirlar (Reinert, 1967, 5.240). Ogrencilerin kazandiklar1 diigiin-
me becerileri, bu sorular ve cevaplar 151$1nda 6ntinde duran ya da gelecekte onu
bekleyen yeni sorulara hazir bulunmalarini saglamaktadir.

Yaratici diistinmeye kapi acan felsefe 6gretiminde, 6gretmenin 6grenci kargi-
sinda sokratik bir rol(ebe) oynamasi ve gorevini sefkatle yerine getirmesi beklenir.
Ogretmen ders siirecinde 6grencilerin duygularini ve diisiincelerini rahatlikla ifa-
de edip tartigabilecekleri bir sinif ortami hazirlamalidir. Tartigmaya temel olacak
bilgiyi 6grenciye saglamali ve tartismay1 6grencilerin elestirel ve yaratict diistinme
becerilerini gelistirmelerini miimkiin kilacak sekilde yénlendirmelidir. Bunu ya-
parken de belli bir bakis acisin1 dayatmaktan kaginmalidir (Reinert, 1967, 5.237).
Ogretmen, 6grencide boyle bir uyanis saglarken, kendini kesfetmesine tesvik eder-
ken sokratik bir yol izlemelidir (Hahn, 1967, 5.219). Felsefi diisiinme, izledigi sok-
ratik yolda, akilci ve mantiksal bir diizlemde ilerlemekte ve felsefe 6gretmeni akilci
olmayan tutumlar karsisinda tavir almaktadir (Wilder, 1978, 5.318). Felsefe 6gre-
timi de ozgiir diisiinmeye yonlendirirken, zihinleri kuralsiz bir safsatanin icinde
birakmamaktadir. Ogrenciler diisiince zenginligi icinde kafa karigiklig1 yasasalar
da onlarin akilsal diizlemde soru ve cevaplar1 netlestirebilmeleri saglanmaktadir.

Felsefe, anlam arayisinda olan insana diisiinme ve sorgulama becerisi kazan-
dirirken kendine dénmesine de olanak tanir. Felsefe dersi, egitim 6gretim sira-
sinda ¢ocuklarin zengin hayal ve diisiincelerinin yerine gegirilen, bilgi ve diisiin-
celer araciligiyla onlarin kendi diistincelerinden yoksun kalmasinin dniine geger
(Munby, 1979, 5.238). Dewey egitim siirecinin 6grencinin kendiligini bastirma-
mast gerektigini belirtir, ona gore kati bir ahlaki egitim, insan zihnini de katilas-
tirabilir. O bu noktada felsefe egitiminin sunacag: katkiy1 savunur (Hahn, 1967,
5.220) Ogrencinin bu sekilde kendisine sunulanlardan kisisel bir anlam yakalama-
sin1 saglamak, derse olan ilgiyi artirabilecegi gibi 6grencinin kendi goriislerini ge-
listirme, sunma ve sorgulama firsat1 verir. Ogrenci sadece felsefe 6grenmekle kal-
maz kisisel gelisiminde ilerler, yasama karsi savunabilecegi bir durus, tavir edinir.

Felsefe 6gretiminin amagladigi bu tutum ve becerilerin yaninda 6grencilere
aktarilmasi gereken zengin bir igerik s6z konusudur. Diisiince tarihine baktigi-
mizda ortaya ¢ikan bilgi yiikiiniin ne kadar ve ne sekilde verilecegi 6nemli bir so-



A Felsefe Ogretiminde Mizahin Yeri ve Onemi 7

rundur. Bu noktada felsefenin tarihsel baglamda mi yoksa kavramlar, problemler
tizerinden mi verilecegi siiregelen bir tartigmadir. Tarihsel baglam iginde filozof-
larin felsefi goriislerinin verilmesinin yani sira, felsefenin temel kavram ve prob-
lemleri tizerinden felsefi diigiinme ve sorgulama becerisinin kazandirilmas: dersin
temel gerekliligidir. Felsefenin, epistemoloji, metafizik, ahlak, siyaset, estetik, din
olarak siralanabilecek temel problemleri tizerine saglanan kavrayis ile birlikte, 6g-
rencilerin kendilerini diinya ile diger disiplinler ile iliskilendirmelerini, felsefenin
alt dallarindaki merkezi fikirleri kavramalarini ve hissetmelerini saglamak amag-
lanir. Bu amaci gergeklestirmek igin gesitli 6grenme deneyimlerini agiga ¢ikarmak
gerekmektedir (Reisberg, 1971, 5.86). Bu bakimdan felsefe 6gretiminde 6grenci,
Ogretmen, amag ve icerik unsurlarinin yaninda tercih edilecek, kullanilacak yon-
temler de biiytik 6nem tagimaktadir.

Felsefe dersi 6grenciler i¢in ilgi ¢cekici, diistindiiriicii ya da sasirtic olabilmek-
tedir. Bazi 6grenciler felsefeyi ok severken bazilar1 nefret edebilmektedir. Bu tep-
kiler daha ok onlara felsefeyi kimin nasil 6grettigine baghdir (Cahn, 2018, s.x)
Egitim ne salt eglencedir ne de bir grup terapisidir, salt bir bilgi aktarimi hi¢ degil-
dir. Insan yasaminda sadece zihinsel deneyimler yoktur, i¢sel, duygusal deneyim-
lerin de 6nemli bir yeri vardir (Gallagher, 1976, s.318,319). Felsefe 6gretimi i¢in
de bu tiir deneyimleri agi8a ¢ikaracak, alana 6zgili yontemlere ihtiya¢ bulunmak-
tadir. Soyut olarak nitelenen, yasamla iliskisini kurmada zorluk yaganan, giindelik
yararin gériillmedigi bu derste, kullanilacak yontemler derse dair olumsuzluklarin
agilmasinda 6nem kazanmaktadir.

Ogretim yontem ve teknikleri dikkate alindiginda gogu ders igin en ¢ok kul-
lanilan yontem, diiz anlatim teknigi olmaktadir. Felsefe dersinde de 6grencilerin
yabanc olduklari yogun igerik karsisinda 6gretmenler soru-cevap ve tartigmaya
yer vermeye caligsa da gogunlukla diiz anlatim yontemini kullanmak durumun-
da kalmaktadir. Burada daha ¢ok yogun miifredat: yetistirmekten kaynakl bir
zaman problemi karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak diiz anlatim felsefe 6gretiminin
amagladig1 tutum ve becerileri kazandirmada yetersiz kalmaktadir. Bu yontem,
6grencinin derse karsi motivasyonunu azaltmakta, ezbere yoneltmektedir. Felsefe
6gretiminin gelistirilmesi i¢in 6grenciyi pasif alic1 kilan, 6gretmenin aktif oldugu
ve sinif1 kontroliinde tuttugu yontem olarak, yaraticiligin, tartisma becerileri edin-
menin, hatta demokratik deger ve tutumlar gelistirmenin pek miimkiin olmadig:
ortamlara hazirlayan bu yontemin en ¢ok kullanilan yontem olmaktan ¢ikarilmasi
gereklidir (Engin ve Yildirim, 1998, s.116). Bunun i¢in bagka alternatiflere, 68-
retmenin dersin kazanim yiikiinii, zaman endisesi tasimadan gerceklestirebilecegi
yontemlere ihtiya¢ bulunmaktadir.
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Ogrencilerin cogunlukla felsefe dersi ile lise diizeyinde tanistiklari, dncesinde
ogrencileri diistinmeye ve sorgulamaya yoneltebilecek hazirlayici derslerin olma-
dig1 hesaba katildiginda, 6grencilerin entelektiiel ve duygusal agidan felsefe egiti-
mini alabilecek olgunlukta olamayabileceklerini goriiriiz. Felsefe dersinin yogun
icerigi karsisinda 6gretim siireci; 6grenciler icin sikicy, kafa karistiricidir ve tatmin
edici olmaktan uzaktir (Cahn, 2018, s.4,8). Bu noktada 6grencide istek uyandira-
bilmenin énemi, kendini gosterir. Ogrencinin ilgi ve dikkatini ¢ekebilmeyi basar-
mis 6gretmen, bunu devam ettirebilmeli, bu ilgi ve dikkati yoneltebilecegi ders
stireglerini planlamali ve her 6grenciye ulagabilmeyi miimkiin kilacak sistemli,
diizenli, siral bir yol izlemelidir.

Felsefe dersinde ozellikle 6grenci ve 6gretmen arasinda 6grencinin yaratici-
ligin1 gelistirecek bir iletisim ortami gereklidir. Saglanan iletisim ortami felsefe
6gretiminde basat yontemler olan tartigma ve problem ¢6zme yontemlerine zemin
olusturur. Ogrenciler tartisma ydntemi ile akranlar1 kargisinda sorgulama yapa-
bilirler, sorgulayislar1 sonunda ulastig1 cevaplar: sunabilirler (West, 1972, s.312,
317). Tartismak, birlikte kesfetmek, paylasmak, genellemek, agiklamak felsefe
dersinde 6grencilerin yagamasi gereken deneyimlerdir. Felsefe 6gretmeni de bu
dogrultuda 6grencilerin sorgulama ve agiklama arayislarini tesvik etmeli, onlara
gliven duygusu vermeli ve sunduklarina sayg: gostermelidir.

Felsefe 6gretimi, diislinmeyi, soru sormayi, cevap aramayi, kesfettiklerini ifa-
de edebilmeyi, hayal giiciinii, yaraticilig1 aktif etmeyi gerektirmektedir. Bu siireg
Ogrencinin kendisine ve yagama dair bir anlam arayisini icerir. Bu arayist basla-
tacak ve bu arayisa yon verecek yontemler bu siireci kolaylagtiracaktir. Bu nokta-
da ‘metin okuma, inceleme ve yazma, dersin kazanimlarini gerceklestirebilecek
yontemler arasinda karsimiza gikar. Felsefe dersinin igerigini olusturan felsefi go-
rislerin metinler tizerinden incelenmesi, {izerine tartigilmasi, yeni sorularin, yeni
cevaplarin ortaya ¢ikmas, felsefi goriislerin anlasilirligini daha fazla miimkiin kil-
maktadir. Uygulanmakta olan 11. sinif felsefe ders programinda bu dogrultuda
felseti goriis ve argiimanlarin, filozoflarin orijinal metinleri izerinden incelenme-
si, degerlendirilmesi, felsefe 6gretimindeki hedeflenen kazanimlarin gergeklesme-
sini desteklemektedir.

Felsefi metinlerin yaninda, daha anlasilir edebi metinlerin incelenmesi de fel-
sefe dgretimi icerisinde 6nemli bir adim olugturmaktadir. Insan varolusu, higligi,
Ozglirligli; adalet, erdem, iyi, giizel, mutluluk vb. kavramlarin agiklanmasi; var
olmanin anlami, sagmalig1, zorunlulugu vb. konularin tartigilmasi ve bir sonuca
ulagabilmesi icin edebi metinlerden yararlanmasi miimkiindiir. Ogrencilerin se-
viyelerine gore se¢ilen uygun 6ykii, roman, tiyatro eseri, mitler vb. cesitli metinler
ile duygular diistincenin icine dahil ederek felsefe dersinin islenisini daha isglevsel
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hale getirmek miimkiindiir (Kiziltan, 2012, 5.339). Secilen iceriklerin, 6grencilerin
seviye ve ilgisine yonelik olmasi nemlidir. Icerikler tizerine yapilan tartismalarda,
6grencilerin kendilerinin ve diger 6grencilerin diisiince ve eylemlerinin arkasin-
daki ilkeleri anlamlandirmalar1 saglanir. Olusan felsefi diyalog i¢inde 6grencilerin
anlam arayslari tegvik edilir, meraklar1 beslenir. Ornegin secilen romanlardaki
karakterlerin yasadigi, kisisel sorunlar, duygular, etik ikilemler tizerine konus-
mak tartismak Ogrencilerin kisisel ve etik gelisimlerine imkéan tanir (Munby,
1979, 5.234,235) Sadece metin inceleme degil metin yazma da felsefe 6gretiminde
onemli bir etkinliktir. Deneme ya da makale yazmak, diisiinceleri yaz ile ifade
edebilmek etkili bir ders yontemidir (West, 1972, 5.320). Bu tiir deneyimler 6g-
rencileri zorlasa da yiiksek beklenti giidiilmediginde, sonrasinda yikici elestiriler
yoneltilmediginde; 6grencinin kendisini felsefi bir eylem icinde bulmasi, bundan
duyacag ozgiiven ve farkindalik, onu diisiince diinyasina daha fazla cekecektir.
Bununla birlikte 6grencilerin bir kismi kendisini yazarak daha iyi ifade ediyor ola-
bilir ve bdyle bir etkinlik bu tiir 6grenciler i¢in 6nemli bir firsat yaratir.

Felsefe 6gretimine dair, agir miifredat, soyut igerik, 6grenci ilgisizligi, 6gret-
men yetersizligi, toplum ve yonetim desteginin azlig1, yetersiz materyal ve igerik,
6lgme ve degerlendirme giicliigii gibi mevcut birgok sorundan bahsedilebilir. Bu
sorunlarin ¢6ziimil i¢in en basta giiglii bir program, nitelikli igerikler ve 6gretmen
yeterliliginin artirilmasi gerekmektedir. Ilgi ve merak uyandiran ders igerikleri,
daha eglenceli hale getirilmis ders kitaplarinin da bu ¢6ziime katki sunacag: ke-
sindir (Durakoglu, Altiparmak ve Coskun, 2019, 5.395). Kiigiik gruplarla egitim,
Ogrenci ve 6gretmen etkilesiminin gerekliligi, medya araglarinin egitim siirecleri-
ni daha etkili ve canli hale getirmek i¢in kullanilmasi bu siireci destekleyecektir.
Ancak yine de egitimin karmagik iletisim sorunlarini ¢6zmek igin hi¢bir ortam
yeterli degildir (Reisberg, 1971, s.84). Bu noktada yeni, farkly, sasirtic1 yollara ih-
tiyag vardir. Ogrencinin ilgisini cekmek, felsefe 6gretiminin amagladig: elestirel,
sorgulayici, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek, 6gren-
cinin kendine ve yasama dair kegfini kolaylagtirmak ve bu stireci eglenceli hale
getirmek i¢in bagvurulacak bir yol da mizahin 6gretim siirecine dahil edilmesidir.

3. Felsefe Ogretiminde Mizah

3.1. Mizah

Hem egitimin hem de felsefenin icinde var olan bir unsurun, mizahin, felsefe
dersi i¢in igerigi zenginlestirecek, 6gretimi daha etkili ve keyifli hale getirecek bir
yol ya da arag olarak ele alindig1 ¢aligmanin bu béliimiinde mizah ve mizahin egi-
tim igerisindeki yeri ve 6nemini ortaya konulmustur. Sonrasinda felsefe ile mizah
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arasindaki yakin bag ve mizahin felsefe dersi igerisinde bir 6gretim yontemi olarak
nasil kullanilabilecegi degerlendirilmistir.

Tiirk Dil Kurumunun ‘giilmece’ olarak adlandirdigi, Arapga kokenli bir keli-
me olan mizahin, Ingilizce karsiligi ise ‘humourdur (Eker, 2014, s.51). Mizah bir
seyi eglenceli ya da giiliing hale getiren bir niteliktir. Mizah duygusu da bir insanin
hayatin zorluklar: karsisinda iyimser ve eglenceli bir karsilik verme kapasitesine
kargilik gelir (Morrison, 2007, s.11). Mizahi 6ge veya durum, bir yargimin veya
diisiincenin tizerine kurulu olup, yargi ya da diistincenin; yaratici ve farkli bir yolla
zihinsel bir siireg sonucunda yansitilmasi ile de mizah ortaya ¢ikmaktadir (Bal-
ta, 2016, 1269). Mizahin iliskili oldugu ya da sonucu olarak degerlendirecegimiz
eylem ise giilmedir. Mizah giilmeye yol agsa da, basit anlamda bir giilme nedeni
degildir. Mizah, insan varolusunu derinden etkileyen, hem akli hem duygular
harekete gegiren, gegmisten giiniimiize uzanan kadim bir etkinliktir. Sanatsal ve
diisiinsel deger tasiyan bir iletisim ve ifade aracidir. Felsefi bir soylem olarak da
kabul goren, felsefenin, edebiyatin, psikolojinin, dinin tizerine diisiince iirettigi
mizah, olumlu ve olumsuz elestirilerle birlikte ciddi bir felsefi birikime sahiptir.
Bu noktada dncelikle mizaha yiiklenilen anlamlar, nitelikler oldukga ilgi ¢ekicidir
(Kadioglu, 2021, 5.203).

Mizahin yol a¢ti1 giilmek ya da kahkaha atmak saghikli bir davranis olarak
gosterilir. Glilme ve mizah {izerine 6nemli felsefi caligmalara imza atan John Mor-
reall (2015, s.234), insan giildiiren seyleri; insani eksiklik, cehalet, beceriksizlik,
yanlis anlamalar, aptallik ve ahlaki cendereler olarak siralar. Kasulis (1989, 5.240)
de bizi giildiiren kelime ve olaylarin, daha ¢ok bizim normal kavramsal beklenti-
lerimizi ihlal eden seyler oldugunu belirtir. Burada mizahin igerigini; olagandist
durumlardaki kiiltirel 6gelerin alisilmadik bilesimleri ve uyumsuzluk, asirilik ve
bozulmaya dair bireysel ve kolektif kiiltiirel algilar belirler. Toplumun normatif
yasami da boyle carpiklilar i¢in bol olasiliklar igerir (Apteden akt. Porteous, 1989,
§.279). Mizahgi, giilmeye yol acan bu unsurlar1 bir arag olarak kullanir. Clinki
maksat sadece giildiirmek degildir. Verilmek istenen bir mesaj s6z konusudur, in-
san zihninde ve kalbinde bir degisim yaratilmak istenmektedir.

Mizah, hem giildiiren hem diisiindiiren, kizdirabilen, farkina vardiran, duygu
ve diisiincelerin aktarimini saglayan sira disi bir arag, etkili bir giigtiir (Olgunsoy
ve Temiz, 2009, 5.562). Duygular1 agi8a ¢ikaran mizah, diigiincelere de miidahale
eder ve ¢evresel uyaranlarin daha olumlu ve gercekgi bir biligsel yapilanma ile yo-
rumlanmasini saglayarak, olumsuz diisiincelerin yerini yeni ve gercekgi diisiince
segeneklerinin almasina yardimci olur. Boylece bireylerin davranis oriintiilerinde
de degisiklikler meydana gelir (Kuiper & Martinden akt. Cesur ve Yarali, 2019,
s.560). Mizah, alicisina farkli bakis agilar1 kazandirirken, elestiri giictinii aktif et-
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mekte, yaganilan toplumun kiiltiirel birikiminin anlamlandirilmasinda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Yasamin ¢eliskileri ve uyumsuzluklariyla giilerek yiizlesmeyi
saglayan mizah, hem bireyin kendi i¢ diinyasinda hem par¢as: oldugu toplumsal
yasamda 6nemli etkiler, degisimler yaratabilmektedir. Insan, kargilastig1 zorluklar
ile kaygiya, acitya, umutsuzluga siiriiklenirken, mizah béyle bir anda bireye kag-
mak yerine yiizlesme olanag1 ve giicii vermekte, bireyi baglayicilarina kars: bir ta-
vir gelistirmeye, 6zgiirliigiinii gerceklestirmeye tesvik etmektedir (Kadioglu, 2021,
s.203.

Aklin bir tirtinii olarak goriilen mizah bir taraftan da geliski ve tutarsizlik-
lar tizerine 6riilii olmasindan dolay: irrasyonel olmakla elestirilmektedir. Mizah
konusunda yapilan objektif tanimlarin en eskisi bilissel agidan uyumsuz ya da 6r-
tiilsmeyen iki ya da daha fazla kosulun daha karmasik bir zeminde birlesmesi ya
da kargilikli iligskiye ge¢mesi oldugudur (Oral, 2004, s. 20). Ancak bilinir ki, mizah
akla 6zgii bir eylemdir, 6rnegin hayvanlarda mizah yoktur. Mizah, igerdigi tutar-
sizlik ve uyusmazliklarla birlikte biligsel bir deneyimdir (Porteous, 1989, 5.279).
Bu dogrultuda mizahin ayna tuttugu tutarsizliktan, celiskiden keyif almak da ir-
rasyonel bir durum olarak goriilmemelidir.

Mizaha yonelik irrasyonel olma elestirisi yaninda mizah, i¢erdigi eglencenin,
insanin kendi yagamui tizerindeki kontrolii azalttig1 distiniilmekte, sorumsuz ve
samimiyetsiz olmakla; hazzi, cinselligi, anarsiyi tesvik etmekle suglanmaktadir
(Morreall, 2015, 5.237). Bu tiir kotii mizah ya da alay ¢ogunlukla zorbalar tara-
findan kurbanlarini manipiile etmek i¢in kullanilmaktadir (Morrison, 2007, s.79).
Bu kisilerin saldirgan mizahi kullanmadaki amaglary; alay, satagsma, karsisindakini
kiigiimseme, cinsel ya da 1rkei icerikli bir tarzla insanlar1 elestirmek ya da onla-
r1 baski altinda tutmaktir (Teker, Celikten ve Halavuk, 2018, s.532). Bu olumsuz
tespitlerin daha ¢ok etik temelde yogunlastig1 ve mizahin sinirl bir yoniine isaret
ettigi goriilmektedir. Yoneltilen elestirilere muhatap olan bir mizah tiirii elbette
vardir. Ancak egitim ortamlarina dahil edilmesi 6nerilen mizah tiirii bu nitelikte
degildir.

Mizahin sosyal bir ortam i¢inde islev gérdiigii kabul edilmektedir. Bu sasir-
tic1 degildir, ¢linkii kavramlarimizin ¢ogu da sosyal bir baglam i¢inde olusturul-
maktadir (Kasulis, 1989, 5.240). Giilmek, sosyal bir iliski icerisinde verilen, insani
bir kargiliktir ve biriyle birlikte bir seye giilmek, giiliinen sey ¢ok sagma bile olsa,
onunla yakinlasmak demektir. Mizah bu birlestirici etkisi ile pek ¢ok durumda
sosyal etkilesimi de kolaylastirarak ciddi konugmalarin yol agabilecegi saldirgan-
liga engel olmaktadir (Morreall, 1997, 5.161,162). Mizahin bu etkiyi yaratabilmesi
i¢in insanin karmagik sosyal iligki yapisini etkileyecek olan mizahg¢inin, sosyal be-
cerilerinin de gelismis olmasi beklenir (Porteous, 1989, 5.288). Mizah¢1 hem kes-



12 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

kin zekasi ile hem de insan dogasina, iliskilere hakim olabilme becerisi ile etkisini
giiclendirir. Insanlar boylelikle komik olanin etrafinda birlesirler (Kadioglu, 2021,
s.204).

Sosyal becerilerin yaninda bilissel farkindalig1 da artiran mizah, irrasyonel
elestirilerinin aksine rasyonaliteyi artirmakta, yarattig1 olumlu, rahatlatici etki ile
olumsuz duygulari engellemektedir. Mizah, 6fkeli insanlar1 sakinlestirirken, korku
ve endiseleri azaltmakta, kotli sonuglari olan olumsuz duygular, mizah araciligi ile
gecersiz kilinabilmektedir (Morreall, 2015, 5.239,240). Mizahin yarattig1 olumlu
duygular insanlar: etkinlegtirmekte ve odaklanmay1 saglamaktadir. Insanlari, ya-
raticy, direngli ve tahmin edilemez yapan mizah, ayn1 zamanda yagamin zorlukla-
rin1 gérme kapasitesini de artirmaktadir (Morrison, 2007, s.13, 36). Giilimseyen
insan yiizii de her zaman giiglii bir uyarandir ve bu etkisiyle giilme ve giilimseme
gerilimi azaltan bir eylemdir (Porteous, 1989, 5.285,286).

Mizah, kendimizi, toplumumuzu ve yasadigimiz diinyay: anlamamizda oy-
nadig1 dnemli rol ile birlikte yasamimiz bize daha olumlu ve ayni zamanda ger-
cekei bir 1g1kla goriinmektedir. Sicaklig1 diistiren, soguklugu 1sitan mizah, kigkirt-
t181 hayal giicti ile insan1 acimasiz, can sikici ve kisa yasamindan gegici de olsa
kurtarabilmektedir (Kasulis, 1989, 5.239-241). Mizah insani rahatlatan, gereksiz
endiselerden kurtaran bu diizeltici etkisi ile psikolojik rahatsizliklarin tedavisinde
de kullanilmaktadir. Genellikle ciddi psikolojik sorunlar1 olan insanlarin mizah
duygusundan ve estetik deneyimden yoksun olduklari belirtilmektedir. Bunun
nedeni olarak, bu insanlarin i¢inde bulunduklar1 durumdan kendilerini bir tirli
uzaklastiramamalar1 gosterilir (Morreall, 1997, 5.149). Yasama mizahi bir bakis ile
bakan, bu anlamda yetenegi olan insanlar ise kendilerini olumsuz diisiincelerden
uzak tutabilmeyi daha kolay saglayabilmektedir.

3.2. Mizahin Egitim ve Ogretimdeki Yeri

Ogretim, diinyada bir tiir ¢entik atma isidir, bu ¢entik ile diinya daha farkli bir
hale gelmektedir. Bu noktada 6nemli olan diinyada nasil bir ¢entik atmak istedi-
gimizdir. Bunun i¢in gretmenin kendisine “Ogrencilerimi nasil etkilemeliyim?”
sorusunu sormasi gereklidir (Brookfieldden akt. Peters, 2009, s.112). Bilgiye olan
ihtiyacin, bilginin sagladig: giictin farkindalig ile birlikte egitim sistemimizdeki
onemli bir sorun 6grencide istek uyandirma, onun ilgi ve dikkatini ¢ekebilmektir.
Giiniimiiz teknolojisi, ihtiya¢ duyulan bilgiye hizli ve kolay bir erisim saglamakta-
dir. Bu erigim her ne kadar dogruluk ve giivenirlik noktasinda problemli olsa da
bu hiz1 ve kolayligiyla 6grenci igin ihtiyag kargilayabilmektedir. Ogrenci okul dis1
stireglerde bilme ihtiyacini karsilarken, 6zellikle de ciddi bir akademik hedefi de
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yoksa 6gretim siireglerine katilmada ihtiyag ve istek duymada eksiklik yasamak-
tadir. Bu yiizden glinimiizde 6gretim siireglerinde izlenilen yol ve araglar daha
fazla 6nem kazanmaktadir. Artik 6grencinin ilgi ve dikkatini daha fazla ¢ekecek
yontemlere, materyallere ihtiyag vardir. Cagin geregi olarak bu ihtiyagla ile birlikte
teknolojinin getirilerine basvurulsa da 6niimiizde erisim sorunu olmayacak, dii-
stik maliyetli, oldukea bilindik bir ¢are mevcuttur. Mizah, insan yasaminda degi-
nilen olumlu islevleri ile birlikte egitim, 6gretim siireglerinde de oldukga ise yarar
bir yol ya da arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mizah, her ne kadar kisisel bir beceri gerektirse de bu 6zel etkinligin egitim
Ogretim stireclerinde yaygin kullanimi saglanabilir mi? Morrison (2007, s.318),
mizahin 6grenmeyi canlandiracak, zirveye ¢ikartacak bir bilet oldugunu belirtir.
Mizahin insan yasaminda deginilen olumlu etkileri bir yana 6zellikle hayal giicii
ve yaraticilikla olan iligkisi, bakis agisina getirdigi esneklik, tim egitim dallar
i¢in degerlidir (Morreal, 1997, 5.138). Bu degeri ortaya ¢ikarmak, mizahin etkin
ve yaygin kullanimini saglamak i¢in sistemin paydaglarinin goriisleri ve tutumla-
r1 onemlidir. Ogrenci ve Ogretmenlerin mizaha dair egilimlerinin, beklentilerin
tespit edilmesi mizahin, alanda is goriirliigiini bityiik olgiide artiracaktir. Giinii-
miizde mizah iizerine yapilan galismalar arttig1 gibi, mizahin egitim alanindaki
roliine dair de ilgi artmis ve bu yonde ¢aligmalar yogunlagmistir. M. K. Morri-
son (2008)’un “Using humor to maximize learning, the links between positive
emotions and education”, E. Goldin ve T. Bordan (1999)’1n , The use of humor
counseling-the laughing cure, E. Cesur ve K. T. Yaral1 (2019)’nin “Humour styles
and critical thinking dispositions 1in adolescents”, N. Teker, M. Celikten ve F. Hala-
vuk E. (2018)’un, “Egitim yonetiminde mizah tarzi ve is doyumu iligkisi’, G. Oral
(2004)1n “Ergenlikte mizah 6lcegi”, E. Balta (2016)’nin “Egitimde mizahin kulla-
nimina iligkin 6gretmen tutumlar” ve N.Ayka¢ (2018)1n “Egitim siirecinde mi-
zah ve ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda mizahi unsurlar” adli ¢aligmalar1 6rnek
olarak gosterilebilir

Cogu ders i¢in mizah, dikkati ¢ekme ve devam ettirmede, 6grenim i¢in bes-
leyici bir ortam yaratmakta ve iletisimi kolaylastirmada oldukea ise yaramaktadir.
Yasamui kolaylastiran ve daha keyifli hale getiren mizah, egitim ortamlarinda bir-
¢ok soruna ¢oztim getirebilecek giice sahiptir. Daha 6nce deginilen mizahin olum-
suz duygu durumlarini degistiren giicii, egitim ortamlarinda da is gormektedir.
Ogrencinin akademik basar1 ya da okul ici iliskilerde yasadig1 korku, kaygi, stres;
6gretim siireglerini olumsuz yonde etkilemektedir. Hem bedensel sagligimiz hem
de biligsel gelisimimiz i¢in tehlike olusturan stres ve dzellikle ergenlik doneminde
sik¢a rastlanan depresyon ile bas etmede etkili bir aractir mizah (Morrison, 2007,
5.46-49). Ortamdaki gerilimi azaltan, insanlar1 rahatlatan, neseli bir atmosfer ya-
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ratan mizah, 6grencilerin sadece derslere yonelik stres ve kaygilari ile bas etmesine
yardimci olmakla kalmamakta, onlarin birbirleri ile ya da 6gretmenler ve yoneti-
ciler ile yagadiklar1 problemler ile onlarin 6zel yasamlarindan okul yasamlarina
yanstyan kisisel zorluklar ile de bas etmelerini saglamaktadir.

Giilmek, eglenmek gengler icin kugkusuz arzu edilen eylemlerdir. Ogrenci-
ler ders siiresince genelde giilebilecekleri bir seyler ararlar. Hatta bazi 6grenciler
bunun i¢in sinif diizenini bozacak sekilde ¢aba harcarlar. Bu bakimdan 6grenci-
ye ders igerigi ile ilgili olarak 6gretmen tarafindan sunulan mizah, hemen dikkat
cekecektir. Ogretimde konu alanina uygun olan mizah tiirlerinin kullanilmas,
akademik basariy yiikseltebilecegi gibi 6grencilerin derslere katilimlariny, ilgi ve
motivasyonlarini artirarak, 6grenilen bilgi ve becerilerin uzun siireli hatirlanmas:
gibi biligsel yeterlilikleri de gelistirecektir (Oral, 2004, s. 25). Mizahin veya mizahi
Ogelerin, 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina etkisinin
olumlu oldugu sonucu, mizah iizerine yapilan ¢alismalar ile de desteklenmektedir
(Balta, 2016, 5.1270). Elestirel, sorgulayici ve yaratici diisiinme iizerine ytikselen
mizah, aktif ettigi diisiinme giiciiyle ders siirecini zenginlestirmekte, basar1yi, der-
sin kazanimlarini gergeklestirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Cagdas egitim, yasamin olas1 problemleri karsisinda problem ¢6zme bece-
risini kazandirmay1 amaglamaktadir. Cagin egitim anlayisinin, bu hedefinin ger-
ceklesmesine mizah ile katki saglamak miimkiindiir. Yasaminda mizaha yer veren
insanlarin kargilastiklart problemlerle bas etme sekilleri farkli olmakta ve daha
basarili olmaktadirlar. En azindan karsilastiklar: problemleri daha az gerilimle
¢Ozebilmektedirler. Mizahin yol a¢tig1, farkli bakis acilari, problemler karsisinda
farkli ¢6ziim yollarini ortaya ¢ikarmakta, ¢oziimii miimkiin kilmaktadir. Gengle-
rin de problemler karsisinda mizaha bagvurma egilimleri yiiksektir, eglenceli ¢6-
ziim yollar1 onlar i¢in daha tercih edilir durumdadir (Cesur &Yarali, 2019, 5.560).
Mizahi becerinin 6zgiiven duygusu ile olan bag1 da 6gretim siireglerinde kullani-
labilecek 6nemli bir ayrintidir. Ozgiiven duygusunun gelisimi, akademik bagar1
basta olmak tizere hedeflenen kazanimlara ulagsmada dikkate deger bir kosuldur.
Yapilan arastirmalar, mizahin bir¢ok olumlu kisilik 6zelligini destekledigini ortaya
¢ikarmaktadir. Yitksek mizah duygusuna sahip insanlar genellikle iyimserlik, ken-
dini kabul, 6zgiiven, 6zerklik gibi kisilik 6zelliklerini tasidiklar: kabul gérmektedir
(Teker, Celikten, Halavuk, 2018, s.542). Bu bakimdan mizahi tutum ve beceriye
sahip 6gretmen ve ogrenciler, egitim 6gretim siireglerinde kisilikleri ile iz birak-
makta, bu siiregleri olumlu yénde etkileyebilmektedirler.

Daha 6nce degindigimiz, mizahin sosyal becerilere olan katkisini egitim or-

tamlarinda kullanabilmek, 6gretim siireclerini daha eglenceli hale getirmektedir.
Mizah ile olugan eglenceli ortam, eglenerek 6grenmeyi sagladigindan pozitif bir
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Ogrenme ortami olusturmaktadir. Sinif i¢inde mizah, derste iglenen konularin
daha etkili bir sekilde akilda tutulmasina ve 6gretmenin etkililigine destek ver-
mektedir. Mizah, 6gretmenler icin de 6grenciler kadar ihtiya¢ duyulan bir savun-
ma mekanizmas olarak islev gorebilmektedir (Aykag, 2018, 5.438). Ozellikle sinif
icinde yasanan kriz durumlarinda, mizah kurtarici bir rol oynamakta, krizin yara-
tacag gerginliklerin, olumsuzluklarin 6niine ge¢mektedir. Mizahi becerisi yiiksek
Ogretmenler, 6grenciler tarafindan daha fazla sevilmekte, sevilen 6gretmen 6gre-
tim siireglerini tamamlamada 6nemli bir avantaj elde etmektedir. Mizah, 6grenci-
ler arasinda popiilerligi de belirleyici bir giice sahiptir. Bu gii¢ 6grencinin egitim
hayatinin daha olumlu gegmesine katki saglamaktadir. Mizah 6grencinin zihnini
aktiflestirdigi gibi duygulara da dokunmakta ve duygular iizerinde olumlu etkiler
birakmaktadir. Mizahin egitim ortamlarinda hem akademik basariya, hem kisilik
gelisimine hem de sosyal becerilere olan bu katkilar1 mizahi degeri goz ard1 edile-
mez bir ara¢ yapmaktadir.

Mizahin 6gretim siireglerine istenilen sekilde déhil edilmesini, mizahin y6-
netimini saglayacak kisi 6gretmendir. Mizahi beceri, etkili bir 6gretmende bu-
lunmas: gereken bir nitelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genelde merhametli ve
tecriibeli 6gretmenler, mizah ve eglence anlayislari ile taninirlar, onlarin strate-
jilerini gozlemlemek yarattiklar: etkileri gorebilmek énemlidir (Morrison, 2007,
s.73, 136). Degerine vurgu yapilan mizahin 6gretim siireclerine d4hil edilebilmesi
ogretmenin mizahi tutum ve beceriye egilimi ve yatkinligina baghdir. Ogretmenin
mizah duygusuna, mizah becerisine sahip olmasi 6nemli bir etken olmakla bir-
likte, bu etkenin mevcut kilinmasi, 6gretmenlerin geneline yayilmasi énemli bir
sorundur. Sonugta her 6gretmen kisisel bir 6zellik olarak degerlendirilen mizahi
tutum ve beceriye sahip olmayabilir. Ogretmenler genel olarak mizaha dair egi-
limleri olumlu olsa da bu egilimi aktiflestirebilmek i¢in adimlar atilmalidur.

Ogretmen icin iyi ve gerekli bir donanim olan mizahi becerinin, 6gretmen
egitiminde, yetistirilmesinde kazandirilmasimin egitim 6gretim siirecine katk
saglayacag goriilmektedir. Ancak 6gretmen yetistirilmesinde ya da atamasinda
mizahi beceri bir 6lgiit olarak karsimiza ¢ikmamaktadir. Mevcut 6gretmenlerin
bir kismy, bir kisilik 6zelligi olarak tasidiklar: mizahi tutum ve beceriyi 6gretim
siirelerinde kullanabilmektedir. Bu sebeple egitim, 6gretim siirecinde mizahin
kullanilmas: da daha ¢ok 6gretmenin tercihine ve kisisel becerisine baglh kalmak-
tadir. Ogretim programlarinin ya da ders kitaplarinin bu noktada bir baglayicilig:
bulunmamakta, mizahi unsurlara yeteri kadar yer verilmemektedir. Bu durum,
Ogretmenin mizahi tegvik etmesinde sinirlayici bir etki yaratmaktadir

Mizahin egitim ortamlarinda kullaniminin yoneticisi olan 6gretmenin miza-
hin 6grencilerin davranislarinda ya da akademik basarilarinda olumsuz etki yarat-
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mamast i¢in 6nlem almasi, kirici, yaralayicy, incitici, alaya kagan ya da zorbaliga
varan mizahi ortamlarin olusmasini engellemesi gerekli bir kosuldur. Giiven duy-
gusunu, 0z saygty1 artirdigi belirtilen mizahin, olumsuz nitelikte kullanimi, aksine
ogrencilerde utanma, geri ¢ekilme, kendini asagida gérme gibi istemedigimiz so-
nuglara da yol agabilmektedir. Bu durumda 6gretmenin bu istenmeyen olasiliklar
bertaraf edebilmesi gereklidir. Bu riskli durum ¢ogu 6gretmende gerginlige neden
olur, boyle bir riski géze almaktansa mizaha ders siirecinde yer vermemek tercih
edilebilir.

Ogretmenlerin mizahi tercih etmeyislerinde baska etkenler de s6z konusudur.
Bunlarin basinda, mizahin sinif yonetimini, 6gretmen kontroliinii zora sokabilme
ihtimali ve zaman kayb1 gelir. Bu hakli endigeler, mizahin sinif icinde 6gretmenin
rehberligi kontroliinde ilerlemesi gerekliligini belirginlestirir. Ogretmenlerin ta-
sidiklar1 bu endiselerin yaninda okul yonetimi, aileler ya da toplumsal, kiiltiirel
kaliplasmis bakis agilar1 da mizahin okul ortaminda yer bulmasina engel olustur-
maktadir (Morrison, 2007, s.55-72). Bu agidan bakildiginda egitim siirecleri soz
konusu oldugunda mizah ve mizahin yarattig1 eglenceye temkinli bir yaklagim s6z
konusudur ve etkisinin olumsuz olacag1 kanis1 yaygindir. Bu bakis a¢isin1 degis-
tirebilmek, mizahin 6gretim siireclerine saglayacag: katkiyr miimkiin kilmak i¢in
onemli bir zorunluluktur.

Mizahin bu dezavantajlarini bertaraf edebilmek, mizahi bir 6gretim yon-
temi olarak kullanmak daha fazla caba gerektirecektir. Ogrencilerini hazir bilgi
alicis1 gibi gérmeyip, onlar1 merakli, oyun canlisi ve yaratici insanlar olarak go-
ren ogretmenler, 6grencilerinin diisiincelerle oynadiklarini, sik sik garip sorular
sorduklarini, kimi zaman da niikteli sozler sarf ettiklerini goreceklerdir. Boyle bir
Ogretmen artik 6grettigi seyi yalnizca tek sekilde anlasilabilen kuru bir bilgi olarak
sunmayacaktir. Daha fazlasini ortaya ¢ikarmak i¢in daha fazla ¢aba harcayacaktir.
Mizahin yarattig1 cok boyutlu iliskide kontrolii saglamak, mantiksal temellendir-
me yapabilmek i¢in sinirlarini zorlayacaktir (Morreal, 1997, s.139). Mizahin siif
yonetimini zora sokacagi hakli bir endise olsa da mizahin sinif yonetimi ve disip-
lin konusunda olumlu etkisi oldugu da diisiiniilmektedir. Mizah, otoriter disiplin-
ler karsisinda bir alternatif olarak da goriilmektedir. Kontrollii eglence, korkunun
yerine giiveni getirmekte, 6tke ve korkuyu azaltan kahkaha, disiplin sorunlarini
6nlemeye yardimci olmaktadir. Mizah, 6zellikle meydan okuyan 6grenciyi disip-
line etmek i¢in etkili bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir (Morrison, 2007, s.136-
144). Bu noktada yine 6gretmenin mizahi tutum ve becerisi ile sinif ortaminda
mizahi kontrol edebilme giicii devreye girmektedir.

Mizahin kisisel bir yatkinlik gerektirdigi diisiincesi karsisinda mizah; prose-
diirli, 6gretilebilir bir beceri, gelistirilebilir ve beslenebilir bir 6zellik olarak da de-
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gerlendirilmektedir (Morrison, 2007, s.59, 75). Bu durum, bu becerinin hem 6g-
retmenlere hem de 6grencilere kazandirilabilecegi olasiligini giiglendirmektedir.
Ogretmenlerin mizahi, 6z saygry1 yiikselten, gerginligi ve stresi bastiran psikolojik
bir gii¢ olarak gormeleri mizahin, siif ortaminda karmagaya sebep olmasinin
aksine, uygun kullanildig: takdirde 6grenme ortamlarini olumlu héle getirecegi
diisiincesinde olmalar1 (Balta, 2016, s.1278), onlarin mizahi tutum ve becerinin
kazandirilmasina acik ve istekli olduklarini gostermektedir. Ogretmeni bu nokta-
da destekleyecek, egitimin diger unsurlarina da mizahi 6genin yansitilmasi gerek-
lidir. Ders programlarinda, kitaplarinda, sinif ici 6gretim materyallerinde mizahi
iceriklere yer verilmesi siireci kolaylagtiracaktir.

3.3. Felsefe ve Mizah

Mizahin insan yagaminda yarattig1 bu olumlu etkiler ve genel olarak egitim
Ogretim siirecindeki goz ardi edilemez katkisi sonrasinda mizahin felsefe 6greti-
minde bir yontem olarak nasil kullanilabilecegi ele alinmistir. Bunun 6ncesinde
mizahin felsefe ile olan yakin iligkisi ortaya konulmugtur. Mizahin insan varolu-
sunda yarattig1 etkiler, mizaha felsefi bir deger yiiklemektedir. Ozellikle mizah ve
felsefenin pek ¢cok noktada yarattiklar: etki bakimindan ortaklastig: goriilmekte-
dir. Mizah, felsefi bir tarz icermekle birlikte felsefeye katilmis mizah da ayr: bir
renk, ozgiinlitk ve zenginlik kazandirmaktadir. Hem felsefe hem mizah 6zgiirles-
tirici etkisiyle elestirel tutumu tegvik etmekte, hayal giiciinii ve zihinsel esnekligi
beslemekte ve bize tanidik olmayan yeni bir seyler gostermektedirler (Morreall,
1989, 5.257,258). Elestiri ruhunu canli tutan mizah; ‘telkin’ ya da ‘beyin yikama’
gibi zihinsel islemler zincirine kars: giiglii bir savunma saglamaktadir. Mizahi
tutum, felsefi tutum gibi, insan1 kendi duygulariin baskisindan kurtarmakta ve
kendi hakkinda daha nesnel bir goriis edinmesine yardimci olmaktadir (Morreal,
1997, 5.146-151). Felsefe dersinin 6gretim amaglari ile ortiisen bu etkiler, bizi fel-
sefe ve mizah arasindaki bu yakin iligkiyi agiga ¢ikarmaya ve bu yakinhg felsefe
ogretiminde kullanmaya yonlendirmektedir.

AKly, siradan, olasi yollardan uzaklastirarak, yaraticiyr diisiinmeyi tesvik eden
mizah ve felsefe arasindaki yakin iliski, ortaya ‘mizah felsefesini’ ¢ikarmaktadir.
Mizahin diisiince diinyasinda yerini ve 6nemini sorgulayan mizah felsefesi ilk ola-
rak “Neden giilityoruz?”un cevabini aramakta, insan dogasini ve diinyasini giizel-
lestirecek olani agiga ¢ikarmaya ¢alismaktadir (Popkin, 1996, 5.242). Bu arayisin
hem 6zne hem nesne boyutu bulunmakta, hem insani giildiirebilecek olanin ne
oldugu, hem de neye giilebilecegi acisindan insan sorgulanmaktadir. Ulagilan so-
nuglar ise bize mizahin temellerini verdigi gibi, yasadigimiz diinyaya dair anlayisi-
miz1 da derinlestirmektedir (Kadioglu, 2021, 5.206).
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Mizah, varolusun sorunlari, tutarsizliklari, celiskileri karsisinda geri adim
atmayl, araya mesafe koyarak, durumu mizaha cevirerek giilmeyi saglamaktadir
(Morreall, 1989, 5.263). Bu bakimdan ¢ogu diisiiniir, mizahin degerini, yasamin
problemleri karsisinda bize duygusal bir mesafe saglamasinda gérmektedirler. Bu-
rada araya mesafe koymak, biiyiik resmi gérmeye yardimci olmakta, resmi degis-
tirmekte, resme canlilik katmaktadir. Mizahin kazandirdig: yeni baks agisi, insana
¢0ziim icin yer ve zaman yaratirken devaminda insan, karsilastig1 soruna, celis-
kiye meydan okuma cesareti gosterebilmektedir (Porteous, 1989, 5.286). Mizah,
felsefenin sadece rasyonel olmasi gerektigi fikrinin digina ¢ikarak yasama kars:
daha sakin bir tutum yaratirken ayni zamanda karamsarlig1 ve kibri uzaklagtirma-
y1 basarmaktadir. Yol a¢tig1 kavramsal esnekligin yani sira felsefe ve mizahin or-
tak etkisi olarak alisgitimadik perspektiflerin yaratici kullanimi ortaya ¢ikmaktadir
(Morreall, 1984, 5.316). Diisiince diinyasinin arzu edilen ilerlemesi de bu sekilde
miimkiin olmaktadir.

Mizah; felsefi derinligi, insan yagsamindaki yeri ve 6nemi ile felsefe tarihinde
birgok filozofun ilgisini gekmistir. Sadece felsefede degil din, edebiyat ve psikoloji
alaninda da tizerine distiniilen bir konu olmustur. Felsefe tarihinde 6zellikle 19.
yy:a kadar degeri goz ard1 edilen mizah, Batili filozoflar tarafindan kendi kiiltiirel
sinirlar iginde degerlendirilmistir. Bat1 geleneginin aksine Doguda ise; Budizm,
Taoizm, Konfiigyiis ve Zen Diistincesi gibi mistik, felsefi, inang sistemlerinde mi-
zah degerli bir yer edinmistir (Kasulis, 1989, 5.239). Budizmde mizah, 6zgiirles-
tirici giicii ile insanlar: her tiirlii zihinsel esaretten kurtarmak i¢in bir arag olarak
gorilmiistiir. Zen diistincesinde ise mizah; algi ve fikir ¢atismasiny, algilarin tersi-
ne ¢evrilisini ve aklin hiisranini icermekte, benligin dogasina dair bir aydinlanma
saglamaktadir (Morreall, 1989, 5.259, 262). Mizah, uzak dogu mistisizminin ya-
kaladig1 bu igerigi ile yasamin geliskilerini, varolusun bir ger¢ekligi olarak kabul
ederek {izerine yiikselebilmeyi ve kendini gorebilmeyi saglamaktadir.

Bat1 felsefesinde ise mizaha dair farkli yaklasimlar séz konusudur. Antik
Yunanda Platon ve Aristoteles, Modern Felsefede Descartes, Hobbes, Kant, 19.
Yyda Bergson, Schopenhauer, Kierkegaard gibi 6nemli diisiiniirler mizaha iliskin
6nemli tespitlerde bulunmuglardir. Felsefe tarihinde mizaha dair ii¢ temel yakla-
sim ya da teori kabul gérmektedir. Bunlar; Ustiinliik, Uyumsuzluk ve Rahatlama
teorileri olarak adlandirilmaktadir. Ustiinliik teorisi icinde degerlendirilen Platon,
Aristoteles ve Hobbes, mizahi bir zafer duygusu ile birlestirmektedir. Mizah bura-
da kusir bir zevk kaynag: ve vazgecilmesi gereken bir etkinlik olarak goriilmektedir
(Morreall, 1989, 5.245). Bu goriis icerisinde Platon, giilmenin rasyonaliteyi ve 6z
kontrolii gegersiz kildig1 endigesini yansitir. O, mizahin insani, insana dair asag:
seylerle, 6rnegin kusurlari ile yiiz yiize getirdigini, bu sebeple potansiyel bir tehli-
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ke olusturdugunu diisiiniir. Aristoteles de mizahin akli bastirdigini, engelledigini
diistintir, ancak onlara gore asil bastirilmasi gereken mizahin kendisidir (Morreall,
1997, 5.8,121) Mizahin akil ile olan bagina dair ulagilan sonuglar ise Platon ve
Aristoteles’in elestirilerini bu yonde zayiflatmaktadir. Mizah, aklin bir tiriini ola-
rak, biligsel giicii harekete geciren bir etkinlik olarak kabul gérmektedir (Kadioglu,
2021, 5.207)

Modern felsefede ise Descartes ve Hobbes yine mizahi ‘Ustiinliik’ diistincesi
baglaminda degerlendirmislerdir. Hobbes’a gore, giilme bagkalar1 {izerinde kaza-
nilmis ani bir zaferin ifadesidir. Descartes ise glilme esnasinda bedende olusan
fizyolojik degisimlere deginmis ve gillmenin 6fke, nefret ve merak icerdigini be-
lirtmistir (Moland, 2018, s.4,5). Mizaha bu akilc1 6gretiler icerisinde yoneltilen
elestirilerin yaninda, mizahin sadece ‘Gstiinlilk’ diisiincesi baglaminda aciklana-
mayacag1 ve mizahin akilla ters diisen gortiniimiiniin, mizahin 6ztine dair agiklan-
maya deger bir gergeklik oldugunun goz dniine alinmasi gerekmektedir.

Mizah, sadece kiigiimseme ya da iistiin gorme icermedigi elestirisi ile birlik-
te mizahin 6zlintin anlagilabilmesi icin temele uyumsuzluk diisiincesinin alindig
goriilmektedir. Bu bakis agist ile sekillenen Uyumsuzluk Teorisi, mizahi akli dis-
layan bir etkinlik olarak degerlendirmemekte, mizahin aklin askiya almisindan
ziyade aklin ciddi olmayan bir kullanimin igermektedir. Kant, Schopenhauer ve
Kierkegaard1 gordiigtimiiz bu teoride mizah, bizim ger¢ek deneyimlerimiz ile
beklentilerimiz arasindaki zitliklar iizerine yiikselmektedir (Evans, 2006, s.82).
Temelinde yer alan geliski sebebi ile mizah, kavramsal olarak ele alindiginda, kar-
gasa igerse de mizahin verdigi zevk aslinda bu uyumsuzluktan degil, uyumsuz-
luga getirdigi ¢oziimden kaynaklanmaktadir (Morreall, 2015, 5.227, 228). Insan
yasamindaki trajik celiskilerin mizahi sunumu, insanlara geligki ile arasina mesafe
koymasini saglamakta ve mizahin daha 6nce belirttigimiz yeni bir bakis agisi, bir
¢ikis yolu sunma islevini hayata gecirmektedir.

Freud ve Spencer’i gordiigtimiiz Rahatlama Teorisinde ise mizah bir zevk un-
suru olarak ele alinir (Evans, 2006, 5.82). Bu teori, mizahin insan iizerinde yaratti-
g1 olumlu etkiye vurgu yapmaktadir. Mizah, yol actig1 gtilme ile insana keyif verir,
duygular1 serbest birakir, insan1 mutlu eder, sorunlarin yarattig: yiikii hafifletir
(Morreall, 2015, 5.211). Bu teori i¢inde degerlendirilen bir diger isim Bergson ise
mizahin sosyal dogasi ile ilgilenir, giilmeyi ortak yasamin gereksinimlerini karsi-
layan bir eylem olarak goriir (Porteous, 1989, 5.280). Bergson, yalniz insanin gii-
lemeyecegini, giilmenin yankilanmaya ihtiya¢ duydugunu ifade eder. Ona gore
glilme, sosyal yapidaki, sosyal yasamdaki kaliplasmis davranislar: adeta cezalan-
dirarak, mekanikligi esnetir ve insani varolusa yer agar (Bergson, 2014, s.6-15).
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Boylece giilme ve dolayisiyla mizah daha neseli, yaratici sosyal bir diizene ulasmak
i¢in ilham verir.

3.4. Felsefe Ogretiminde Mizah

Felsefe ve mizah arasinda ozellikle yarattiklar1 etki bakimindan ortaya ¢ikan
benzerlik, mizahin felsefe 6gretiminde tizerinde durulmas: gereken bir 6gretim
yontemi oldugunu agiga ¢ikarmaktadir. Son zamanlarda felsefe ve mizah iizerine
calismalarin arttig, 6zellikle mizah, edebiyat, sinema gibi sanat dallari ile felsefi
diisiince baginin kurulmaya galisildig1 goriilmektedir (Meskin, 2011, s.361). Mi-
zahin felsefi diistince ile olan yakin iliskisi ve bunu felsefe 6gretiminde kullanila-
bilecek etkili bir yol olarak degerlendirilmesi, mizahin bir yontem, olarak felsefe
6gretiminde nasil kullanilabilecegi sorusunu cevaplamaya yonlendirmektedir.

Morreall (1984, 305-315), mizahin, felsefe 6gretimine uygun bir disiplin ol-
dugu goriisiindedir. Mizah, yol agtig1 gillme eylemi ile bir él¢iide kiigiik diigiirme
ya da alay icerse de sinif ortaminda olumlu bir sosyal etkilesim yaratmakta ve
olusturdugu atmosfer ile gekinme duygusunu kirarak, diigtinme ve ifade rahatlig,
saglamaktadir. Mizahin 6gretim siirecine d4hil edilmesi ile somut, alisilmadik ve
eglenceli seylere yonelen ilgi ve dikkatin 6gretim siireglerinde kullanilmasi, isten-
dik yonde ve sistemli bir hal almaktadir. Felsefe dersi de mizahi diisiince dene-
yimleri i¢in firsatlarla doludur. Yetenekli bir 6gretmenin elinde mizah, 6grencilere
felsefi diislinceyi kazandirmak icin etkili bir yoldur.

Felsefe, diger derslere nazaran 6grencilerin olumsuz 6nyargilarla yaklastig
bir derstir. En basinda toplumdan kaynaklanan bir olumsuz bakis s6z konusudur.
Bu yiizden felsefe dgretimine bir nevi eksilerle baglanir. Ibrenin tersine gevrilebil-
mesi i¢in de felsefenin nasil 6gretilecegi daha fazla 6nem kazanir. Felsefe dersi,
distincenin gelisim sertivenini bir dogru ¢izgi boyunca, bir masal rahatlig: icinde
geng zihinlere sunmakla gerceklestirilebilir. Bylesi bir egitimde yontemin bas ko-
sulu, gen¢ insanlara ilging ve sevimli olani verebilmektir (Timugin, 1998, s.6). Bu
da derse dair olumlu, eglenceli bir atmosfer yaratmak ile miimkiin olacaktir. Hem
Ogrenci agisindan hem de 6gretmen agisindan sinif ortaminda canlandirict bir
etki yaratan mizahin felsefe dersinde daha nitelikli olmasi beklenir. Clinkii dersin
amaci temel olarak diigiindiirebilmektir. Bu yiizden giildiirtirken diistindiiren, ni-
telikli mizahi icerikler tercih edilmelidir. Mizahin insanlarin bakis acilarini, farkls
hatta karsit yonlere ¢ekebilme giiciinden bu dogrultuda faydalanilmalidir.

Mizahin 6nemli bir etkisi bireyin kendisi ile olan iligkisinde ortaya ¢ikmakta-
dir. Mizah, kendine doniikliik, kendi ile barigiklik gerektirirken felsefe de insanin
genel olarak yasamin yani sira kendisini de anlamasinin yolunu agar. Bu ortak etki
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felsefe 6gretimi ile mizahi bir araya getirmektedir. Ozellikle cocuklar ve gencler
i¢in felsefe 6gretiminin temel amaci, 6grencinin hem kendini hem de bagkalarini
anlama ihtiyacini karsilayabilmesini saglamaktir (Munby, 1979, 5.230). Dersin bu
temel amaci dogrultusunda 6zellikle kendine ve baskalarina dair anlam arayisina
gotiiren felsefi problemlerde mizahi yaklagimin tercih edilmesi 6nemli bir avantaj
saglamaktadir. Egitimde kisisel olmanin, kisisel iliskinin 6énemi dogrultusunda,
aktif ve samimi grubun resmi olmayan tartismasi icinde kisisel dinamikler kes-
fedilebilmektedir (Mahood, 1977, s.162, 169). I¢sel uyumun, kendine giivenin
yansimasi olan mizah, egitim ortamu i¢inde var oldukea 6grencilerin kendilerine
dair farkindaliklar gelisirken, Kisisel farkindalik da kendi mizah giictinii kesfetme
yolculugunun kritik bir bilegeni olarak giiciinii hissettirmektedir. Ogrencilerin i¢-
sel hayal kirikliklarimin farkina varmasini saglayan mizah ayrica bu farkindaligin
tizerine yiikselip olumlu tepkiler verebilmeyi saglamaktadir.

Mizah, bireyin kendisi ile olan iliskisinde hem sebep hem sonug olarak olum-
lu etki yaratirken, mizahin sosyal iliskilerde, bireyin bagkalariyla olan iliskilerinde
de giiglii bir yansimasi s6z konusudur. Egitim kurumlari, resmi ortamlar olarak
goriilse de resmi olmayan, kisisel, i¢sel iliskilerin 6nemli rol oynadig1 ortamlardir.
Bu iligkiler 6gretim hedeflerinin gerceklesmesini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.
Eger sinif i¢inde 6grenciler arasinda arkadaslik ve uyum yerine diismanca ya da
zorbaca bir iligki varsa yine 6gretmen ve 6grenciler, bir savasin iki ayri tarafi ro-
lini oynuyorsa 6gretim hedeflerinin gergeklesmesi miimkiin olmamaktadir. Bu
bakimdan egitim ortamlarinda, iliski kurmak ve stirdiirmek i¢in mizah paha bi-
cilmez bir beceri olmaktadir. Felsefe 6gretimi, 6gretim ortami icerisinde karsilikli
iliskiyi gerektirmektedir. Hem kendine hem de bagkalarina giiven duygusunu arti-
ran mizahi beceri, felsefe 6gretiminin vazgecilmezi olan tartismalarda kisiler aras:
iliskileri gerekli diizeye ¢ikarmaktadir. Soru sormak, cevap verebilmek, kendine
ve bagkalarina giiveni, rahathig gerektirir, mizah, bu ortami yaratacak 6nemli bir
yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sorgulama giiciiniin iriinii olarak degerlendirilebilen mizah, giildiiriirken,
distindiiriirken ayni zamanda sorgulama giiciinii de aktif hale getirmektedir. Mi-
zahin yaratti1 sorgulama giiciiniin 6gretmen tarafindan yonlendirilebilmesi, fel-
sefenin kavram ve problemlerinin 6grenciler tarafindan anlasilabilmesine yardim-
c1 olmaktadir. Felsefi bilginin sunulmasinda genellikle tercih edilen diiz anlatim,
ogrencileri pasif hale getirirken, sorgulama ve tartigma icersinde aktif hale gelmesi
amaglanan 6grencinin, bu atmosfer igine istekli olarak katilabilmesi, mizahi 6ge-
lerin siirece dahiliyle daha kolay gerceklesmektedir. Ozellikle ironinin eslik ettigi
mizah, 6grencinin zihninde pesine diisecegi yeni sorular olusturmakta, cevap ara-
ma istegi ve enerjisi yaratmaktadir.
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Sorgulama becerisinde oldugu gibi yaraticilik gerektirirken bir taraftan da
yaraticilig1 destekleyen mizah, insana yeni bakis agilar1 kazandirir ve farkls yollar
gosterir. Felsefe 6gretiminin de vazgegilmezi olan yaratici diisiinme becerisinin
kazandirilmasinda mizah, 6nemli bir rol oynar. Mizah ve yaraticilik iki bityiik yol-
dastir. Ikisi de diisiinceyi beslemede birbirini tamamlamakta, karmagik problem-
leri ¢ozmede farkli diigiinme yetenegini ve potansiyelini artirmaktadir. Mizahin
yarattig1 olumlu duygular 6grencileri etkinlestirmekte, direngli, tahmin edilemez
ve yaratici hale getirmektedir (Morrison, 2007, s.3, 13). Mizaha derslerinde yer
veren Ogretmenler de 6grencilerinde bu degisimi fark edecekler ve onlarin gev-
relerine daha estetik ve yaratic1 baktiklarini goreceklerdir (Morreal, 1997, 5.137).

Egitim ve 0gretim degisime agik bir siiregtir ve degisim durumlarinda mi-
zah is goriir niteliktedir. Sadece degisim durumlarinda degil kriz durumlarinda
mizahin gerilimi azaltan, iyimser bir hava yaratan etkisi, uyum saglamayi, basa
¢ikmayi kolaylagtirmaktadir. Degisime, farkli olana adim atmak, bunu yaparken
risk almak, bunu mizah ile yapmak, 6gretim siirecinde kriz anlarin: firsata ¢evi-
rebilmektedir. Ogrencilerin, farkl igerigi ile garipseyebilecekleri felsefe dersinde,
mizahi ara¢ olarak kullanmak, dersin handikaplarini agmay1 kolaylastiracaktir.
Ogrenciler, felsefenin sira dist igerigi ile yine sira dig1 bir 6gretim araci olan mizah
ile bas edebileceklerdir.

Mizahin genel olarak egitim siirecine katkilar1 ve felsefe 6gretimindeki rolit
bizi bu etki giiciinii nasil artirabilecegimiz, mizaha nasil daha fazla yer verebilece-
gimiz sorusuna gotiiriir. Bizler mizah anlayisimizi, kendimizi mizahi deneyimle-
re acarak, maruz birakarak artirabiliriz. Komik filmler, kitaplar, haberler, komik
insanlarla iletisim kurmak, mizah anlayisimizi gelistirebilmektedir. Yine tarihsel
olaylar, cografi konumlar, siyasi aktorler mizah malzemesi olabilmektedir (Mor-
rison, 2007, 5.128). Ogretmenin ders igerigine uygun mizahi 6geleri dahil edebil-
mesi ve bunlardan fayda saglayabilmesi i¢in glindemi, giincel olaylari, 6zellikle de
ogrencilerin kisisel ve sosyal yasamlarini ¢evreleyen degiskenleri takip edebilmesi
onemli bir gerekliliktir.

Morrison (2007, 171-172), 6gretim siireglerinde mizahi ortaya ¢ikaracak
bazi kategoriler siralar. Bu kategoriler; abarti, uyumsuzluk, siirpriz, absiird, insani
cikmazlar, alay, karsi koyma ve sozlii mizahtir. Fiziksel ozelliklerin, duygularin,
yasamsal deneyimlerin abartili ifadesi mizahi igerik olusturabilir. Mizahin felsefi
temelleri ierisinde yer bulan; durumlar, nesneler ve fikirler arasinda ortaya ¢ikan
uyumsuzluklar 6gretmen icin firsat olustururlar. Beklenmedik olay, disiince ve
nesnelerin yarattig1 sagkinlik; akil almaz, fantastik, sagma, gerekcelendirilemez,
absiird durumlar da mizaha temel olusturan durumlardandir. insani ¢ikmazlar
olarak gosterilebilecek, eksiklikleri, rahatsizliklari, talihsizlikleri 6fke ile bastir-
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mak yerine sempati ile kabul etmek de mizahi yaratan 6nemli bir unsurdur. Alay,
olumsuz degerlendirilebilecek bir durum olsa da 6zellikle insanin kendi kendi-
siyle alay edebilmesi mizahin baslaticilari arasinda yer alir. Ogrencilerin 6zellikle
lise 6grencilerinin meydan okuma arzusu; icerideki diismanligi, saldirganligi nese
icinde serbest birakarak rahatlayabilmesi, mizah ile gerceklesebilir. Yine 6gren-
cilerin ilgisini ¢ekecek kelime oyunlari, dil tizerinden ger¢eklesen manipiilasyon
yolu ile kurulan mizah da &gretim siireglerini zenginlestiren unsurlardandir.

Sonu¢

Felsefe 6gretiminde siiregelen yontem arayist igerisinde, egitim alaninda is-
lerligi kabul goren mizahin, felsefe dersi i¢in bir 6gretim yontemi olarak degerlen-
dirilmesine, hem egitim ve mizah hem de felsefe ve mizah baglaminda yapilan
calismalar, 6nemli bir dayanak olusturmustur. Bu dogrultuda felsefe 6gretiminde,
ilgi ve dikkati cekmede, etkili ve kalic1 bir 6grenme saglamada felsefe ile yarattik-
lar1 etkiler bakimindan ortaklasan mizahin oldukga ise yarar bir yontem olarak
kullanabilecegi goriilmektedir. Ulkemizde mizah, zengin bir ¢aligma alani olarak
karsimiza gikarken, mizahin egitim 6gretim siiregleri ile olan bagina dair de son
zamanlarda yapilan ¢alismalarin artmasi dikkat gekicidir. Yabanci literatiirde ise
mizah etkili bir 6gretim yontemi olarak ele alinmakta ve tizerine yapilmis 6nemli
calismalar, tilkemizdeki ¢aligmalara yon vermektedir. Mizahin felsefe ile olan ilis-
kisi de ayn1 sekilde giincel bir konu olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu yakin iligki
alanin uzmanlariny; mizahi, felsefe 6gretiminde bir yontem olarak degerlendir-
meye yoneltmistir. Ozellikle yabanci literatiirde ulagilan ¢aligmalar, felsefe dersin-
de mizahin bir 6gretim yontemi olarak kullanigina iliskin 6nemli bir yol haritas:
cizmektedir.

Ulkemizde ise mizahi felsefe 6gretiminde bir yontem olarak ele alan bir ¢a-
ligma bulunmamakta fakat mizah ile baglantili olarak degerlendirilebilecek bazi
caligmalar goze ¢arpmaktadir. Bu c¢alismalar arasinda Erding Sayan ve Tevfik
Aytekin’in (2016) Philosophy and Cartoons: Their Relevance To Each Other adli
calismasi felsefenin karikatiirler ile olan bagina deginirken, Serkan Unsal'in (2017)
Felsefe Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Kullanimi adli ¢aligmasinda felse-
fe 6gretiminde kavram karikatiirlerinin kullaniminin derse olan ilgiyi artirmada
basar1 saglayacagi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada ise karikatiirler 6zelinde
degil genel olarak mizah, felsefe 6gretiminde kargsilagilan ¢ikmazlar1 ¢6ztime ka-
vusturacak bir yol olarak ortaya konulmustur. Felsefenin mizah ile olan yakin bag1
ve mizahin tagidig: felsefi deger ile birlikte giiglii bir temel {izerine insa edilen bu
degerlendirme; mizahin felsefe dersinde nasil yer bulabilecegine dair avantajlar ve
dezavantajlar tizerinden doyurucu bir rehber niteligi tasimaktadr.
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Ulagilan sonuglar gostermektedir ki mizahin felsefe 6gretiminde etkin kul-
lanimu igin sistemli bir yol ¢izebilmek miimkiindiir. Felsefe dersinin temel unsur-
larini olugturan, felsefi kavramlar, felsefi problemler ve filozoflarin verilisi mizahi
ierikler ile zenginlestirilebilir. Felsefi kavramlarin, ilgingligi, farkliligi, yabancilig
mizahi igerik olusturabilecek nitelik tasimaktadir. Bazi kavramlar, ilk duyuldu-
gunda bile 6grencinin yiiziinde tebessiim olusturabilmektedir. Bu tebesstimii des-
teklemek Ogretmenin kavramin anlasilmasini saglama cabasini kolaylastirir. Bu
kavramlar1 6grencilerin komik ile bagdastirabilecegi durum, nesne ya da kisilerle
iliskilendirmek kolaylig1 saglayabilecek baska adimlardir.

Felsefi problemler ve bu problemler karsisinda verilen cevaplar; mizaha temel
olusturan, abarti, uyumsuzluk, abstirdliik, sasirticilik kategorileri kullanilarak ilgi
ve dikkati ¢eken, anlama istegini, farkli acilardan bakabilme becerisini a¢iga ¢ika-
ran bir ortam yaratilabilir. Ogrenci bir felsefi probleme verilen farkli hatta kargit
cevaplar1 gordiigiinde mizahi becerisini agiga ¢ikarma egilimi hissedecektir. Bu
durum dgretmen i¢in de énemli bir firsat olusturur. Ogrencideki egilimin destek-
lemesi, bu egilim olusmadiginda kendi miidahalesi ile mizahi igerik yaratabilmesi
gerekli adimlardir. Felsefi problemler ve cevaplari, 6grencilerde ¢ogu zaman sas-
kinlik yaratabilmektedir. Bu saskinlig1 kullanabilmek 6nemlidir. Yine 6grencilerin
diistincelerde tespit edecegi uyumsuzluk ya da absiirdliigiin tizerine gidilmeli, zi-
hinlerinde yapacaklart muhakemeye yol gostermeli, bulacaklar: komiklikler des-
teklenmelidir. Diistince tarihini aktorleri olan filozoflar da ilging yasamlari ile mi-
zahi malzemeye zemin olustururlar. Filozoflarin isimleri, sozleri, yasamlarindan
alinacak sasirtici, komik anekdotlar 6grencilerin ilgisini cezp etmeye yetecektir.

Ogrencilerin 6zellikle benliklerini sorgulayabilecekleri problemler soz ko-
nusu oldugunda 1limli, hosgoriilii, 6grencilerin kendilerini giivende hissedebile-
cekleri bir atmosfer gereklidir Ogrencinin bu sorgulamayi yapabilme rahathgina
kavusabilmesinde mizahin devreye girmesi énemli bir kolaylik sunar. insanin
kendi ile yiizlegebilmesine, kendini alaya alabilmesine olanak tanir mizah. Oz-
glirlestirici, sinirlar1 yikicl etkisi ile bireyin yasam iizerine, benligi izerine yaptig:
sorgulamalarda rahatlikla ilerlemesini saglar. Sinif ortaminda bunu basarabilmek
i¢in 6gretmenin tek basina mizahi becerisi yeterli olmayacaktir. Bu noktada onun
yardimina kosan igeriklere ihtiyaci olacaktir. Bu igerikleri, ele alacag1 problemler
dogrultusunda kendisinin olusturmasi miimkiin olsa da mevcut program ya da
ders kitaplarina bu igeriklerin yerlestirilebilmesi, bu basariy: bireysel bir ¢cabaya
bagli olmaktan ¢ikaracaktir.
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Giris

Egitim-6gretim siireglerinin en énemli unsurlarindan biri olan sinavlar 6l¢-
me ve degerlendirme agamasinin temelinde yer almaktadir. Universiteye giris s1-
navlarinda 6grencilerin karsilasacagi sorular 6grenme siireglerinde yer alan, 6g-
retim programlariyla belirlenmis konular igerisinden se¢ildigi i¢in bu programlar
igerisinde yer alan kazanimlar olduk¢a 6nemlidir. Her sinav sorusunun belli bir
tinitedeki kazanima isaret etmesi gerektigi gibi, {initeler ve kazanimlarin da bu
anlamda acik ve anlasilir ifadelerle hazirlanmasi gerekmektedir.

Yasama yon veren bir kurum ve toplumsal bir olgu olarak egitim, sistema-
tik bir nitelik tagimasi bakimindan bazi 6nemli gereklilikleri de beraberinde
getirmekte, ayrica kisinin hayat kalitesi, gereksinimleri, sosyal ve kiiltiirel duru-
mu, meslek se¢imi gibi konularda 6nemli bir noktada yer almaktadir. Bu anlam-
da bireylerin, bu sistemsel yap1 icerisinde ilerleyecekleri konumlara, objektif bir
bicimde yerlesmeleri amaciyla basar1 odakli sinav sistemleri olusturulmaktadir.
Ulkemize bakildiginda sistemli bir egitim, 6l¢me ve degerlendirme siireci goriil-
mekle birlikte, siklikla yaganan degisim ve doniistimlerden etkilenen bir 6grenci
ve 0gretmen yapisi da s6z konusudur. Sinav sorular1 hazirlanirken dikkate alinan
unsurlar ve sorular1 dogru cevaplama yoniinde egitim 6gretim verilen 6grenciler
i¢in hazirlanan 6gretim programlarinin sinavlarla olan uyumu, bu baglamda bii-
yik bir 6nem tagimaktadir.
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MEB tarafindan 2010 yilindan itibaren uygulamaya konulmus ve 2018 yi-
linda tiim sinif diizeylerinde uygulamadan kaldirilmis olan felsefe 6gretim prog-
raminda, felsefe 6gretiminin temel amaci; felsefenin alani ve temel problemleri
hakkinda bilgi sahibi olan, sistematik ve tutarh diisiinme becerileri gelismis, ken-
dini, yasadig1 ¢evreyi ve toplumu anlayan, felsefi bir bakis agisini1 kazanmis ve bu
bakis acisini giinlitk yasama aktarabilen, olaylara ve olgulara ¢ok yonlii bakabilen,
bagimsiz, elestirel ve analitik diisiinme becerilerine sahip olan, tartigma kiiltiirii
gelismis ve diistincelerini ifade ederken kavramlar: dogru ve baglami icinde kul-
lanabilen entelektiiel bireyler yetistirmek olarak belirtilmektedir (MEB, 2009, s.
4-5). Ogretim programlari, alanin amaglarini gerceklestirebilmesinde 6gretmene
yol gosteren en 6nemli unsur olarak kargimiza ¢itkmaktadir. Bu nedenle ihtiyaclari
gozeterek hedefleri belirleyip bir program halinde sunma k egitim 6gretim siire-
cinin en temel noktalarindan birisidir. Bunun yani sira alanda calisan bazi énemli
isimler programlarda 6gretmene esneklik saglanamadig1 hususunda elestiriler or-
taya koysalar da hazirlanan program dikkatle incelemenin gerekliligi konusunda
ortak bir kanaate sahiptirler (Yasaroglu & Manav, 2015, s. 249).

Bu ¢aligmada, 2009 yilinda hazirlanmis olan felsefe dersi 6gretim programin-
da yer alan kazanimlar ve 2010-2017 yillar1 arasinda ger¢eklesmis olan iiniversite-
ye giris sinavlar1 dikkate alinmigtir. Calisma, bu siiregteki tiniversiteye giris sinav-
larinda yer alan felsefe grubu testlerinde yer alan felsefe sorularinin 2009 felsefe
dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar ¢ercevesinde ele alinarak deger-
lendirilmesini amaglamaktadir. Ayrica kazanimlara yonelik hazirlanan sorularin
bu kazanimlardan hangileriyle eslestigine, soru dagilimlarinda éne ¢ikan ve daha
az soru sorulan kazanimlarin neler olduguna dikkat ederek analizlerini yapmak
ve dagilimlarini ortaya koymak ¢alismanin amaglar: igerisindedir. Bunun yani sira
calismanin alt amaci olarak kazanimlarin diginda, 6ne ¢ikan iiniteler ile daha az
soru ¢ikan tinitelerin dagilimi da tablolastirilarak yorumlanmistir. Bu alt amacin
calismada yer almasinin nedeni ise kazanimlarin icerisinde bulunduklar: iiniteler
ile ¢ikmis sinav sorularinin iliskisini saptayarak havuzda yer alan sorularin agir-
liklarini gorebilmektir. Ayrica en fazla soru ¢ikan ya da oldukga az sayida soru
¢ikan {nitelerin de yillara gore dagilimini tespit etmenin soru hazirlama stiregle-
rinde de yardimci olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilan ¢aligma-
da, felsefe sorularina ve 6gretim programu igerisindeki kazanimlara iligkin yapilan
degerlendirme ve analizler sonucunda, ilgili alanda sorulan sorularin, bu alana
ait kazanimlarla iliski seviyesi incelenmeye ¢alisilmistir. Bu anlamda ¢alismanin
sinav sorusu hazirlarken kazanim odakli olma hususundaki 6nemi vurgulanarak
ortaya koyacag1 gerekeelerle literatiire katki saglamasi hedeflenmistir.
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Nitel arastirma desenleri icerisinde yer alan dokiiman analizi yontemi, uzun
yillardir kullanilan bir arastirma yontemi olmustur. Kitaplar, gazeteler, harita ve
cizelgeler, istatistikler, mektuplar, kanun metinleri, fotograf vb. belgeler dokiiman
orneklerinden bazilaridir. Bu yontem belli bir hedefe odaklanarak ilgili alanyazin-
daki basili veya elektronik belgeleri tarama, okuma ve degerlendirme gibi agama-
lar1 igerir. “Belgeler, bir arastirmacinin miidahalesi olmadan kaydedilmis metin ve
goriintiilerden olusur” (Bowen, 2009, s. 27). Dolayisiyla dokiiman analizi yonte-
minde olgular dogal ortamda biitiinciil ve gercekgi bir bigimde ele alinir. Calisma
sliresince bu yontemle elde edilen veriler incelenir ve yorumlanir. Yontem bilimin
parcalarindan biri olarak dokiiman analizinin arastirma makalelerinde kullani-
m1 son yillarda artis gostermektedir. “Nitel aragtirmalar, insanlarin tutumlarini,
davraniglarini goriislerini, deneyimlerini daha detayci bir yaklagimla anlamayz,
yorumlamay1 ve betimlemeyi hedefleyen, derinlemesine incelemeye imkan sunan
bir arastirma olarak ifade edilmektedir” (Kiral, 2020, s. 172). Bu ¢alismanin da ni-
tel aragtirma caligmalar1 kapsaminda yer alacag: diistiniildigiinden, yazili kaynak-
lar1 analiz etmek ve bulgulardan yola ¢ikarak bir sonuca varmak hedeflenmistir.

Dokiiman analizi yontemi kullanilirken &zellikle {iniversite sinavlarindaki
felsefe dersi kapsamindaki sorular her bir yil i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir. Ayrica
MEB tarafindan hazirlanan 2009 yilinda hazirlanmig olan felsefe dersi 6gretim
programi ve 6zelde program icerisinde yer alan “Kazanimlar” bashg: incelenerek
maddelestirilmistir. Sinavlarda yer alan felsefe testi sorulari, maddelestirilen bu
kazanimlarla tek tek eslestirilerek her sorunun denk geldigi kazanim tespit edil-
migtir.

Gegmiste yapilmis ¢alismalara bakildiginda Biger (2013), “Felsefe Gurubu
Dersleri (Psikoloji, Sosyoloji, Mantik) Ogretim Programlari ve LYS Sorularinin
Kargilagtirmali Analizi” adli makalesinde, ortadgretimde yer alan psikoloji, sosyo-
loji ve mantik derslerine ait 6gretim programlarini incelemis ve bu programlar ile
ilgili alanlarin LYS sinav sorular: arasindaki iligkiyi kapsam gecerligi agisindan de-
gerlendirmistir. Aragtirmanin sonucunda sorular ile tinite ve etkinlikler arasinda
homojen bir dagilim olmadig1 gosteren Bicer, kazanimlara yonelik etkinliklerin,
sinav sorulari igerisinde yeterince yer alamadig1 sonucuna ulagmustir.

Bu calismaya benzer bicimde Duman ve Arslan (2020), “2009-2020 Yillar1
Arasindaki Universiteye Giris Smavi Lise Mantik Dersi Sorularinin Degerlendi-
rilmesi” baglikli aragtirma makalesinde iiniversiteye giris sinavlarinda yer alan
mantik dersi sorularini, ders saati ve konu dagilimlari iizerinde yapilan degisiklik-
ler baglaminda ele alarak incelemistir. Calismadan elde edilen sonuglarla gelecek
yiitksekogretim sinavlarina girecek 6grenciler i¢in, mantik sorularinin iinitelere,
kazanimlara ve soru kaliplarina gore analizi sunulmus ve bu dogrultuda hem 6g-
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rencilere fayda saglanmasi hem de sinav sorular1 hazirlanirken dikkat edilmesi
gereken noktalara vurgu yapilmasinda katkida bulunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Tablo 1. 2010-2017 Yillar: Arasinda Gergeklesen YGS Sosyal Bilimler Testi Icerisin-
de Yer Alan Felsefe Dersi Soru Sayilarmmn Yiizdelik Dagilum

Yillar/Sinav isimleri Toplam Soru  Felsefe Soru Sayis1 Yiizde (%)
Sayisi
2010 YGS-Sosyal 40 9 22,5
Bilimler Testi
2011 YGS-Sosyal 40 9 22,5
Bilimler Testi
2012 YGS-Sosyal 40 9 22,5
Bilimler Testi
2013 YGS-Sosyal 45 8+5: 13(Din Kiiltiirii ve Din Kiiltiirti ve Ahlak

Bilimler Testi

Ahlak Bilgisi dersini zorunlu
bicimde alanlar +5 Din
sorusunu ¢ozityor. Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi dersini
zorunlu bi¢cimde almayanlar
ise +5 Felsefe sorusu yani
toplam 13 Felsefe sorusu
¢oziiyor)

Bilgisi dersini zorunlu
bigimde alanlar icin: 8
sorudan: 17,7

Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersini zorunlu
bigimde almayanlar
i¢in: 13 sorudan: 28,8

«

2014 YGS-Sosyal 45 «
Bilimler Testi

2015 YGS-Sosyal 45 « «
Bilimler Testi
2016 YGS-Sosyal

Bilimler Testi

2017 YGS-Sosyal 45 « «
Bilimler Testi

Felsefe dersi sinav sorulari, 2010-2017 yillar1 arasinda gergeklesen iiniversiteye
giris sinavlarinin ilk basamagi olan Yitksekdgretime Gegis Sinavi (YGS) igerisinde,
Sosyal Bilimler Testleri béliimiinde yer almaktadir. Tablo 1'de bu sayilar dagilim
yiizdeleri ile birlikte verilmistir. 2010, 2011 ve 2012 yillarinda 40 sorudan olugan
Sosyal Bilimler Testi igerisinde 9 adet Felsefe sorusu yer almigtir. 2013-2017 yillar
arasinda gergeklesen sinavlarda ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersini
zorunlu alan ve almayan 6grenciler goz ontine alinarak farklilagma ger¢eklesmis
ve bu yillarda Sosyal Bilimler Testi icerisinde 8’i Felsefe, 51 DKAB sorular1 olmak
lizere 45 soru yer almistir. Bunun disinda DKAB dersini yasal olarak almak zorun-
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da olmayan veya farkli miifredat ile alan 6grenciler i¢cin DKAB sorular1 yerine 5

adet Felsefe sorusu eklenmistir. Bu baglamda bakildiginda, DKAB dersini zorunlu

olarak alan 6grenciler icin felsefe sorularinin orani %4,8 azaldig: goriilmektedir.

Bunun yani sira DKAB dersini zorunlu olarak almayan 6grencilerin ¢6zecekleri

telsefe sorularinin orani %6,3 artmustir.

Ikinci basamak olan Lisans Yerlegtirme Sinavi (LYS) igerisinde ise Felsefe

Grubu Testi bolimiinde Psikoloji, Sosyoloji ve Mantik sorular: bulunurken, Fel-

sefe sorusu bulunmamaktadir. Bu nedenle ¢aligmada YGS/Sosyal Bilimler Testi

igerisinde yer alan Felsefe dersi sorular1 incelenmistir.

Tablo 2. 2010-2017 Yillar: Arasindaki YGS/Sosyal Bilimler Testi Igerisinde Yer Alan
Felsefe Dersi Sorularinin 2009 Felsefe Ogretim Programi’min Kazamimlarina Gore

Dagilim

Yillar/Smav Toplam Soru  Soru/Unite/Kazanim Numaralari

isimleri Sayisi

2010 YGS-Sosyal 9 $32/U1/K4, $33/U1/K5, $34/U3/K5, $35/U8/K4, $36/U4/K3,

Bilimler Testi $37/U2/K7, $38/U7/K5, $39/U5/K6, S40/U5/K3

2011 YGS-Sosyal 9 $32/U01/K2, $33/U2/K5, $34/U2/K6, $35/U3/K5, $36/U3/K5,

Bilimler Testi $37/U7/Ke6, $38/U4/K8, $39/U5/K7, S40/U8/K3

2012 YGS-Sosyal 9 $32/U1/K4, $33/U1/K1, $34/U2/K6, $35/U3/K5, $36/U4/K7,

Bilimler Testi $37/U4/K7, $38/U3/K5, $39/U5/K5, S40/U8/K4

2013 YGS-Sosyal ~ 8+5=13 $28/U1/K4, $29/U1/K5, $30/U2/K4, $31/U3/K4, $32/U4/K7,

Bilimler Testi $33/U5/K5, $34/U07/K4, $35/U8/K5, (S36-40 arast DKAB
sorularidir), S41/U1/K7, S42/U2/K2, $43/U4/K3, S44/U6/
K1, $45/U8/K5

2014 YGS-Sosyal ~ 8+5=13 $28/U1/K5, $29/U2/K4, $30/U2/K8, $31/U3/K4, $32/U4/K6,

Bilimler Testi $33/U5/K3, $34/U1/K4, $35/U8/K5, (S36-40 arast DKAB
sorularidir), $41/U2/K3, S42/U3/K4, S43/U4/K7, S44/U5/
K5, $45/U8/K5

2015 YGS-Sosyal ~ 8+5=13 $28/U1/K5, $29/U2/K8, $30/U3/K4, S31/U4/K6, $32/U5/

Bilimler Testi K7, S33/U6/KS5, $34/U7/K4, $35/U8/K1 (S36-40 aras1t DKAB
sorularidir), S41/U1/K4, S42/U2/K4, S43/U3/K5, S44/U4/
K5, $45/U8/K5

2016 YGS-Sosyal ~ 8+5=13 $28/U1/K4, $29/U2/K4, $30/U3/K6, S31/U3/K7, $32/U4/K6,

Bilimler Testi $33/U6/K5, $34/U7/K4, $35/U8/K4, (S36-40 aras1 DKAB
sorularidir), S41/U2/K7, S42/U3/K4, S43/U4/K7, S44/U5/
K4, $45/U7/K5

2017 YGS-Sosyal ~ 8+5=13 $28/U1/K4, S29/U2/K4, $30/U2/K8, $31/U3/K5, $32/U4/K6,

Bilimler Testi

$33/U5/K6, $34/U7/K4, S35/1U8/K4, (S36-40 arast DKAB
sorularidir), S41/U2/K5, S42/U4/K7, S43/U5/K2, S44/U6/
K2, $45/U8/K5
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Tablo 2de gorildugi tizere felsefe dersi 6gretim programu igerisinde kaza-
nimlar her {inite i¢in ayr1 ayr1 belirlenmis ve numaralandirilmistir. Bu nedenle
biitlin bir program igerisinde en fazla yer verilen kazanim degil, tiniteler igerisinde
en fazla yer verilen kazanimlar belirlenmistir. Bu baglamda 1. tinitede en fazla K4,
2. Unitede en fazla K4, 3. Ginitede en fazla K5, 4. tinitede en fazla K7, 5. initede en
fazla K5, 6. tiniteden en fazla K5, 7. {initede en fazla K4 ve K5, 8. iinitede en fazla

K5 yer almaktadir. Bu kazanimlar ise sunlardir:
U1/K4: Felsefenin sorulari, disiplinleri hakkinda bilgi sahibi olur.
U2/K4: Bilginin dogruluk él¢iitleri konusundaki farkli goriisleri kavrar.
U3/K5: Varligin niceligi ve temel niteligi ile ilgili goriisleri karsilagtirir.
U4/K7: Ahlaki eylemin amacinin ne oldugunu tartigir.
U5/K5: Sanat eserinin niteliklerini fark eder.
U6/K5:Tanr1 hakkindaki goriiglerin temel 6zelliklerini agiklar.

U7/K4 ve K5: Devletin nasil ve neden ortaya ¢iktigina iligkin goriisleri fark
eder./Toplumun diizenine iliskin farkli goriislere imkan veren tartigmalari
tanir.

U8/K5: Bilimsel yontem hakkinda bilgi sahibi olur.

Tablo 3. 2010-2017 Yillar: Arasindaki YGS/Sosyal Bilimler Testi Igerisinde Yer Alan
Felsefe Dersi Sorularinin Unitelerine Gore Dagilimi

Say1 UNITELER 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Toplam Yiizde
(%)
1 Felsefeyle Tanigma 2 1 2 3 2 2 1 1 14 15,21
2 Bilgi Felsefesi 1 2 1 2 3 2 2 3 16 17,39
3 Varlik Felsefesi 1 2 2 1 2 2 3 1 14 15,21
4 Ahlak Felsefesi 1 1 2 2 2 2 2 2 14 15,21
5 Sanat Felsefesi 2 1 1 1 2 1 1 2 11 11,95
6 Din Felsefesi 0 0 0 1 0 1 1 1 4 4,34
7 Siyaset Felsefesi 1 1 0 1 0 1 2 1 7 7,6
8 Bilim Felsefesi 1 1 1 2 2 2 1 2 12 13,04

Tablo 3’te goriildtigii iizere siav sorularinda en fazla orana sahip olan iinite
2. Unite Bilgi Felsefesi olarak saptanmustir. Sorularin dagiliminda 6. ve 7. Unite
disinda yiiksek bir fark goriilmemistir. Buna karsin oldukga diisiik oranla tabloda
yer alan 6. ve 7. Uiniteden ¢ok az sayida soru ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu durum
ilgili tinitelerin 6neminin az oldugunu ve sonraki yillarda soru ¢ikma ihtimalinin
diistik oldugunu degil, ancak soru havuzunda bu iinitelerden daha az sayida soru
bulundugunu gosterebilir.
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Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte degerlendirildigi zaman goriliir ki, Felsefe Testi so-
rularinda en fazla yer verilen iinite 2. Unite Bilgi Felsefesi ve bu iinite i¢erisinde de
en fazla yer verilen kazanim 4. Kazanim yani “Bilginin dogruluk 6l¢iitleri konu-
sundaki farkli goriigleri kavrar” kazanimi olmustur. Bu tiniteyi takip eden 1. ve 3.
tinitelerden ¢ikan soru sayilar1 da azimsanmayacak diizeydedir. Yine 4. Unite olan
Ahlak Felsefesi iinitesinde de 6zellikle 2012-2017 arasinda araliksiz bigimde ikiser
soru ¢iktig1 gorillmistiir. Soru sayisinda azalma veya artma olmamigtir. Bu durum
yine sonraki yillarda da boyle gerceklesecegi anlamini tastmamakla birlikte, ilgili
tiniteden kayda deger bigimde soru ¢iktigini géstermektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Ogretmene egitim siirecinde yol gostermesi, 6grencilerin karsilagacaklar
konu ve problemlerin sinirlarini ¢izmesi bakimindan haberdar edici 6zellikler
tastyan Ogretim programlarinin, egitim sisteminin en énemli unsurlarindan biri
olarak kabul edilmesi yanlis olmayacaktir. Bu programlar icerisinde yer alan her
bir kazanim, hedeflere ulasmada adeta 6gretme siirecinin mihenk taglaridir. Bu
anlamda kazanimlari hazirlarken 6grenciden beklenecek ciktilar1 géz 6niine ala-
rak titizlikle calisma gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Calismada goriilmustiir ki, tiniversiteye girig sinavlarinin felsefe sorularinda
kazanimlardan sapmadan, program cercevesinde sistemli bir gidisat s6z konusu-
dur. Tablo 2'den anlasilacag: iizere, her soru belli bir iinitenin tek bir kazanimi-
na isaret etmistir. Ogrencileri hataya siiriikkleme tehlikesi goz oniine alindiginda
elde edilen veriler olumlu bir izlenim yaratmigtir. Bazi sorularin isaret ettikleri
kazanimlar agik bir bigimde gérmekte zorlanilsa da genel cercevede soru-kaza-
nim eslestirmesinde bir uyum ve tutarlhilik goriilmiistiir. Buna karsin soru sayist ile
toplam kazanim sayis1 arasinda oldukga biiyiik bir fark bulunmaktadir. 58 kaza-
nimin yer aldig1 felsefe 6gretim programi igerisinden 6zellikle 2010, 2011 ve 2012
yillarinda 9 adet soru, sonrasinda ise DKAB dersini zorunlu olarak alan 6grenci-
lerde 8 adet soru sorulmasi, 6grencinin felsefe dersi basarisini 6l¢me anlaminda
tartigilabilecek bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Calismada sorularin {inite bazli dagilimlarinin incelendigi Tablo 3 kismin-
da ise soru havuzundan segilen sorularin dagilimina bakildiginda ¢aliymanin
kapsamindaki yillarda 2009 6gretim programi kazanimlari ¢ercevesinde en fazla
sorunun 2. Unite olan Bilgi Felsefesi iinitesinden geldigi goriilmiistiir. Elbette bu
durum sonraki yillarda da bu bi¢imde ilerleyecegini gosterme anlamini tagimaz.
Buradan yapilabilecek gikarimlardan birisi, soru havuzunun igeriginde Bilgi Fel-
sefesi iinitesinden daha fazla soru olabilecegidir. Buradan yola ¢ikarak daha az
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sayida ¢ikan sorularin bulundugu tinitelere bakildiginda bu iinitelerde toplumsal
hayatta belki de en fazla ilgilenilen, sozii edilen alanlarin ele alindigini goriiyoruz.
6. Unite olan Din Felsefesi ve 7. Unite olan Siyaset Felsefesi icerisinden ¢ikan soru
sayilarinin Tablo 3’te goruldugi tizere dagilim icerisinde en az oranda yer alma-
s1 bu anlamda dikkat ¢ekicidir. Bu durumun sebebini net bir bi¢imde sdylemek
miimkiin olmasa da, soru havuzunda yer alan sorularin {initelere gore dagilimi
baglaminda bir yorum yapilabilir. Tartismali alanlarda soru yazmanin zorlugu,
tiniversiteye giris sinavlarinda ilgili alanlardan gelen soru sayisini da azaltan bir
faktor olarak dusiiniilebilir.

Caligmanin kazanim ve {inite bazl degerlendirmesinin sonunda genel bir ba-
kis agisiyla en fazla sorunun hangi kazanima isaret ettigine bakildiginda, en fazla
sorunun soruldugu Bilgi Felsefesi tinitesinin 4. kazanimi (Bilginin dogruluk 6lgiit-
leri konusundaki farkli gériigleri kavrar) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sinava
hazirlandiklar: siiregte bu {inite ve kazanima yogunlagsmalar1 onlar i¢in avantaj
saglamakla birlikte, diger sinavlarda bu tinitenin agirhgimnin ne diizeyde olacag:
belli olmadigindan program dogrultusunda hazirlanmalar1 gerekecektir. Fakat
burada faydali olabilecek bir nokta su olabilir: Ogretmenler sorularin kazanim-
lara ve tnitelere gore dagilimlarini yillik olarak takip ettikleri takdirde, programi
stirdiiriirken vurguladiklar: noktalarin 6nemini 6grencilere daha net bigimde ak-
tarabilecektir.
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Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak bireyler ve toplumlarin istek,
ihtiyag ve yeterliliklerine yonelik gereksinimler hizla degismektedir. Bireyin ve
toplumun mevcut gelismelere uyum saglamasi i¢in her alanda yenilikleri takip
etmesi ve ulagilan gelismiglik diizeyine yaklasmasi gerekir. Bu siiregte egitim, bire-
yi ve toplumu neredeyse esit oranda belirledigi i¢cin olduke¢a 6nemli bir rol oyna-
maktadir. Birey agisindan egitim; bireyin ihtiyaci olan yeterlilikleri elde etmesini,
hayata atilmak i¢in gerekli donanimi kazanmasini, kendi gelisimini sosyal, biligsel,
kiiltiirel boyutlariyla tamamlamasini amaglamaktadir. Egitimin bireyler {izerin-
deki islevini gergeklestirmesi, toplumu olusturan bireyler araciligiyla toplumun
da istendik yonde ilerlemesini saglayacaktir. Diger yandan, bireysel ve toplumsal
ihtiyaglar egitimin amaglarin ve iglevini de belirlemektedir. Kargilikli etkilesime
dayanan bu iliskide egitimin 6nemi, bilgi ile sekillenen giiniimiiz toplum yapisina
uyum saglamak i¢in siirekli yenilenmeyi ve gelismeyi gerekli kilmaktadur.

Egitimde stirekli yenilenme ve gelismenin gerceklesebilmesi i¢in 6gretim
programlarinin islevi olduk¢a onemlidir. Ogretim programi, egitim programi
i¢inde yer alan ve “okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmas: planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir” (Demi-
rel, 2017, s. 6). Dersin nasil yiiriitiilecegi, igeriklerin nasil uygulanacag, hangi ige-
riklerin derste yer alacagi, 6gretim siirecinin nasil degerlendirilecegi gibi hususlar
Ogretim programlari ile diizenlenir. Bu yoniiyle 6gretim programlari, 6grencinin
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motivasyonunu saglayarak 6gretim siirecinin daha saglikli ve &grenci yararina
olacak sekilde yiiriitiilmesine yardimci olmaktadir. Bunun saglanabilmesi i¢in 6g-
retim programlarinin ihtiyaca yonelik olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Ogren-
cinin kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanan bir 6gretim programi ile 6grenme
gldiisii artmakta, aktif yagsanti ve katilim yoluyla 6grencide kalic1 6grenme ger-
ceklesmektedir.

Gliniimiiz egitim sisteminde sinavlara odaklanan bakis agisinin hakim olma-
s1, Ogretim programlarinin énemini daha st diizeylere ¢ikarmaktadir. Ozellikle
sosyal bilimlerin bazi alanlari, 6l¢me ve degerlendirme siireglerinde geri planda
birakilmaktadir. Bu alanlardan biri de felsefedir. Felsefe dersine yonelen ilgi ve
6nemin azalmasi, felsefe dersi ile ulagilmak istenen becerilerin geri planda kal-
masina neden olmaktadir. Oysaki felsefe egitiminin pek ¢ok beceri ve kazanim
saglayacag goz o6niinde bulundurulmalidir. Felsefe egitiminin sagladigi kazanim-
lardan bazilar1 biitiinsel bir bakis acis1 elde etme, ilkeli bir yasam siirebilme, etik
ilkeleri kavrama, bireysel ve toplumsal iliskilerde verimli olma, diger disiplinleri
anlama ve egitime felsefe ile bakabilmedir. Ayrica etkili iletisim, diigtinme, aktif
metin okuma ve anlama, dinleme, tartigma ve yazma becerileri de felsefe egitimi
ile saglanabilmektedir (Kog, 2020, s. 8 — 13). Bu anlamda felsefe dersinin amaci-
na ulagmasi ve istendik becerilerin 6grencilere kazandirilmasr igin felsefe 6gretim
programlarinin felsefenin sorgulayic diisinme anlayisina uygun olarak hazirlan-
mas1 ve uygulanmasi gerekmektedir.

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte sistematik bir yapiya kavusan felsefe dersine
yonelik olarak simdiye kadar sekiz kez miifredat veya 6gretim programi hazirlan-
mustir. Bu programlar 1924, 1935, 1957, 1976, 1985, 1993, 2009 ve 2017 program-
laridir (Kiziltan, 2020, s. 18; Demircioglu ve Duman, 2013, s. 272).

2017 yilinda hazirlanan felsefe dersi 6gretim programi, 17.07.2017 tarih ve
86 sayili karar ile Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan kabul edilmis ve
2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. 2018 yilinda yapilan
degisiklikler ile son halini alan ve 19.01.2018 tarih ve 27 sayili karar ile yeniden
kabul edilen programdan, genellikle 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim prog-
rami olarak bahsedilmektedir (Kiziltan, 2020, s. 42).

Felsefe dersi 6gretim programlarina yonelik olarak gerceklestirilmis pek ¢ok
caligma bulunmakla birlikte, bu ¢alismanin konusu baglaminda 2018 ortadgretim
felsefe dersi 6gretim programu {izerine yapilan ¢alismalardan bahsedilebilir. Yatik
ve Giiven (2020), Felsefe Dersi Ogretim Programyla Ilgili Arastirmalarin Incelen-
mesi isimli ¢alismalarinda, felsefe dersi 6gretim programlari tizerine 1999 - 2019
yillar1 arasinda hazirlanmus lisansiistii tezleri ve baslica arastirma makalelerini in-
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celemistir. Incelenen ¢aligmalar; yayin tiirii, yayin yili, tezlerinin yapildigi iiniver-
siteler, amaglari, yayinlandig: dergiler, 6gretim programlarinin yillara gére dagili-
my, aragtirma yontemleri, kullanilan veri toplama araglari, yazar sayilari, ¢alisma
gruplari, drneklem sayis1 ve veri analiz yontemleri bagliklar: altinda incelenmistir.
Bu bagliklarda ele alinan ¢alismalarin yogunlukla 2009 felsefe 6gretim programi-
na odaklandig1 ve incelenen programlarin 6gretmen ve ogrenci goriisleri dog-
rultusunda degerlendirildigi bulgulanmistir (Yatik ve Giiven, 2020, s. 508). Ayn1
caligmada, daha giincel bir program olan 2018 felsefe dersi programi hakkinda
yapilmus bilimsel ¢alismalarin 6nceki programlara gore daha fazla oldugu vurgu-
lanmaktadir.

2018 felsefe dersi 6gretim programi iizerine yapilmis ¢alismalar arasinda,
programin 2017 yilindaki versiyonuna dair Manav’in (2017) Ortadgretim Felsefe
Dersi 2017 Yili Ogretim Programimn 10.Sumf Diizeyinin Degerlendirilmesi bashkl
arastirmasi, programdaki kazanimlarin ve kazanimlara ait aciklamalarin olumlu
ve olumsuz yonlerini degerlendirmeyi amaclamistir. Bu ¢aligmada kazanimlarin
incelenmesi ile programin igerigine yonelik bulgular elde edilmis ve yorumlan-
mustir.

Manav (2018), An Investigation into the 11th Grade National Philosophy Cur-
riculum in Turkey baglikli ¢alismasinda, 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim
programinin 11. sinif diizeyini kazanimlar, agiklamalar ve iiniteler bakimindan
incelemigstir. Bu ¢caligmada Manav, programin olumlu 6zelliklerine dikkat cekmek-
le birlikte bazi boliimler i¢in ¢6ziim 6nerileri sunmustur.

Kiziltan'in (2012) Felsefe Ogretiminin Tarihgesi ve Uygulanan Felsefe Dersi
Ogretim Programinin Yapist isimli calismasi, Cumhuriyet doneminden itibaren
uygulanan felsefe 6gretim programlarina odaklanan kapsamli bir ¢aligma olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu caligmada, 6gretim programlarinin yapisi, bigim ve ige-
rik bakimindan kargilagtirilmustir.

Koger (2019), 2018 Felsefe Ogretim Programimin Ogretmen Goriisleri Agisin-
dan Degerlendirilmesi -Adana Ornegi 2018- baslikli caligmasinda, 2009 ve 2018
felsefe 6gretim programlarini olusturan kazanimlari, 6gretmen goriislerinden ha-
reketle, tiniteler bakimindan kargilastirmaktadir. Benzer sekilde Calkap (2019),
Ortaégretim 10. ve 11. Sinif Felsefe Dersi Ogretim Programimin Ogretmen Goriis-
lerine Gore Degerlendirilmesi (Rize-Artvin-Trabzon Ornegi) bashkl caligmasinda,
2018 felsefe dersi 6gretim programinin kazanimlarini, 6grenciler tizerindeki etki-
leri ve 6gretmen goriisleri bakimindan incelemistir.

Felsefe dersine yonelik olarak, yiiriirliikte olan 2018 ortadgretim felsefe der-
si 6gretim programinin yani sira, hazirlanan ve kabul edilen bir diger program
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da Ozel Yetenekli Ogrenciler I¢in Felsefe Dersi Ogretim Programidir. Bu prog-
ram, Ozel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglar: dogrultusunda Tiirkiyede ilk defa 2019
yilinda Milli Egitim Bakanligi ve TUBITAK ortakliginda hazirlanan bir proje
dahilinde, tiim siniflar diizeyinde hazirlanmis ve 10.12.2019 tarih ve 39 sayili karar
ile kabul edilmistir. Bu program, Tiirkiyede 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirla-
nan ilk felsefe dersi 6gretim programidir. Bu yoniiyle bu programinin énemi, bu
alandaki ihtiyaci karsilamasidir.

Bu ¢aligmada, 2019 yilinda hazirlanan Ozel Yetenekli Ogrenciler I¢in Felsefe
Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programu ile yiiriirlitkte olan 2018 Orta-
dgretim Felsefe Dersi (10 ve 11. Siniflar) Ogretim Programinin ierik bakimindan
karsilastirlmast amaglanmugtir. Icerik; hedef, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme-
degerlendirme ile birlikte egitim programlarinin dort temel 6gesini olusturmakta-
dir. Bu 6geler “Neyi, nasil, ni¢in ve ne kadar 6grenmeliyiz?” sorularinin bir baglam
icinde bulunmast ile programlari olustururlar (Demirel, 2017, s. 55). Igerik (muh-
teva) boyutu; konular listesi, 6gretim islemleri ve davranis boyutu da d4hil olmak
lizere 6gretim programlarini farkli yonlerden kapsamaktadir (Demirel, 2017, s.
70). Bununla birlikte bu ¢aligma, s6z konusu 6gretim programlarinin konular lis-
tesi ve tiniteler bakimindan karsilagtirilmasi ile sinirlidir.

Bu ¢alismanin énemi, hakkinda yapilmis herhangi bir ¢alismaya rastlanilma-
yan Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programina odaklanmasi-
dir.

Yontem

Bu calisma nitel bir arastirma olarak tasarlanmigtir. Nitel arastirma, “kuram
olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgular: bagli bulunduklari ¢evre igeri-
sinde aragtirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir” (Yildirim & Simsek,
2013, s. 45).

Bu c¢aligmanin verileri, 6zel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim
programi ve 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programindan dokiiman ana-
lizi yontemiyle elde edilmistir. Dokiiman analizi, “arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim
& Simsek, 2013, s. 217). Dokiiman analizi tekniginde, incelenen konuya dair bil-
gi ve belgeler, birincil ve ikincil veriler olarak degerlendirilmekte, arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda analiz edilmektedir (Yildirim & Simgsek, 2013, s. 259). Bu
anlamda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in felsefe dersi 6gretim programi ve 2018 or-
taogretim felsefe dersi 6gretim programi incelenmis, bu programlar tizerine yapil-
mus ¢aligmalardan yararlanilmistir.
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Bulgular
Programlarin Karsilastirilmasi

1. Uniteler Bakimindan Karsilastirma

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinin 10. Sinif diizeyinde ige-
rigin 4 tinite baghgy ile verildigi goriilmektedir. Ozel yetenekli 6grenciler igin fel-
sefe dersi 6gretim programi ise bu iiniteleri i¢erik bakimindan kapsayan ve de-
taylandiran 9. Sinif diizeyinde 4 {inite, 10. Sinif diizeyinde 4 iinite olmak {izere 8
tinite olarak hazirlanmistir. Bu iinitelerden 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim
programinda “Felsefeyi Tanima” baglikli ilk initenin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
hazirlanan 6gretim programinin 9. Sinif diizeyinde ilk iinite olarak “Felsefeyle Ta-
nisma Ve Felsefi Diisiinme” basligiyla yer aldig1 gorillmektedir.

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda 10. Smif diizeyinde yer
alan “Felsefeyle Diisiinme” baslikli 2. Unite ve “Felsefi Okuma Yazma” baslikli 4.
tinitenin iceriginin ozel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan 6gretim programinin
9. sinif diizeyinde, “Felsefede Yontem”, “Felsefi Soylem ve Dil”, ve “Felsefi Coziimle-
me ve Argiimantasyon” baglikli 3 iinitede icerildigi goriilmektedir.

2018 ortaogretim felsefe dersi ogretim programinda 10. sinif diizeyinde
“Felsefenin Temel Konular: ve Problemleri” baglikli {initenin icerigi 6zel yetenek-
li 6grenciler i¢in hazirlanan 6gretim programinin 10. smif diizeyinde “Ontolojik
Meseleler”, “Epistemik Meseleler” ve “Aksiyolojik Meseleler” olmak {izere 3 tiniteye
dagitilmistir. 2018 felsefe dersi 6gretim programinin “Felsefenin Temel Konular: ve
Problemleri” baslikli iinitesinde bilgi felsefesi ve varlik felsefesi konularinin birer
kazanimda yer alirken 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan 6gretim programi-
nin 10. sinif diizeyinde ayr1 birer tinitede yer verildigi goriilmektedir. Ayni sekilde,
2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda tek bir kazanim ile verilen
bilim felsefesi konusunun 6zel yetenekli 6grenciler i¢in felsefe dersi 6gretim prog-
raminin 12. sinif diizeyinde ayr1 bir iinite olarak yer aldig1 goriilmektedir.

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinin 11. sinif diizeyinde yer
alan 5 tinitenin igeridi, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan felsefe dersi 6g-
retim programinin 11. sinif diizeyinde 7 tinitede ele alinmigtir. Bu tiniteler felsefe
tarihinin ytzyillara bolimlenmesiyle olusturulmustur.

Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programin 10. simif dii-
zeyinde yer alan “Meta - Soylem” tnitesi ve 12. sinif diizeyinde yer alan “Bilim
Felsefesi”, “Matematik Felsefesi”, “Fizik Felsefesi”, “Biyoloji Felsefesi”, “Norofelsefe”,
“Yapay Zeka”, “Cevre Felsefesi”, “Hukuk Felsefesi”, “Edebiyat Felsefesi”, ve “Sinema
Felsefesi” baslikli tiniteler sadece bu programda yer almustir.
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2. icerik Bakimindan Karsilastirma

2.1. Programlarda Ortak/Benzer Olarak Bulunan icerik

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinin 10. sinif diizeyi ile 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in felsefe dersi 6gretim programin 9. ve 10. siniflarinda or-
tak ozellikler olarak 6ncelikle; anlama ve bilme ihtiyaci temelinde felsefenin ortaya
cikisi, philosophia tanimi iizerinden sevgi, arayzs, bilgi, veritas (hakikat), hikmet
(bilgelik, sophia) kavramlari; felsefi diisiincenin merak etme, siiphe duyma, hayret
etme, Ozellikleri yer almistir (MEB, 2018, s. 18; MEB, 2019, s. 20).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda Platon, Aristoteles, el-
kindi, Farabi, Ibn Sina, 1. Kant, K. Jaspers, Hilmi Ziya Ulken ve Takiyettin Men-
glisoglu olarak belirlenen distiniirlerin felsefe tanimlar1 ve “Bilgi nedir?”, “Biling
nedir?”, “Oz biling nedir?” sorularindan hareketle diigiinmenin 6nemi ve gerekli-
liginin tartigtlmasi yer almistir (MEB, 2018, s. 18). Ozel yetenekli 6grenciler i¢in
felsefe dersi 6gretim programinda felsefe tanimi goriilmemekle birlikte Iyonya,
Hint, Cin, Mezopotamya vb. cografyalarda anlama ve bilme ihtiyacinin nasil kar-
silandig1 konusu; cografi, tarihi, sosyal, siyasi, ekonomik, dini vb. etmenlerin fel-
sefeye etkisi, felsefenin ortaya ¢ikisini 6nceleyen kavramlar olarak arete (erdem),
mitos, logos, sophos, hakim kavramlarina yer verilmistir (MEB, 2019, s. 20).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda felsefi diistincenin 6zel-
likleri olarak sorgulama, yigilimli ilerleme, elestirel, refleksif, rasyonel, sistemli,
tutarli ve evrensel olma yer alirken 6zel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6g-
retim programinda felsefi distinme konusu felsefi diistincenin ele aldigi konu-
larin doniisimi, konularin ele alinma bigimindeki doéniisiimlerin kavramsal,
deneyimsel, fenomenolojik, dilsel, teolojik vb. olarak érneklendirilmesi, bilimsel
gelismelerin felsefe tizerindeki etkisi ve bilimlerin felsefeden bagimsizlasma stireci
konulary; karsilikli konusma (diyalog), deneme, egretileme (metafor), uslamlama
(argimantasyon), 6zdeyis (aforizma), roman vb. ifade etme bicimlerindeki donii-
stim; goriintisiin ardindaki gerceklik ve ¢oklugun altindaki birlik problemleri yer
almistir (MEB, 2019, s. 21).

Akl yiirtitme becerisinin, her iki programda 6ncelikli olarak yer aldig: goriil-
mektedir. 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programi akil yiiriitmeyi; goriis,
argiiman, dnerme, timdengelim, tiimevarim, analoji, tutarlilik, celisiklik, gercek-
lik, dogruluk ve temellendirme kavramlari ile ele almaktadir (MEB, 2018, s. 19).
Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi dgretim programu ise akil yiiriitmeyi,
elestirel diisiinme ve mantik alani ile birlikte ele almaktadir. Bu anlamda akil yii-
riitme tiirleri olarak timdengelim, tiimevarim, analoji, hepten gitme (abduction),
hipotetik tiimdengelim, olmayana ergi ele alinirken mantik konusunda akil ilke-
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leri olarak 6zdeslik, elismezlik, ticlincii halin imkansizlig, yeter-sebep, 6nerme,
tutarlilik, gelisiklik, totoloji, ikilem, dogruluk, ¢ikarim, temellendirme, gegerlilik,
argliman kavramlarina yer verilmistir. Ayrica elestirel diisinme, mantik ve dilsel
¢oztimleme ile iligkilendirilerek hayirseverlik ilkesi ve farazi argiiman 6rneklerine
yer verilmektedir (MEB, 2019, s. 21).

Alal yiirtitmenin dil ile iligkisi, dilin dogru kullaniminin 6nemi baglaminda
programlar tarafindan ortak olarak vurgulanan bir konu baghgidir. 2018 ortadg-
retim felsefe dersi 6gretim programinda dilin ifade etme ve kavramlastirma roli-
ne yer verilirken 6zel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda
sentaktik, semantik ve pragmatik dil kategorilerine; diisiinmek, okumak, yazmak,
konusmak, sdylemek vb. dil eylemlerine; diisiinceyi ifade etme bicimi olarak ise
retorigin felsefi diistincedeki yerine deginilmektedir (MEB, 2019, 22).

Felsefi soru olusturma konusu, programlarda ortak olarak yer alan bir diger
konu basligidir. Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim programinda
felsefi soru olusturma konusunda filozof ve felsefi sdylemin farklilasmasi konusu
dikkati cekmektedir (MEB, 2019, s. 22).

Felsefi metin analizi, alternatif goriis gelistirme, felsefi deneme yazma ve
diger alanlarda yazilan metinlerin felsefi akil yiirtitme becerileri ile incelenmesi
konulary, her iki programda da ortak olarak yer almaktadir. Farkli olarak 6zel yete-
nekli 6grenciler i¢in felsefe dersi 6gretim programinda felsefi metin ¢éziimlemeyi
denetlemede kavramsal tutarlilik, arka plan bilgisinin dogrulugu, 6nerme tutarli-
1181, cikarim gecerligi kriterlerine dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica bu tnitede felsefi
deneme yazma, felsefi argiimantasyon kurma, felsefi metin okuma ve yazma yon-
temleri {izerine aragtirma yapma da yer almaktadir (MEB, 2019, s. 22).

Programlarda, felsefenin alt dallarina yer verildigi gortilmektedir. Varhik fel-
sefesi konusu, 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda “Varlik var
midir?”, “Varligin mahiyeti nedir?”, “Evrende amaghlik var midir?” sorular: {ize-
rinden varlik felsefesinin konusunu agiklama, varlik tiirlerini siniflandirma baglik-
lartyla yer almaktadir (MEB, 2018, s. 20). Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe der-
si 6gretim programinda ise varlik felsefesi konusu, ontolojik meseleler iinitesinde
goriiniis ve gerceklik iligkisi, toz, biling ve insan dogas: tartigmalari ile verilmistir.
Bu tartigmalardan goriiniis ve gerceklik problemine iliskin olarak alg: ile iliskisi,
magara alegorisi, simiilasyon kurami, kavanozdaki beyin, Matriks, T. Mann Degi-
sen Kafalar vb. 6rnekleri; realizm, idealizm, 6znellik ve fenomenalizm, empirizm,
pozitivizm, varolugsal gerceklik, antropolojik ontoloji, spiritiializm, fundamental
ontoloji, belirsizlik kuramlarina yer verilmistir. Toz tartismasinda, degisim ve olus
kavramlari, 6zciiliik, monizm, ikicilik, zihin-beden, dogacilik ve teolojik akimlar,
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stiregsellik, evrensellik, madde ve doga kavramlari ile modern bilim perspekti-
finden t6z anlayigi konularina deginilmistir. Biling konusunda bilincin anlamlari,
islevselcilik, fizikalizm, 6zdescilik, fenomenoloji gibi akimlar ve agiklayici bosluk,
zombi argiimani, diger zihinler problem vb. 6rnekleri ile bilince iliskin aciklama
ve yontemsel tartismalardan bahsedilmistir. Insan dogasinin olup olmadigi, fel-
sefi antropoloji perspektifinden insan dogas: ve aksiyolojik alana etkisi, mahktim
deneyi, Miligram deneyi, Asch uyum deneyi, Muzaffer Serif uyum deneyi, oyun
kuramy, insan haklar1 konular1 insan dogas: tartigmasi baglaminda yer almistir
(MEB, 2019, s. 23).

Bilgi felsefesi konusu, 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda
“Dogru bilgi miimkiin mudir?”, “Bilginin kaynagi nedir?”, “Bilginin sinirlar1 ve
dogru bilginin élgiitleri nelerdir? problemleri ile bilgi felsefesinin konusunu agik-
lamak, dogru ve gergeklik kavramlarinin felsefi bir metin tizerinden tartisilmast,
ogrencilerin bir dokiimani bilginin degeri ve giivenilirligi acisindan tartisiimas:
gibi bagliklarla yer almaktadir (MEB, 2018, s. 20). Ozel yetenekli égrenciler igin
felsefe dersi 6gretim programinda ise bilgi felsefesi ierigi epistemik meseleler
iinitesinde bilgi, akilcilik (rasyonalizm), deneyim, elestiricilik (kritisizm), sez-
gicilik (intiiisyonizm), dogruluk ve anlam konu bagliklar ile verilmistir. Temel
bilgi felsefesi problemleri olarak bilginin dogasi, kaynags, sinir1 ediniminin ayirt
edilmesi ve kuantum teorisi, Einstein’in genel gorelilik kurami, Crick Watson'in
DNA ¢alismalari, G6del'in eksiklik teoremi gibi bilimsel gelismelerle modern bilgi
kuraminin etkilesimine yer verilmistir. Akilcilik (rasyonalizm) konusunda akilci-
lig1n kosullari, neden gerekli oldugu, oyun kuramu ile bir yontem olarak akilciligin
kullanimi, Descartes’in 3. Meditasyonu yer almistir. Deneycilik (empirizm) ko-
nusuna iliskin olarak duyu ve algi kavramlari, deneyciligin neden gerekli oldugu,
J. Locke’'un deneycilik yaklasimi yer almistir. Elestiricilik (kritisizm) konusuna
iliskin olarak Kant'in “Goriistiz (deneysiz) kavramlar bos, kavramsiz (aklin kalip-
lar1 disinda) goriiler kordiir” sozii ile akil ve deney uzlasimy, elestiriciligin insan
zihni bakimindan degerlendirilmesi, apriori (deney dncesi) ve aposteriori (deney
sonrasi) kavramlarina yer verilmistir. Sezgicilik (intliisyonizm) konusuna iliskin
olarak sezginin akil ve deneyden 6ncelik ve istiinliigline, anlamina Gazali ve H.
Bergson'un yaklagimlarina yer verilmistir. Dogruluk kavramina iliskin olarak an-
lam ve bilginin dogrulukla iliskisi, bilgi dogrusu ve mantik dogrusu ayrimlari,
tiimel uzlagim, uygunluk, yarar, apagiklik, tutarlilik gibi dogruluk olgiitleri yer al-
mistir. Anlam kavramina iliskin olarak ise teleolojik, teolojik, zamansal, mekéansal
ve nedensel vb. baglamlarin anlama olan etkisi ve anlamin bir dil araci olarak bil-
giye olan etkisine yer verilmistir (MEB, 2019, s. 23 - 24).
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Bilim felsefesi konusu, 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda
“Bilim nedir?”, “Bilimsel yontem nedir?”, “Bilimin degeri nedir?” problemleri ile
bilim felsefesinin konusunu agiklamak, bilim ve felsefe iliskisine deginmek, B.
Russell''n “Bilgelikle birlestiginde bilimin sagladig: kudret tiim insanliga biiyiik
olgiide refah ve mutluluk getirebilir; tek basina ise yalniz yikintiya yol agar” sozii
baglaminda bilim ve hayat arasindaki iliskini tartigmak gibi temalarla islenmekte-
dir (MEB, 2018, s. 20). Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi gretim progra-
minda, bilim felsefesine 12. sinif derecesinde ayr1 bir tinite olarak yer verilmistir.
Bu tinitede, kesinlik, yasa ve olasilik kavramlarina, bilimsel modelleme ve hipotez
olusturma yontemleri olarak tiimevarimci yaklagim ve tiimdengelimci yaklasim
orneklerine yer verilmistir (MEB, 2019, s. 31).

Ahlak felsefesi konusu, programlarda ortak olan konu bagliklarindan bir di-
geridir. 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda ahlak felsefesine ilis-
kin olarak “Iyi ve kétiiniin 6l¢iitii nedir?”, “Ozgiirliik ve sorumluluk arasinda nasil
bir iliski vardir?”, “Evrensel bir ahlak yasas1 var midir?” problemleri ile ahlak fel-
sefesinin konusunu agiklamak, iyilik ve mutluluk kavramlarinin tartisilmasi, okul
ortamindaki 6rneklerden hareketle 6zgiirliik, sorumluk ve kural(norm) kavram-
larinin tartigilmasi yer almaktadir (MEB, 2018, s. 20). Ozel yetenekli 6grenciler
icin felsefe dersi 6gretim programinin “Aksiyolojik Meseleler” {initesinde ahlak
felsefesine iliskin deger, 6zgiir isteng ve etik kavramlari temelinde problemler yer
almistir. Deger konusunda deger kavraminin nitelikleri, yasam hakki, kimlik, ¢ok
kaltirliiliik, kadin haklari, cocuk haklar, yerellik, evrensellik vb. deger tartismala-
r1, deger yargilari konulari yer almistir. Ozgiir isteng kavramina iliskin olarak bag-
dasircilik - bagdasmazcilik tartigmalari ile 6zgiir istencin imkanina, hukuk ve etik
alanlaria yansimalarina yer verilmistir. Etik kavramina iligkin olarak ise moral
ve etik kavramlarinin farki, mutlakeilik, nesnellik, rasyonel se¢im, utilitarianism
(genelin faydasi-yarar1), egoism, kiiltiirel gorecelilik gibi dl¢iitler, evrensel ahlakin
imkani konular yer almistir (MEB, 2019, s. 25).

Her iki programda da din felsefesi ve inang konusu yer almigtir. 2018 ortadg-
retim felsefe dersi 6gretim programinda din felsefesine iligkin olarak “Tanrrnin
varligi ile ilgili goriisler nelerdir?”, “Evren sonlu mudur, sonsuz mudur?”, “Oliim-
den sonra yagam var midir?” problemleri ile din felsefesinin agiklanmas, teoloji
ve din felsefesinin farki, “Ben kimim” sorusunun felsefe, bilim ve din agisindan
tartigilmasi konular1 yer almaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6g-
retim programinin “Aksiyolojik Meseleler” tinitesinde inan¢ konusunda bireysel
ve toplumsal baglamlariyla inancin dogasina, inang ve stiphe yontemleriyle 20. yy
da inancin bilgi kuramindaki yerine deginilmistir.
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Programlarda ortak olarak bulunan bir diger konu basligy, siyaset felsefesidir.
2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda siyaset felsefesi “Hak, adalet
ve dzgiirliik nedir?”, “Iktidarin kaynagi nedir?”, “Ideal devlet diizeni olabilir mi?”
problemleri ile siyaset felsefesinin konusuna deginmek, egemenlik sorununun te-
mel hak ve 6zgiirliikler agisindan tartisilmasi, tilkemizde yasanan sorunlarin aras-
tirilarak birey, toplum ve devlet iligkileri bakimindan tartisilmasi yer almaktadir
(MEB, 2018, s. 21). Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programi-
nin aksiyolojik meseleler iinitesinde siyasete iligkin olarak kamusal alan, 6zel alan,
iktidar, yonetim, egemenlik, adalet, esitlik, hak, hukuk, yurttas, temsil kavramla-
rina; toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik dontisiimlerin siyaset felsefesine
olan etkilerine deginilmistir (MEB, 2019, s. 25).

Sanat felsefesi, programlarda ortak olarak ele alinan bir konu bashigidir. 2018
ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda “Giizel nedir?”, “Sanat nedir?”,
“Sanat eserinin Ozellikleri nelerdir?” problemleri ile sanat felsefesinin konusunu
aciklamak, sanat ve duyarlilik iligkisinin felsefi bir metin {izerinden tartisilmasi,
Ogrencinin yasadig1 sehrin mimari yapisinin estetik agidan tartigilmasi yer al-
maktadir (MEB, 2018, s. 21). Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim
programinin aksiyolojik meseleler iinitesinde giizelligin nitelikleri, kaynagi, temsil
bigimleri olarak doga ve sanat, ayrica teknolojinin bir temsil bigimi olabilecegi
makine ve medyanin etkisi ile birlikte tartisilmasina yer verilmistir (MEB, 2019,
s. 25).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programi 11. snifinda ve zel yetenek-
li 6grenciler i¢in felsefe dersi 6gretim programinin 11. sinifinda ortak/benzer olan
icerikler arasinda felsefenin dogusuna etkileri bakimindan Stimer, Mezopotamya,
Misir, Cin, Hint ve Iran medeniyetlerinde varlik, bilgi ve deger anlayislari, Sokra-
tes ve Sofistlerin bilgi ve ahlak anlayislar1 yer almaktadir (MEB, 2018, s. 23; MEB,
2019, 5. 27).

Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim programinda MO 6. yiiz-
yil - MS 2. yiizyil felsefesi doneminde filozof ve felsefe okullarinin 6zellikleri, ilk
neden (arkhe) anlayis1 ve degisim diisiinceleri genel bir konu bashig1 olarak yer
alirken 2018 felsefe dersi 6gretim programinda Thales, Anaksimandros, Anak-
simenes, Anaksagoras, Herakleitos, Epiktetos, Diogenes, Lukianos, Ksenofanes
ve Empedokles, Demokritos, Lao Tse, Parmenides filozoflar1 ile yer verilmistir
(MEB, 2019, s. 27, MEB, 2018, 5. 23).

Her iki programda da Platon ve Aristoteles’in varlik, bilgi ve deger anlayis-
lar1 yer almistir. 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda Platon’'un
“Sokrates’in Savunmasi” adli eseri tizerinden bilgelik ve erdem anlayisi ile “Devlet”
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eseri lizerinden siyaset anlayigina yer verilirken 6zel yetenekli 6grenciler i¢in fel-
sefe dersi 6gretim programinda Platon’un devlet anlayis1 genel bir konu olarak yer
almistir (MEB, 2018, s. 23; MEB, 2019, s. 27).

Aristoteles’in Nikomakhosa Etik eseri iizerinden etik goriisiiniin incelenme-
si yer almustir. 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda “altin orta”
diisiincesi irdelenirken 6zel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim progra-
minda mutluluk ve etik iligkisi Aristoteles sonrasi okullar ile karsilastirmali olarak
yer almistir (MEB, 2018, s. 23; MEB, 2019, s. 27).

Programlarda Islam ve Hiristiyan felsefesinin temel &zellikleri ve problemle-
rine yer verilmistir. Inang - akil - iman iligkisine dikkat ¢ekilmis, tasavvuf felse-
fesinde Mevlana, Yunus Emre, Haci Bektag Velinin insan anlayislar: yer almigtir
(MEB, 2018, s. 24; MEB, 2019, s. 27 - 28).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda diigiiniirlerin felsefe-
leri, secilen eserleri ve bu eserlerinde yer alan konular ile sinirlandirilmstir. St.
Augustinus’un Itiraflar, Farabinin El-medinetii’l fazila, Ibn Sindnin Saldman ve
absal, Gazaltnin El-miinkiz Mined-dalal, Ibn Riisd’iin Tehdfut et-tehafut el-feldsife,
Thomas Hobbesun Leviathan, John Lockeun Insan Zihni Uzerine Bir Deneme
eserleri 2018 felsefe dersi 6gretim programinda yer alan eserlerdir (MEB, 2018, s.
24 - 25). Bu diisiintirlerin felsefeleri 6zel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6g-
retim programinda daha ayrintili olarak yer verilmekle birlikte belirlenmis eser-
leri yer almamaktadir. Inang ve akil iligkisi, tiimeller tartismast, kétiiliik problemi,
bilgi anlayisi, siyaset felsefesi gibi bagliklar ile bu felsefeler daha genis bir cercevede
ele alinmistir (MEB, 2019, s. 28).

Programlarda rasyonalizm konusu, ortak olarak yer almaktadir. 2018 orta-
ogretim felsefe dersi 6gretim programinda Descartesin Felsefenin Ilkeleri eseri
tizerinden bilgi ve varlik felsefesi yer alirken, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in felsefe
dersi 6gretim programinda rasyonalizmin temel ilkeleri genel baslig1 yer almistir.
Ayrica, ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinin 10. sinif
diizeyinde Descartes’in 3.Meditasyonu akilcilik konusu i¢inde yer almistir (MEB,
2019, s. 24).

Her iki programda da Immanuel Kant felsefesine deginilmistir. 2018 ortadg-
retim felsefe dersi 6gretim programinda Kant'n "Ahlak Metafiziginin Temellen-
dirilmesi” eserinde 6dev ahlaki konusuna yer verilirken 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinda Kant felsefesinde numen ve fenomen ayri-
mi konusu yer almaktadir (MEB, 2018, s. 26; MEB, 2019, s. 24).

Programlarda ortak olarak ele alinan bir diger konu, Hegel'in diyalektik yon-
temidir (MEB, 2018, s. 26; MEB, 2019, s. 26). 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gre-
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tim programinda F. Hegel'in “Tinin Fenomenolojisi” baslikl1 eserinden yola ¢iki-
larak diyalektik idealizm konusu islenmektedir (MEB, 2018, 26).

17. yiizyil disiincesinde bilimsel gelismelerin felsefeye etkileri konusu, 2018
ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda; hiimanizm, bilimsel yontem, hu-
kuk felsefesi, skolastik diigiince ve modern diisiincenin farkliklari, N. Kopernik,
G. Galileo, FE Bacon ve I. Newton'un ¢alismalarinin felsefeye etkileri baglaminda
yer almaktadir (MEB, 2018, s. 25). Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6-
retim programinda ise bilimsel yontemin sosyoloji, psikoloji, vb. pozitif bilimlerin
dogusuna etkisi, doga ve bilgi iliskisi, duyu ve alginin bilgi edinme siire¢lerine
etkisi ile David Hume'un bilgi anlayis1, Kita Avrupas: felsefesine Endiiliis Emevi
Devletinin etkisi, cografi kesifler ile bilimdeki gelismelerin dénemin diisiincesi-
ne etkisi, formel sistemler (kalkiiliis, analitik geometri) ile ortaya ¢ikan yenilikler,
mekanizm, determinizm, Biitiinsel ve ¢oklu bakis acilar1 (dualizm, monizm, pan-
teizm vb.), tozsellik kavrami temelinde bilginin imkani sorunu yer almistir (MEB,
2019, 5. 28 — 29).

Programlarda Tiirkiyede felsefi diisiinceye katkida bulunan diistiniirler olarak
Nurettin Topgu ve Takiyettin Menglisoglunun diisiincelerine yer verilmektedir.
2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda N. Top¢uw'nun “Isyan Ahlakr”
eserinde ahlak anlayisi ve T. Mengiisoglunun “Insan Felsefesi” eserinde biitiinciil
insan anlayisi yer alirken 6zel yetenekli 6grenciler i¢in felsefe dersi 6gretim prog-
raminda Hilmi Ziya Ulken’in varlik ve bilgi anlayigi, Takiyettin Mengiisoglu'nun
felsefi antropolojisi, Nurettin Topcunun hareket felsefesi ve Nermi Uygur’un yasa-
yan felsefesine yer verilmistir (MEB, 2018, s. 27; MEB, 2019, s. 31).

20. yy. felsefesinde etkili olan kartezyen felsefe, pozitivizm, materyalizm, va-
rolusculuk, sezgicilik felsefi akimlari, programlarda ortak olarak yer almaktadir.
2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda fenomenoloji, hermeneutik,
yeni ontoloji akimlari yer alirken 6zel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gre-
tim programinda iki ana felsefi akim olan Analitik ve Kita Felsefeleri, psikolojizm
elestirilerinin felsefi diisiinceye (Husserl - Fenemenoloji, Frege - Mantik¢ilik) et-
kisi, varolus ve kiiltiir kavramlar1 baglaminda kita felsefesi, Saussure’tin dil ile ilgili
gorisleri ve yapisalciigin ortaya ¢ikisi konularr yer almistir (MEB, 2018, s. 25;
MEB, 2019, s. 30).

2.2. Ozel Yetenekli Ogrenciler icin Felsefe Dersi Ogretim Programina
Ozgii Olan icerik

Meta - Soylem tnitesinin icerigi sadece 6zel yetenekli 6grenciler igin felsefe
dersi 6gretim programinda yer almistir. Bu {initede, iitopya ve distopya, dogu ve
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bati ayrimi, diyalektik kavrami, modern ve postmodern tartismasi konular: yer
almaktadir (MEB, 2019, 5.26).

Ozel yetenekli dgrenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda iitopya ve
distopyalarin toplumsal yap: kurgulari, diizen, giivenlik, birlikte yagsam, tekno-
lojik tahakkiim, tekillik, panoptikon (geneli gozlemleme), insansizlasan toplum,
biyoiktidar, esitlik, ¢aligma, zaman, 6znellik, yabancilagsma kavramlarina yer ve-
rilmistir. Devlet, Erdemli Sehir, Giines Ulkesi, Utopya, Yeni Atlantis, Cesur Yeni
Diinya, 1984, Hayvan Ciftligi, Yildizlardan Déniis, Miilkstizler, Biz, Ben, A¢lik
Ovyunlari, Uyumsuz 6rnekleri ile klasik ve modern iitopyalarin karsilastirilmas:
ve Cumhuriyet donemi edebiyatindan Yakup Kadri Karaosmanoglunun Ankara,
Ziya Gokalp'in Kizilelma, Halide Edip Adivarin Yeni Turan, Peyami Sefanin Yal-
niziz ve Tarik Bugranin Gengligim Eyvah eserlerinin titopik 6geleri bakimindan
incelenmesi yer almigtir (MEB, 2019, 5.26).

Dogu ve bat1 ayrimina iligkin olarak dogu ve bat1 ayriminin 6lgiitleri, ontolo-
jik- epistemolojik- aksiyolojik farkliliklari, oryantalizm ve oksidantalizm kavram-
lary, kiiresellesmenin dogu ve bat1 ayrimi tizerindeki etkisi yer almaktadir.

Diyalektik konusunda diyalektigin anlami ve kullanimlari, Herakleitos¢u on-
tolojik diyalektik, Hegelci metafizik diyalektik, Marks¢1 toplumsal diyalektik gesit-
leri yer almistir (MEB, 2019, 5.26).

Modern ve postmodern tartigmasi konusunda yontemsel ve ilkesel farklar ile
etik, estetik ve siyasi tartismalara etkileri, Yeraltindan Notlarin modernizm bagla-
minda ve Doniistim’tin hayatin anlami ve yabancilasma agisindan postmodernizm
baglaminda incelenmesi yer almistir (MEB, 2019, 5.26).

Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda logos kavra-
munin akil, sistematiklik ve diizen kavramlari ile olan iliskisi, diisincenin dogaya
yonelmesi ile meydana gelen degisimler ve Hellenistik Doneme gegiste yasanan
doniisimlere yer verilmistir. Ayrica birlik — ¢okluk, gerceklik — degisim, madde —
form tartismalari, evren anlayisinin temelindeki fikirler, dogrulugun él¢iitleri, er-
deme iligkin goriislerdeki degisimler felsefi tartigmalar olarak yer almigtir (MEB,
2019, s. 27).

Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda, Hiristiyan
felsefesinde bir kurum olarak kilisenin etkisi, teolojik ve teleolojik ereksellik kav-
ramlarina deginmistir. Timeller tartigmasi, tanr1 kanitlamalar1 ve kétiilik prob-
lemi konularinda Augustinus, Anselmus, Abaelardus, Albertus Magnus, Thomas
Aquinas, Boethius felsefelerine yer verilmistir (MEB, 2019, s. 27 — 28).
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Ozel yetenekli dgrenciler igin felsefe dersi gretim programinda Islam fel-
sefesine yonelik konular olarak tasavvuf, fikih, kelam Vahiy, hikmet kavramla-
r;; ontolojik tartigmalarin temel bakis acilari olan zorunlu, miimkiin ve imkansiz
kavramlari ile zaman, mekén ve hareket tasavvurlars; El Kindi felsefesinde inang
ve akal iliskisi, yaraticinin varligini kanitlama problemi, bilgi anlayisi; Ravendi,
Siihreverdi, Zekeriya er-Razii felsefelerinde bilgi problemi; Islaim Kelamcilarinda
(Mu'tezile, Egariyye ve Maturidi) irade 6zgiirliigii problemi; Nizamiilmiilk ve Ibn
Haldun'un toplumsal yasama iligskin goriisleri ve Hoca Ahmet Yesevinin insan
anlayis1 yer almistir (MEB, 2019, s. 28).

Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda 20. yy fel-
sefesine iligkin olarak Fransiz ihtilali ve Aydinlanma diisiincesi arasindaki iliski,
Sanayi Devriminin siyaset felsefesi iizerine etkileri, Adam Smith'in “Birakiniz
yapsinlar, birakiniz gegsinler” diisiincesinin donemin felsefi tartigmalarina etki-
si, materyalizm ve idealizm tartigmasi, romantizm hareketi ve Alman idealizmi;
anarsist, sosyalist ve liberal goriislerin felsefi perspektiften karsilastirilmasi, fe-
nomenolojik yéntem baglaminda noema ve noesis kavramlari; Husserl felsefesi,
Montesquienun giigler ayriligi, Rousseaunun genel irade, Proudhon’'un miilkiyet
goriislerinin siyaset felsefesi baglaminda karsilastirilmas: yer almistir (MEB, 2019,
s. 29).

Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim programinda Cumhuriyet
Dénemi Tiirk Felsefesi {initesinde Tanzimat Doneminden giiniimiize Tiirk diisiin-
ce geleneginin tarihsel seyri, Atatiirk-iin felsefeye verdigi 6nem ve onun goriisleri-
nin felsefi arka plani konular: yer almistir (MEB, 2019, s. 30).

Matematik felsefesi tinitesinde sezgiselcilik, formalizm, yapisalcilik ve man-
tiksalcilik, belit kavramlarinin matematik felsefesindeki yerine; Hilbert, Frege ve
Russell felsefesi iizerinden matematigin temelleri iizerine yapilan tartismalara,
matematik ve bilim iligkisine ve sinirlarina yer verilmistir (MEB, 2019, s. 31).

Fizik felsefesi tinitesinde klasik mekanik, gorelilik ve kuantum kuramlarinin
felsefi arka plan kavramlari olarak nedensellik, zaman, belirlenemezcilik vb. kav-
ramlar, kuantum felsefesi ve Kopenhag yorumu gibi felsefi ¢oziimlemeler, sicim
kurami ve ¢oklu evrenler kurami vb. yaklagimlarin incelenmesi yer almistir (MEB,
2019, 5. 32).

Biyoloji felsefesi itinitesinde yasam, sistem biyolojisi, evrim, taksonomi, tiir,
fenotip ve genotip, varyasyon, adaptasyon, mutasyon, dogal ve yapay secilim kav-
ramlari, yapay yasam ve sentetik biyolojiye dair felsefi goriisler yer almistir (MEB,
2019, s. 32).
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Norofelsefe tinitesinde biling problemine dair kuramlar; ikicilik, 6zdescilik,
islevselcilik, epifenomencilik, eliminatif, materyalizm kavramlarinin ve zihin -
beden birlikteliginin nérofelsefe ile degerlendirilmesi yer almistir (MEB, 2019, s.
32).

Yapay zeka tinitesinde tekillik kavrami, “Makineler distinebilir mi?” sorusu-
nun tartisilmasi, Turing Sinamasi ve Cin Odast Uslamlamasi, mekanistik ve bagin-
tisallik diistinceleri, yapay zekanin giinliik yasam ile iligkilendirilmesi yer almigtir
(MEB, 2019, 5. 33).

Cevre felsefesi iinitesinde ¢evre, doga, ekoloji, biyolojik cesitlilik, ekosistem,
yesil kimya kavramlari, ekolojik perspektifin felsefi temelleri, cevre etigi ve iklim
degisikligi tartismalari yer almistir (MEB, 2019, s. 33).

Hukuk felsefesi {initesinde doga yasasi, anayasa hukuku, sug, ceza ve dogal
hukuk kavramlari, doga ve toplum perspektifinden yasa kavrami, ahlak ve yasa
iliskisi perspektifinden hukuki olmanin anlami, modern hukuk felsefesinin ana
akimlar1 ve ilkeleri, Islam hukuk Felsefesi (usalir]l fikh) konulari yer almistir
(MEB, 2019, 5. 34).

Edebiyat felsefesi tinitesinde felsefe ve edebiyat iliskisi, metafizik, 6zne (kur-
gu, gerceklik), dil (kelime-kavram), tema - problem kavramlari, bir eserin edebi
degere sahip olabilmesinin 6lgiitlerinin tartisilmasi, kurgu ve gergeklik iliskisi, fel-
sefenin edebiyata bakisi konulari yer almistir (MEB, 2019, s. 34).

Sinema felsefesi tinitesinde hareket, zaman, goriiniis, gergeklik, 6zne kavram-
lar1, “Film bir sanat bi¢cimi olarak diigiiniilebilir mi?” sorusunun tartigilmast, film
calismalar1 ve simiilasyon kuramlari, bir filme estetik deger katan etmenlerin tar-
tistlmasi konulari yer almistir (MEB, 2019, s. 34 - 35).

2.3. 2018 Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programina Ozgii Olan
icerik

2018 ortadgretim felsefe dersi dgretim programinda Konfiigyiisiin “Ide-
al Bir Insan ve Topluma Dair Konugmalar” adli eseri {izerinden ahlak gériisii,

Protagoras'in “Insan her seyin 6lgiistidiir” sziiniin incelenmesi yer almistir (MEB,
2018, s. 23).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda J. J. Rousseau’nun “Insan
ozgiir dogar oysa her yerde zincire vurulmustur” séziinden hareketle 6zgiirlitk
probleminin incelenmesi yer almistir (MEB, 2018, s. 2016).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda F. Nietzschenin “Boy-
le Buyurdu Zerdiist” eserinde “yeni degerler insasi ve gii¢ istenci” kavrayis, H.
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Bergson'un “Bilincin Dolaysiz Verileri Uzerine Deneme” eserinde bilginin kaynag:
problemi, J. P. Sartre'n “Varolugculuk” eserinde varolus kavrami, T. Kuhn'un “Bi-
limsel Devrimlerin Yapist” eserinde bilim anlayis1, Popper’in “Ben yanilmis olabi-
lirim ve sen hakl: olabilirsin ve ortak ¢aba sonucunda belki dogruluga biraz daha
yaklagabiliriz” sozii tizerinden bilginin dogrulugu problemi konular1 yer almigtir
(MEB, 2018, 5. 27).

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda B. Spinoza'nin “Ethica”
eseri tizerinden ahlak anlayis1 ve F. Bacon'in “Bilgi glictiir” goriisii tizerinden bilgi
anlayis1 yer almistir (MEB, 2018, 25).

Sonug ve Tartisma

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programu ile 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinin igerik bakimindan karsilagtirilmasi, prog-
ramlar hakkinda bir inceleme yapmakla birlikte ayn1 zamanda felsefe 6gretimine
dair bahsedilebilecek pek ¢cok sorunu da degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir.
Felsefe derslerinin amacina uygun olarak uygulanamamasi, 6grenci ve velilerin
felsefe dersine gereken 6nemi vermemesi, felsefe 6gretimi ile iiniversite sinavinin
birbirini destekler nitelikte olmamas gibi baslica sorunlardan bahsedilebilir (Cal-
kap, 2019, s. 18; Dombayci, 2008, s. 58). Felsefe dersine 6grencilerin ilgisinin az
olmasinda sinavda gikan soru sayisinin azaltilmasi nedeniyle 6grencilerin dersin
degerini YKS’ye gore belirlemeleri 6nemli bir noktadir. Koger (2019), 6grencilerin
felsefe dersine ilgilerinin arttirilmasi i¢in YKSde, felsefi beceriler olan elestirel,
sorgulayici ve yaratici diisiinmeyi ve problem ¢6zme becerileri kazandiracak so-
rularin da hazirlanmasini 6nermektedir (s. 90; 95).

Bahsedilen sorunlar1 ¢6zmek igin felsefe dersinin, biitiinliiklii bir yaklasim-
la ele alinmasi ve felsefi perspektifin her asamada uygulanmasi gerekmektedir.
Felsefe dersi ve gelistirilecek felsefe 6gretim programlari da bu perspektife uygun
olarak hazirlanmalidir. Felsefe dersi 6gretim programlari, sadece ezberlenmesi
gereken konularin yer aldig1 bir icerikte olmamalidir. Felsefe dersi, 6grencinin
sadece felsefi bilgileri edindigi degil farkli konu alanlarini da igeren genis bir cer-
cevede, farkli diistince ve yaklagimlar: da edindigi bir ders haline getirilmelidir
(Dombayci, 2008). Hatta, sadece okuldaki derslerle sinirli kalan bir felsefe egitimi
yerine, 6grenciye diisiinme becerilerini ve yasamin1 biitiiniiyle kapsayacak dene-
yimleri kazandirmay1 saglayan bir felsefe egitimi amaglanmalidir (Calkap, 2019,
s. 18;). Boylece felsefe dersi ile amaglanan diisiinme ve sorgulama becerilerinin
ogrencilerde kalici olarak kazanilmasi miimkiin olacaktir. Kiziltan (2012) ise fel-
sefe 6gretiminde diiz anlatim yerine daha etkili olacak yontemlerin kullanilmas:
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ile 6grencilerin derse daha cok ilgi gosterecegini, ezberci yaklasimdan uzaklagi-
labilecegini ve 6grencilerin diigiinme becerilerinin gelistirilecegini vurgulayarak
felsefe 6gretiminde yeni yaklagimlar olarak edebi metinlerden yararlanma, analoji
yontemi ve drama yontemini ele almaktadir (Kiziltan, 2012). 2018 ortadgretim
felsefe dersi 6gretim programinin daha dnceki felsefe dersi 6gretim programlar:
ile karsilagtirildiginda, 6zellikle icerik bakimindan hedeflenen nitelikleri kismen
de olsa tagidig1 goriilmektedir. Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim
programi ise icerik bakimindan ve diisiinme becerilerini gelistirme bakimindan
2018 programinin oldukea genisletilmis halidir.

Ozel yetenekli dgrenciler icin felsefe dersi 6gretim programinin, hem sinif
diizeylerinin igerigi hem de programin genel icerigi bakimindan 2018 ortadgretim
felsefe dersi 6gretim programina gore daha kapsamli ve detayli olarak hazirlandig:
goriilmektedir. Bu durum, 10. ve 11. Sinif olmak iizere iki sinif diizeyinde hazirla-
nan 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programu ile 9, 10, 11 ve 12. sinif olmak
tizere dort sinif diizeyinde hazirlanan Ozel yetenekli dgrenciler icin felsefe dersi
Ogretim programinin karsilastirilmasinin bir sonucu olarak goriilebilir. Ancak ya-
pilan karsilagtirmada, ayni sinif diizeyinde ele alinan (6rnegin her iki programin
11. siif diizeyinin karsilagtirilmasinda goriilebilecegi gibi) igerigin de 6zel yete-
nekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda ¢ok daha kapsamli oldugu
gorilmektedir. Programin ¢ok daha kapsamli olmasi, konularin gesitlenmesi, de-
taylandirilmasi ve farklilagmast ile saglanmistir.

Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim programinin igerik baki-
mindan 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programini kapsadig: séylenebilir.
Programlarin, iinite bagliklar1 ve temel icerik bakimindan benzerlik gosterdigi go-
rilmektedir. Daha detayli bir program olmasi nedeniyle 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinin igerigi, 2018 programindaki konular: ige-
ren ve genisleten bir yaklagimla olusturulmustur. Burada yapilan karsilastirmada,
2018 felsefe dersi programinin 10. sinif diizeyi igeriginin 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinin 9. ve 10. simif diizeyinde icerildigi ve detay-
landirildigr goriilmiistiir. Ayni sekilde iki programda da 11. sinif diizeyinde iini-
telerin ayni tarzda, felsefe tarihinin kronolojik olarak béliimlenmesi ile olusturul-
dugu goriilmiistiir. Icerigin ayrintilarina inildiginde ise 6zel yetenekli grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinin sadece kronolojik bir felsefe tarihi programi
olmadi8 goriilebilir. Programda sayica fazla ve gesitli olan konular, tematik bas-
liklarla diizenlenmistir.

Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinin 2018 orta-
Ogretim felsefe dersi 6gretim programini temel alarak olusturuldugu goéz 6niine
alindiginda, felsefe dersinden beklenen diisiinme ve sorgulama becerilerine yer
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vermesi ve bunlar1 gelistirmesi olduk¢a 6nemlidir. 2018 ortadgretim felsefe der-
si 6gretim programi bu ozellikleri tagimaya nispeten yaklasan bir programdir.
Programin 6zellikle 10. sinif diizeyinde yer alan felsefi diisiinme ve yazmay1 6ne
¢ikaran igerigi, Manav (2017)mn belirttigi gibi ..felsefenin temel niteliklerine,
felsefi diistinme ve sorgulama, felsefenin giindelik yasamla iligkisi, felsefenin basg-
kaca alanlara uygulanmas: ve felsefi yazma gibi beceri ve davranislara yer vermesi”
acisindan 6nemli goriilmektedir (s. 132). Yatik ve Giiven (2020), 2018 ortadgre-
tim felsefe dersi 6gretim programinda felsefe konularinin “felsefi kavram ve bil-
gi edinimi, akil yiiriitme, sorgulama, argiimantasyon, analitik diigiinme, elestirel
diisiinme, ifade ve yazma becerisi, felsefi okuryazarlik ve 6zgiin fikirler tiretme”
yeterliliklerine odaklanmasinin felsefe dersinin dnemine igaret ettigini soylemek-
tedir (s. 501).

Manav (2017), ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda, akil yiiriit-
me ve diistinme becerilerinin yer almasini olumlu bir 6zellik olarak yorumlamis
ancak bu konunun felsefe alani disina ¢ikarak dili dogru kullanma becerisini
de vurgulayarak mantik konularini kapsayacak sekilde yer aldigini belirtmistir.
Manav, bu sorunun ¢6ziimil i¢in felsefenin temel niteliklerinin 6n plana alinarak
bir diizenleme yapilmasini énermektedir (s. 129; 132). Ozel yetenekli 6grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinda ise mantik ve dil konularina ayrica yer ve-
rilmistir. Mantigin temel kavramlar ve tartigmalarina yer verilmis, boylece felsefe
alaninin mantik ve dil ile olan iliskisi kurularak bahsedilen alanlarin ayrimlar
yapilabilmistir (MEB, 2019, s. 20).

11. siif konularmin felsefe tarihinin yiizyillara ayrilmasi ile olusturulmasi,
2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinin 6nceki programlardan fark-
lilagan bir ozelligidir. 2018 6gretim programinin taslaginda, 11. sinif konularinin
[k Cag, Orta Cag Felsefesi, Ronesans ve XVIL yy. Felsefesi, XVIII. yy. Aydinlanma
Felsefesi ve Cagdas Felsefe basliklari ile boliimlenmesi diisiiniiliirken kabul edilen
programda bu igerik M.O. 6. Yiizyil - M.S 2. Yiizyil Felsefesi, M.S. 2. Yiizyil- M.S.
15. Yiizyil Felsefesi, 15. Yiizyil-17. Yiizy1l Felsefesi, 18. Yiizyil-19. Yiizy1l Felsefesi ve
20. Yiizy1l Felsefesi bagliklari ile boliimlendirilmistir. Bu tasnif, felsefe gelenegine
uymamasi nedeniyle elestirilmistir (Koger, 2019, s. 39). Manav (2018), {initelerin
felsefe tarihi literatiirii ile uyumlu hale getirilmesini 6nermektedir. Boylelikle 68-
renci ve 6gretmenler i¢in ortaya ¢ikabilecek sorunlar engellenebilecektir (s. 251).
Calkap (2019), icerigin ylizyillara ayrilarak belirli filozoflarin goriisleri temelinde
verilmesini olumlu bir 6zellik olarak yorumlamistir. Ona gore bu sekilde olustu-
rulan {initeler, konu edilen tarihsel dénemin diisiincesinin &grenciler tarafindan
analiz edilmesine ve boylelikle farkl: ve elestirel bakis agilarinin kazandirilmasina
imkan saglamistir (s. 51). Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim prog-
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raminda ise 11. sinif konularinin 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programi-
na benzer sekilde hazirlandig1 goriilmektedir. Felsefe tarihinin ytizyillara ayrilarak
boliimlendigi iinitelerde, temel olarak konu edilen tarihsel dénemin temel tartis-
malarina, kavramlarina ve diisiiniirlerine yer verilmistir. Tematik olarak ayrilan
alt bagliklarda oldukea kapsamli ve detayli bir igerik yer almistir. Bu yoniiyle 6zel
yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim programinda, felsefe tarihine yer ve-
rilirken daha bitiinlikli bir bakis agis ile yaklagilmis, boylece hem felsefe tarihi
sinirlandiriimamis hem de bilimsel, cografi, edebi alanlar ile felsefe iligkisi kurula-
rak 6grencilere daha genis bir diisiinsel altyap: saglanmustir.

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinin farklilik arz eden bir di-
ger ozelligi, programda felsefeye katkida bulunan Tiirk distiniirlere de yer veril-
mesidir. Calkap (2019), yalnizca Bat1 diigiiniirlerinin degil Tiirk diistintrlerinin
de felsefe tanimlarina yer verilmesinin, 6grencilerin karsilastirma yapabilmeleri
agisindan dnemini vurgulamigtir. Benzer sekilde, 11.simif diizeyinde Tiirk - Islam
felsefesi diistintirlerine yer verilmesi de Bat1 felsefi diisiiniirlerinin gorisleri ile ki-
yaslama yapilabilmesi agisindan énemli goriilmistiir (s. 50). Koger (2019) de Tiirk
diigtiniirlerinin felsefi soyleme katkilarinin 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim
programinda yer almasinin olumlu bir 6zellik oldugunu vurgulamaktadir (s. 38).
Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda ise Tiirk diigii-
niirlere, Tiirk edebiyatcilarina ve dnemli eserlerine de yer verilmistir. Bu yoniiyle
program, Tiirk diisiincesini farkli yonleriyle kapsayan konulari da ele alabilmistir.

2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programinda konular biiyiik oranda
diigtiniir isimleri ve belirlenmis eserlerinden segilen 6rnek metinler araciligiyla
ele alinmaktadir. Durakoglu (2017), ortadgretim felsefe dersi 6gretim programi-
nin taslak halini inceledigi ¢alismasinda, programin amaglari arasinda felsefenin
en 6nemli amaci olan sorgulama becerisi kazandirmanin vurgulandigini; ancak
programdaki konularin bu amaca yonelik olmadigini belirtmektedir. Durakog-
lu, taslak programin ozellikle konular bakimindan revize edilmesini énermistir
(s. 14). Durakoglu, taslak programda “Cagdas Felsefe” tinitesinde Kierkegaard,
Comte, Husserl felsefelerinin konu edildigini belirtmis; ancak Marx, Sartre, Ca-
mus, Foucault gibi disiiniirlerin felsefesine yer verilmemesini elestirmistir (s.
10). Yiiriirliige giren ve uygulanan 2018 ortadgretim felsefe 6gretim programinda
Durakoglu'nun 6nerdigi isimlerden sadece Sartrea yer verildigi goriilmektedir.
Manav (2017), ahlak felsefesi konusunun ortadgretim felsefe dersi 6gretim prog-
raminda sadece yarar, mutluluk ve iyilik kavramlari ile felsefi bir metin tizerinden
ele alinisini degerlendirmistir. Manav, bu konunun incelenmesi i¢in segilecek kap-
saml1 bir felsefi metin bulmanin zor olacagini soylemektedir. Ayrica, ahlak felsefe-
sini belirli kavramlarla sinirlamak yerine gesitli ahlak goriislerine yer verilmesini
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de 6nermistir (s. 131). Diger yandan Koger (2019), 2018 ortadgretim felsefe dersi
Ogretim programini 6gretmen goriisleri merkezinde degerlendirdigi ¢calismasinda,
6gretmenlerin programda 6grencilere verilmesi gereken konularin yeterince veril-
digini, konularin felsefe dersinin amaglarina uygun oldugunu, temel felsefi metin-
lere yer verildigini diistindiiklerini aktarmistir (72). Manav (2018) da programda
felseti metinleri incelemenin felsefe tarihinde yer alan kavram ve fikirlerin daha
iyi anlagilmasi i¢in dnemli oldugunu belirtmektedir (s. 251). 2018 ortadgretim
felsefe dersi 6gretim programini ile kargilastirildiginda 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in felsefe dersi 6gretim programinin barindirdig: konulary, diisiiniirler ve eserle-
ri izerinden degil temel tartigmalar ve baglamlar {izerinden ele aldig1 goriilebilir.
Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi égretim programinda konular, konu
baslig1 ve diisiiniirlerin felsefelerinin biitiiniine isaret ederek verilmistir. Boylelikle
2018 programindaki gibi belirli metinlerle sinirli kalmak yerine ¢ok daha genis
bir perspektifle 6grencinin konuyu ele almasi ve tartigmasi saglanabilmektedir.
Bu durumun olumlu bir sonucu olarak, programin ele alinan konularda pek ¢ok
distintiriin goriislerini tartismaya yonlendiren bir icerige sahip oldugu séylene-
bilir. Boylelikle 6grencinin konuyu farkli bakis agilar: ile sorgulamasi miimkiin
goriinmektedir. Diger yandan bu yaklasim, 2018 programinda elestirilebilecek bir
nokta olarak, programda secilen metinlerin konuya uygunlugu sorununu ortadan
kaldirmaktadir.

Ozel yetenekli 6grenciler icin felsefe dersi 6gretim programinda daha ¢ok
ucu agik birakilmis ve tartigmaya yonlendiren konularin secilmesi, 6grencide ka-
zandirilmasi hedeflenen davraniglarin yerlesmesi i¢in uygun bir 6gretim stratejisi
olarak goriilebilir. Programin bu yonii, 6ncelikli olarak, programin 6zel yetenekli
6grencilerin hazir bulunugluk durumuna hitap etmesinin amaglanmast ile anlam-
I1 goériilmektedir. Ciinkii 6zel yetenekli dgrenciler icin hazirlanan bir programin
oncelikli olarak dgrenciye gorelik ilkesine bagli kalmasi beklenmektedir. Ogren-
cileri sinirlamayan, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistiren bir programin aym
zamanda 6grenciyi yeni konulardan haberdar ederek derse ilgiyi stirdiirmesini
saglamak olduk¢a 6nemlidir.

Diger yandan, iiniversite sinavi agisindan ele alindiginda, 6zel yetenekli 6g-
renciler i¢in felsefe dersi 6gretim programinin yeterli bir icerige sahip oldugu séy-
lenebilir. 2018 ortadgretim felsefe dersi 6gretim programindan ¢ok daha kapsamli
bir program olmasi nedeniyle iiniversite sinavinda ¢ikmayacak pek ¢ok konuya
da yer verdigi goriilmektedir. Ozel yetenekli 6grenciler igin felsefe dersi 6gretim
programy, felsefe dersinden beklenen diistinme ve sorgulama becerilerinin 6gren-
ciye biitiinliiklii bir bakus acis1 kazandirarak 6gretilmesine yonelik olarak hazirlan-
mustir. Boylece programu, tiniversite sinavina yonelik olarak degil 6grenciye felsefi
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bakis kazandiran bir program olarak degerlendirmek gerekmektedir. Ancak bu
programin uygulanmasinda ortaya ¢ikabilecek bir sorun olarak 6gretmen yeter-
liliklerinden bahsetmek gerekmektedir. Son derece kapsamli bir igerige sahip bir
programin uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin igerige hakim olmasi, gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmasi, diisiinme ve sorgulama becerilerini kazandiracak sinif yo-
netimini saglayabilmesi gerekmektedir.
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2018 YILI FELSEFE DERSI OGRETIM
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Giris

Milattan 6nceki donemlerden baslayarak, farkli filozoflar tarafindan farkli
sekillerde tanimlanmaya ¢alisilan felsefenin insan yagami ve fikirlerinin gelismesi,
degismesi i¢cin ne derece 6nemli oldugu yadsinamaz bir gercektir. Cevizci'ye gore,
“Felsefenin taniminy; biitiin ¢aglar, kiiltiirler, filozoflar ve insanlar icin gecerli ola-
cak sekilde yapabilmek ¢ok gii¢ olsa da, bu durum felsefenin ne oldugunu ortaya
koyabilmek i¢in engel degildir. Nitekim felsefenin; ¢agdan ¢aga ve filozoftan filo-
zofa degisen birgok farkli tanimi yapilmistir (2007: 16).

Felsefe insanin, varligin, evrenin, hayatin anlami, degerler sorunu, bilginin
giivenilirligi, egemenligin kaynagi, sanatin amaci ve degeri gibi konulardaki te-
mel sorular hakkinda sorgulayici elestirel, yaratic1 ve biitiinciil diisiinmeyi igerir.
Sorgulama yapabilen, farkl: fikirlere sayg:1 duyan, tartigma kiiltiiri edinen, 6zgiin,
bagimsiz, elestirel ve mantikli diisiinme ile yorumlama yetenegine sahip, insan
diisiincesindeki degisim ve gelisimin farkinda olan bireyler yetistirilmesinde ve bu
nitelikleri tasiyan bireylerden meydana gelen bir toplum olusturulmasinda felsefe
egitimi ve ogretiminin 6nemli bir yeri vardir. Ortadgretimde, felsefe derslerinin
istenilen diizeyde etkili olabilmesi i¢in gereken 6nemli unsurlardan biri, felsefe
6gretim programidir. Bu durum bizi felsefe 6gretim programinin biiyiik bir 6zen-
le, konu alaninin ve program gelistirmenin ¢agdas bilgileri dogrultusunda hazir-
lanmast gerektigi sonucuna ulagtirmaktadir. Béyle bir seyin gerceklesebilmesi i¢in
gegmiste uygulanmis felsefe 6gretim programlari ve halen uygulamada olan felse-
fe 6gretim programi hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve yeniden gozden gegirilmesi
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gerekmektedir. Boylece, yeni 6gretim programi gecmis dgretim programlarinin
15181nda daha iyi bir yapiya kavugacaktir

2018 yilinda, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 10. Simif Felsefe Dersi icin
hazirlanan Ogretim Programu ile 6grencilere “felsefi kavram ve bilgi edinimi, akil
yuriitme, sorgulama, argiimantasyon, analitik diistinme, elestirel diistinme, ifade
ve yazma becerisi, felsefi okuryazarlik, 6zgiin fikirler kazandirilmas: hedeflenen
baslica yeterlilik ve becerilerdir.

Bu ¢aligmanin amaci, 2018 yilinda hazirlanan 10. sinif felsefe dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlar1 yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisine
gore inceleyerek kazanimlarin biligsel alan basamaklarina gére dagilimini ortaya
koymaktir. Calismanin problem ciimlesi “10.sin1f felsefe dersi 6gretim programi
kazanimlar1 yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisine gore siniflandirildi-
ginda nasil bir dagilim gostermektedir?” seklinde belirlenmistir.

Caligmada Milli Egitim Bakanligi'nin 2018 yilinda hazirladig1 10. Sinif felse-
fe dersi 6gretim programindaki kazanimlarin Bloom'un yeniden yapilandirilmig
taksonomisine gore dagilimi incelenmis ve bu gergevede hedeflerin gerceklesip
gerceklesmedigine dair bir degerlendirme yapilmistir. Caliymada 2018 felsefe der-
si 0gretim programi dikkate alinmustir ¢linkdi bu program 6nceki programlardan
farkli olarak yapilandirmaci yaklasimi esas alarak olusturulmustur. Konuyla ilgili
olarak yapilan alan yazin taramasinda farkl: sinif diizeylerine iligkin kazanimlarla
ilgili calismalar saptanmig ancak 10.sinif felsefe dersi kazanimlarmin Bloom'un
yenilenmis taksonomisine gore degerlendirildigi herhangi bir calismaya rastlan-
mamustir. Calisma sonucunda elde edilecek bulgularin ve yapilacak degerlendir-
melerin yeniden olusturulacak felsefe dersi 6gretim programlarina, dolayisiyla iil-
kemizde felsefe 6gretimi/6grenimi alanina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Yontem

Bu caligma betimsel tarama modeline gore hazirlanmis nitel bir ¢alismadir.
Nitel ¢aligma, olay ve durumlarin gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konma-
sina yonelik nitel bir siirecin izlendigi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig: bir aragtirma desenidir. Caligmada
yontem olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda do-
kiimanlar etkili bir sekilde kullanilmas: gereken 6nemli bilgi kaynaklari olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Yildirim ve Simseke (2005) gore, bu tiir arastirmalarda,
arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem ya da goriisme yapmaya gerek kalmadan
elde edebilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmanin verileri 2018 yilinda T.C Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan ortadgretim 10. si-
nif felsefe dersi 6gretim programindaki kazanimlarin Bloom taksonomisine gore
incelenmesi yoluyla elde edilmistir. Calismada incelenen dokiimanlar tek basina
tiim veri setini olusturdugundan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir
(Yildirim ve Simgek, 2005). Icerik analizi Karasar (2005)’a gore, belli bir metnin,
kitabin, belgenin, belli 6zeliklerini sayisallastirarak belirleme amaciyla yapilan bir
taramadir. Icerik analizi, arastirmacinin teorik bilgileri somut verilere déniistiire-
rek yorum yapmasina yardimci olan bir yontemdir.

Aragtirmanin kapsamini 10. sinif 6gretim programinda yer alan toplam 18
ogrenci kazanimi olusturmaktadir. 10.sin1f felsefe dersi 6gretim programina ilis-
kin iinite, kazanim ve ders saatine iliskin bilgiler Tablo 1'deki gibidir:

Tablo 1. 10. Stnif Unite, Kazanim Sayist ve Siire Tablosu

Uniteler Kazanmim Sayis1  Siire/Ders Saati  Oran (%)
1. Felsefeyi Tanima 3 11 15

2. Felsefeyle Diisiinme 4 13 18

3. Felsefenin Temel Konulari ve Problemleri 7 36 50

4. Felsefi Okuma ve Yazma 4 12 17
TOPLAM 18 72 100

Tablo 1 incelendiginde, 10. sinif felsefe dersi 6gretim programina yonelik
toplam 4 {inite ve 18 kazanim oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin iinitelere gore
dagilimlarina baktigimizda, Felsefeyi Tanima iinitesine ait 3 kazanim (%15); Fel-
sefeyle Diistinme iinitesine ait 4 kazanim (%18); Felsefenin Temel Konular1 ve
Problemleri iinitesine ait 7 kazanim (%50) ve Felsefi Okuma ve Yazma baglik-
I1 son iiniteye ait 4 kazanim (%17) oldugu goriilmektedir. Bu durumda en fazla
kazanim sayisinin 7 kazanimla Felsefenin Temel Konular1 ve Problemleri; en az
kazanimin ise 3 kazanimla Felsefeyi Tanima {initelerinde oldugu, diger 2 iinitenin
ise 4er kazanimla esit sayida kazanim icerdigi goriilmektedir. Unitelere ayrilan
stirelere bakildiginda 1.tiniteye 11, 2.liniteye 13, 3.iiniteye 36, 4.lniteye ise 12 saat
zaman ayrildig gortilmektedir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nitel veriyi olusturan 6grenci kazanimlarinin, belli él¢iitler
cercevesinde analiz edilebilmesi i¢in bir takim islem basamaklar1 gerceklestiril-
mistir. Ilk olarak, 2018 yili 10. sinif felsefe dersi 6gretim programinda yer alan
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6grenci kazanimlarinin taksonomik analizi yapilirken 6lgiit olarak, 10.sinif felsefe
dersi 6gretim programinda yer alan her bir kazanim incelenmis ve Bloom’un tak-
sonomisinde yer alan 6grenme diizeylerinden biriyle eslestirilmistir. Siniflandir-
maya tabi tutulan her bir kazanim sadece icerdigi fiile bagl kalinmaksizin, ctim-
lenin tamamindan ¢ikan anlama ve dgretim programinda yer alan kazanimlara
gore degerlendirilmis ve uygun diizeylere yerlestirilmistir. En son asamada, elde
edilen veriler tablolara doniistiirtilmiis ve her bir kazanima ait frekans ve yiizdelik
degerleri verilmistir.

Bloom’un Orijinal Taksonomisi

Bloom ve bir grup egitimci tarafindan 1948-1956 yillar1 arasinda yapilan ¢a-
ligmalar sonucunda gelistirilen ve 1956 yilinda yayinlanan Taxonomy of Educa-
tional Objectives. The Classification of Educational Goals, Handbook I: Cognitive
Domain (1956) (Egitim Hedeflerinin Asamali Siniflamasi. Egitim Amaglarinin
Siniflandirilmasi El Kitab: I: Biligsel Alan) bashikli kitapta ilkeleri ortaya konan
Bloom’un biligsel alan taksonomisi olarak bilinen taksonomi biligsel yaklasima
yonelik bir taksonomidir. Bilissel alan, 6grenilmis davraniglardan zihinsel yonii
agirlikl olan bilgilerin yer aldig1 taksonomidir (Dombayci, 2008; Sénmez, 2012).

Bloom’un orijinal taksonomisi olarak da bilinen bu ilk taksonomi bilgi, kav-
rama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak alt1 basamaktan olus-
maktadir: Bilgi basamaginda gerekli olan olgu, ilke, bagint1 ve terimlerin hatir-
lanmasidir. Bu basamakta 6grencinin gosterilen seylerin ne oldugunu séylemesi,
bir kavrami tanimasi kisaca 6grendigi bilgileri animsayabilmesi beklenir. Kavrama
basamagi, 6grencinin bir bilgi biitiiniinii farkl sekilde ifade etme, yani 6grendigi
bilgiyi kendi sozciikleriyle anlatma, yorumlama, neden-sonug iliskilerini kurma
becerisinin beklendigi basamaktir. Uygulama basamaginda ise 6grencinin ilk iki
basamaktaki yani bilgi ve kavrama diizeyindeki kazanimlarini ve ilkeleri davranis-
lara dayanarak uygulamaya dontstiirmesi gerekir. Dérdiincii basamak olan analiz
basamagy, icerigi meydana getiren biitiinii 6gelere ayirarak 6geler arasindaki iligki-
lerin agik secik hale getirilmesini gerekli kilar. Sentez basamaginda, 6grenilen bil-
gilerin orijinal bir biitiin meydana getirmesi beklenir. Biligsel alanin son basamag:
olan degerlendirme basamaginda ise 6grencinin belirli 6lgiitlere dayanarak ¢ika-
rimda bulunmasi gerekmektedir. Tiim diinyadaki egitim uygulamalarini énemli
olgiide etkileyen bu taksonominin (Senemoglu, 2010; Dombayci, 2008; Kablan,
2012; Seddon, 1978; Richard, 1985; Demirel, 2011) zaman iginde egitim-6gretim
ilke, uygulama ve gereksinimlerinin degismesi nedeniyle yenilenmesi geregi orta-
ya ¢ikmis ve 2001 yilinda yenilenmis biligsel alan taksonomisi ortaya konmustur.
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi

1995-1999 yillarinda, Anderson ve Krathwohl 6nciiliigiinde bir araya gelen
biligsel psikologlar, egitim-6gretim programi kuramcilar1 ve arastirmacilari ile
6lgme ve degerlendirme uzmanlarindan olusan bir ¢alisma grubu, Bloom’un sinif-
lamasini gozden gecirmek ve yenilemek iizere yaptiklar: ¢aligmalar sonucu, yeni
bir siniflama ortaya koymuslardir (Anderson ve dig., 2010). Yenilenmis siniflama-
ya iligkin bilgileri igeren kitap A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing:
A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives (Complete Edition) (Bir
Ogrenme, Ogretim ve Degerlendirme Siniflamasi. Bloom’'un Egitimsel Hedefler
Taksonomisinin Yeniden Diizenlenmis Sekli) bashgiyla 2001 yilinda yayinlanmis-
tir. Taksonominin yeniden diizenlenmis bigimi Tablo 2” deki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 2. Bloomun Yenilenmis Taksonomisi

Bilgi Birikimi Boyutu Biligsel Siire¢ Boyutu
1. Olgusal Bilgi 1. Hatirlama
2. Kavramsal Bilgi 2. Anlama
3. Uygulama
3. Islemsel Bilgi 4. Coztimleme

5. Degerlendirme

4. Ustbiligsel Bilgi 6. Yaratma

(Anderson ve Krathwohl, (akt. Ozgelik, 2010, s. iv), Krathwohl, 2002, s. 216.)

Bloom’un yeniden diizenlenmis taksonomisinin 6zelliklerini gosteren Tablo
2'de goruldugi tizere, yeni siniflamada, ilk olarak bilgi birikimi boyutu ve biligsel
slireg boyutu olmak {iizere birbiriyle iligkili iki farkli boyutun ortaya konuldugu
goriilmektedir. Yani 6grenci, biligsel siire¢ boyutunun herhangi bir asamasinda
iken bilgi birikimi boyutunda bulunan dért gesit bilgiyi de kullanabilir.

Bilgi birikimi boyutu daha ¢ok orijinal taksonomideki bilgi basamaginin alt
basamaklarina benzer ve kazanimlarin isim ya da ad 6bekleri boyutunu ifade et-
mektedir. Bu boyut, bilgi tiirlerine dayandirilan dort ana alt boyuttan olugmakta-
dir: Olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve tistbilissel bilgi. Bunlardan ilki
olan olgusal bilgi, terminoloji ve 6geler bilgisini icerir. Ikinci siradaki kavramsal
bilgi ise daha karmasik bilgi bigimlerinin bilgisidir. Bu basamak belirli siniflama-
lar1, kategorileri, kuram ve yapilari igerir. Uciincii bilgi diizeyi olan islemsel bilgi,
bir seyin nasil yapilacag: bilgisidir. Beceri ve algoritmalari ve belirli disiplinlerdeki
olgiitleri igerir. Son olarak, stbiligsel bilgi, biligsel gorevlerle ilgili bilgidir. Aym
zamanda bu bilgi, bireyin kendi hakkindaki bilgisini igerir.
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Bloom'un yeni taksonomisinde ikinci boyut olarak ortaya konan biligsel siireg
boyutu ise kazanimlarin eylem boyutunu ifade eder. Bu boyutta ilk taksonomide-
kine benzer bi¢imde birbirini izleyen alt1 farkli basamak vardir ancak bu basamak-
larla ilgili baz1 degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Bunlardan, daha dnce bilgi
olarak adlandirilan basamak hatirlama; kavrama olarak adlandirilan basamak
anlama olarak degistirilmistir. Uygulama basamag1 ayni sekliyle korunmus olup
analiz olarak adlandirilan basamak ¢6ziimleme, sentez olarak adlandirilan basa-
mak ise yaratma olarak yeniden tanimlanmuistir. Yaratma basamagi degerlendirme
basamag ile yer degistirilerek en {ist basamaga alinmigtir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma gercevesinde elde edilen bulgulara yer verilecektir.
Felsefe dersi 10. Sinif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin dagilimi Tablo
3’teki gibidir.

Tablo 3. Felsefe Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Kazanim Sayilar1
Hatirlama _
Anlama 12
Uygulama 2
Coztimleme 1
Degerlendirme 2
Yaratma 1

Toplam 18

Tablo 3’teki Felsefe dersi 6gretim programinin bilissel siire¢ boyutunda yer
alan kazanim sayilarina bakildiginda; hatirlama boyutunda yer alan herhangi bir
kazanimin olmadig: goriilmektedir. Anlama boyutundaki on iki kazanim; (Felse-
fenin anlamini agiklar. Felsefi diistincenin ozelliklerini agiklar. Felsefenin insan ve
toplum hayati iizerindeki roliinii 6rneklerle agiklar. Diisiinme ve akil yiiriitmeye ilis-
kin kavramlari agiklar. Diisiinme ve akil yiiriitmede dili dogru kullanmanin 6nemini
agiklar. Varhik felsefesinin konusunu ve problemlerini agiklar. Bilgi felsefesinin konu-
sunu ve problemlerini agiklar. Bilim felsefesinin konusunu ve problemlerini agiklar.
Ahlak felsefesinin konusunu ve problemlerini agiklar. Din felsefesinin konusunu ve
sorularini agiklar. Siyaset felsefesinin konusunu ve problemlerini agiklar. Sanat fel-
sefesinin konusunu ve problemlerini agiklar.) seklinde ifade edilebilir. Uygulama
boyutundaki iki kazanim; (Bir konu hakkinda felsefi bir deneme yazar. Felsefi akil
yiiriitme becerilerini diger alanlarda kullanir.) seklindedir. Coziimleme boyutun-
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daki bir kazanim; (Felsefi bir metni analiz eder.), degerlendirme boyutundaki iki
kazanim ise (Felsefi bir goriisii veya argiimani sorgular. Verilen konu hakkinda al-
ternatif goriisler gelistirir.) biciminde ifade edilebilir. Yaratma boyutunda yer alan
tek kazanim ise (Bir konuyla ilgili felsefi sorular olusturur.) seklindedir.

Tablo 3% gore, kazanimlarin agirlikli olarak anlama basamaginda yer aldigy,
buna kargilik uygulama ve degerlendirme boyutlarinda ikiser kazanim, ¢oziimle-
me ve yaratma boyutlarinda ise birer kazanim bulundugu goriilmektedir. Felsefe
dersi kazanimlarinin Bloom’un yenilenmis taksonomisine gére ayrintili dagilim-
lar1 ise Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. 2010 Yil Felsefe Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenmis
Taksonomiye Gore Dagilimi

Bilgi Birikimi Boyutu

Biligsel Siireg Olgusal Kavramsal islemsel  Ust biligsel Toplam
Boyutu Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi

f % f % f % f % f %
Hatirlama - - - - - - - - -
Anlama 3 16.56 9 50 - - - - 12 66.56
Uygulama - - - 2 11.10 - - 2 11.10
Coziimleme - - - 1 5.55 - - 1 5.55
Degerlendirme - - 1 555 - - 1 555 2 11.10
Yaratma - - - - 1 5.55 - - 1 5.55
Toplam 3 16.56 10 5555 4 22 1 555 18 100

Tablo 4’te goriilldiigii gibi, Felsefe dersi 6gretim programinda yer alan 18 ka-
zanim incelendiginde; ‘bilgi birikimi boyutu’ kapsaminda, kazanimlarin 6’s1 ol-
gusal bilgi,10’u kavramsal bilgi, 41 islemsel bilgi, 1’i de iist biligsel bilgi kate-
gorisine girmektedir.

Taksonomi ‘bilissel siire¢ boyutu’ agisindan incelendiginde ise, kazanimla-
rin 12’sinin anlama, 2’sinin uygulama, I’inin ¢6ziimleme (analiz), 2’inin deger-
lendirme, 1’inin de yaratma basamaginda oldugu tespit edilmistir. Buna karsin,
10.siif Felsefe dersi 6gretim programinda hatirlama basamaginda yer alan ka-
zanim bulunmamaktadir. Tabloda yer alan bulgular goz 6niine alindiginda, 2018
Felsefe dersi 6gretim programinda en fazla “anlama” basamaginda kazanim oldu-
gunu soyleyebiliriz.
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Sonug ve Oneriler

Felsefe dersi 10. Smif 6gretim programi kazanimlarinin Bloom’un yenilen-
mis taksonomisine gore incelenmesi sonucunda biligsel siire¢ boyutunda en faz-
la kazanimin anlama basamaginda yigildigi, buna karsin hatirlama basamaginda
yer alan hi¢bir kazanimin bulunmadig1 saptanmistir. Bununla birlikte, uygulama
ve degerlendirme basamaginda ikiser kazanim, ¢oziimleme ve yaratma basama-
ginda ise birer kazanim bulundugu gériilmiistiir. Bilgi birikimi boyutu agisindan
incelendiginde kazanimlarin en fazla kavramsal bilgi bashigi altinda toplandi-
81 (%55.55), bunu islemsel bilgi (%22), olgusal bilgi (%16.56) ve tistbiligsel bilgi
(%5.55) boyutlarinin izledigi tespit edilmistir.

Burada tizerinde 6nemle durulmas: gereken konulardan birisi sudur: MEB
tarafindan hazirlanan felsefe dersi 6gretim programinda dersle ilgili yapilacak
6lgme ve degerlendirmenin, 6grencilerin st diizey becerilerini degerlendirme-
ye calismas1 gerektigi ifade edilmis fakat yaptigimiz incelemede programda iist
biligsel bilgi diizeyinde kazanimlara ¢ok az yer verildigi saptanmistir. Programda
yer verilmeyen kazanimlarin degerlendirilmesinin istenmesi, 2018 felsefe dersi
6gretim programindaki kazanimlarin 6lgme ve degerlendirme hedeflerine uygun
diigmedigini gostermektedir. Ogretim programinda yer alan hedefler, programin
diger Ggeleriyle paralellik tagimaly, tutarli olmalidir. Programin kendi i¢inde yer
alan uyusmazliklar bireyde istenilen davranisi gerceklestirmeyecektir.

Bu sonuglara bakildiginda, yeni hazirlanacak olan 6gretim programinda; ha-
tirlama ve st biligsel bilgi boyutunda yer alan kazanimlara da yer verilmelidir.
Ogretim programlar1 hazirlanirken programin diger dgeleriyle paralellik tagima-
sina dikkat edilmelidir.
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Disiinmek dili, inancy, 1rki, cinsiyeti ya da tarihi ne olursa olsun biitiin insan-
lar1 ortak noktada bulugturan en énemli olgulardan biridir. Insanoglu diisiinmekle
kalmayip bunun yaninda disiincelerini ifade etmek ve nesilden nesile aktarmak,

diistinmeyi yonetmek ya da sistemli hale getirmek icin ¢esitli alanlarda ¢alismalar
yapmustir. Bilim ve felsefe bu alanlarin baginda gelir.

Felsefe, diistinmek ve sorgulamak i¢in zihinde verilen bir ¢abadir (Cevizci,
2010, s. 29). Felsefe biitiin insanlar1 kapsayan diisiinme olgusuyla evrensel olma-
sinin yaninda her toplumun kendi kiiltiirel degerlerini ve diigiincelerini tagima
ozelligi ile de 6zgiindiir. Farkli cografyalarda farkli dilleri konusan insanlar farkl
ya da benzer felsefi gelenege sahiptirler ve felsefenin temel aldig1 konular1 kendi
kiiltiirlerine 6zgii sekilde yorumlamislardir. Bunun yaninda, bir ¢ok sebeple iligki
igerisinde olan toplumlar birbirlerinden ya da ge¢misteki atalarindan da etkilen-
mislerdir. Zaman igerisinde filozoflar da kendi alanlarina ait bir kiiltiir olusturmus
ve felsefenin temel aldig1 evrensel konular gesitli toplumlarda karsilik bulmaya
baslamistir.

Felsefe ve egitimin kaginilmaz iliskisi, bu toplumlarda karsilik bulan evrensel
konularin egitim yoluyla aktarilmasiyla daha da perginlenmistir. Egitimin amaglar
arasinda bireylere bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi ile birlikte kiltiiriin
ve cesitli alanlardaki bilgilerin gelecek nesillere aktarilmasi da vardir. Arslanoglu
(2005, s. 64-65) bu alanlarin basinda dil, tarih, ahlak, hukuk, sanat, bilim ve fel-
sefenin geldigini ifade etmistir. Tarih iginde insanlar gesitli toplumlar, devletler,
kiilttirler, dinler vs. i¢inde yasamasi, onlarin farkl farkli egitim sistemleri gelistir-
melerine de neden olmustur. Toplumlarin farkli egitim sistemlerine sahip olmalari,
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cesitli sebeplerle bir arada yagayan ya da iletisim igerisinde olan toplumlar tarafin-
dan hem bir kiiltiirel 6zellik olarak goriilmiis hem de o toplum insanlarinin yetigme
bigimi olarak tarihin her déneminde ilgi ile izlenmistir. Oyleyse, insanlar felsefenin
temelinde bulunan konularin farkli toplumlarda nasil islendigini incelerken ayni
zamanda o toplumlarin egitim sistemlerini de inceleyip irdelemislerdir.

Giiniimiizde kargilastirmali egitim olarak adlandirdigimiz bu bilim dali “ce-
sitli toplumlarda, iilkelerde, bolgelerde ve tarihi dénemlerde uygulanan, egitim
sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de bir ka¢ yonden karsilastirarak ortak ve
farklr yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde, egitim politikasinda,
egitim planlamasinda ve reformlarinda yararlanmaya ¢alisir” (Ergiin, 1985, s.3).

Tirkoglu (1985) ise karsilastirmali egitimin, farkl kiiltiirler ve farkls iilkeler-
de, iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklarini tanimla-
maya yardim eden, benzer goriinen olgular: acgiklayan ve insanlar1 egitme yollar
hakkinda yararli teklifler getiren bir disiplin oldugunu ifade etmistir (s.18).

Kargilagtirmali egitimin amaglarini su sekilde siralayabiliriz (Erdogan, 2003;
King, 1979; Ergiin, 1985, s. 4 & Bignold ve Gayton, 2009, s.8):

1. Egitim sistemleri, problemleri ve uygulamalar1 hakkinda gecerli bilgiler
saglamak,

2. Egitimle iliskili varsayimlar gelistirmek ve yorumlar yapabilmek i¢in ge-
rekli bilgileri saglamak,

3. Egitimi etkileyen unsurlarin, gesitli {ilkelerdeki gelisimini ve goriinii-
miinii inceleyerek egitim politikalarinin olusmasina yardim edecek bir
bakis acist kazandirmak,

4. Insanlarin ve ozellikle egitimcilerin kiiltiir ufkunu genisletmek,

5. Egitime etki eden faktorlerin cesitli egitim sistemleri igerisinde incele-
mek,

6. Sahip olunan bilgi ve deneyimleri zaten bilinen veya bilinmeyen ile s1-
nirlandirmamak,

Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik yénden kalkinmasinda ve
bireylerin kendilerini ger¢eklestirmelerinde 6nemli bir role sahip olan egitim sis-
teminin, ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; 6grenci, 6gretmen ve 6gretim programidir
(Dombayci, 2008).

Ogretim programlari, ilgili iilkenin ‘egitim sisteminin temelini ve genel
yapisinrda yansitmaktadir (Dengiz, 2006). Bu ylizden milli ilkelerin farkinda ol-
manin yaninda ¢agin dogru bilgileri ve uygulamalarini inceleyerek uluslararasi bir
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degerlendirme yapmak 6nemli hale gelmigtir (Ozyilmaz, 2013, s. 5). Bu sebeple
Ogretim programi gelistirirken izlenecek yollardan birisi farkli iilkelerin 6gretim
programlarini incelemektir. Aradaki benzerliklerden faydalanip farkliliklardan
yola ¢ikarak ¢oziimler tiretilebilir.

Farkli iilkelerdeki 6gretim programlarinin karsilastirilmasiyla ilgilenen kar-
silastirmali egitim, iki kiiltiiriin yasadig1 problemlerin nedenlerini kesfetmeyi ko-
laylastiran zengin bir taslagi ortaya ¢ikarir (Biige, 2005).

Ayni meslegi icra eden meslektaslarin, hem yurtiginde hem de yurtdisindaki
deneyimlerinin dinlenmesi ve 6gretim programlarinin karsilastirilmasi, 6gretimi
duraganlhiktan ve gelecekte kendisini etkileyecek muhtemel problemleri farkede-
meme durumundan kurtaracaktir (Mazurek ve Winzer, 2006).

Literatiir incelendiginde, Felsefe 6gretim programlar: tizerine yapilmig karsi-
lagtirmali egitim ¢alismalarinin sinirli sayida oldugu goriilmektedir.

Bunlardan bir tanesi Durakoglu’nun (2017) yapmis oldugu ‘Tiirkiye ve Italya
Ortadgretim Kurumlari Felsefe Ogretim Programinin Karsilastirilmasi calismast)
Tiirkiye ile Italyanin ortadgretim felsefe dersi 6gretim programlarini bilesenleri
acisindan inceleyerek niteliklerine iliskin degerlendirmelerde bulunmaktadir.

Bu ¢aligmada ise farkli cografyada ama tarih boyunca etkilesim halinde olan
iki tilke Tiirkiye ve Ispanyanin ortadgretim kurumlar: felsefe dersi 6gretim prog-
raminin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmigstir. Dogu ve bat1 arasinda
koprii gorevi goren bu iki iilkenin tarihi incelendiginde bu etkilesimin koklerinin
¢ok eskilere Antik Yunana kadar uzandig goriilmektedir. (Akyol, 2016) Bu ko-
nuda tarih en énemli rolii Ispanya’ya vermistir. Ispanya Yunan felsefesinin Arap
diinyasindan Avrupa diinyasina nakledildigi 6nemli noktalardan biri olmustur.
(Lapidus, 2002, s. 511 )

Yontem

Bu ¢alisma, tilkeler arasi karsilastirmali egitim ¢alismasidir ve veriler dokii-
man incelemesi yontemiyle elde edilmistir. Arastirmada, Ttrkiye ortadgretim fel-
sefe dersi 6gretim programi ve Ispanya felsefe dersi 6gretim programi kargilagti-
rilmali olarak incelenmis, 6gretim programlarinin amag, kazanim ve 6gretilmesi
hedeflenen igerik agisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmugtur. Tablo
seklinde sunulan bulgular karsilagtirmali olarak yorumlanarak arastirmanin so-
nuglari olusturulmustur. Bu incelemeler yapilirken her iki iilkenin de yetkili ma-
kamlarinca yayinlanan resmi 6gretim programlar: esas alinmigtir.
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Bulgular ve Yorum

Tiirkiye ve Ispanya Egitim Sistemlerinin yapis arasinda farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye ve Ispanya egitim sistemleri arasindaki farkliliklar Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye ve Ispanya Egitim Sisteminin Genel Yapisinin Karsilagtirilmas
(https://eacea.ec.europa.eu ) (https://ttkb.meb.gov.tr)

Ispanya Tiirkiye
Sorumlu Bakanlik Egitim ve Mesleki Egitim Bakanligi ~ T.C Milli Egitim Bakanlig1
Egitim Dili Ispanyolca Tiirkge
Egitim Sistemi 6+4+2 4+4+4
Zorunlu Egitim 10 yil 12 yil
Haftalik Ogretim Giinii 5 giin 5 glin
Bir Ders Saati 55 dk 40 dk

Tablo 1'de de goriildiigii gibi Ispanyada egitim ile ilgili politikalarin belirlenip
uygulanmasindan sorumlu bakanlik Egitim ve Mesleki Egitim Bakanligidir. (Mi-
nisterio de Educacion y Formacion Profesional). Egitim ve Mesleki Egitim Bakanli-
g1, hitkiimetin egitim sistemindeki egitim ve mesleki egitim ve istihdam politikasi-
n1 6nermek ve yiiriitmekten sorumludur. Tiirkiyede ise egitim ile ilgili politikalarin
belirlenip uygulanmasindan sorumlu bakanlik T.C. Milli Egitim Bakanligidir. Milli
Egitim Bakanlig1, egitim politikalarinin belirlenmesinden ders saatlerinin belirlen-
mesine, okul ara¢-gereglerinin alimina, 6gretmenlerin atanmasina kadar bir¢ok
Ogretim faaliyetlerini yonetmekte ve denetlemektedir (Balci, 2009, 5.84).

Ispanyada devlet tarafindan finanse edilen okullarda temel egitim zorunlu ve
iicretsizdir. On yl siirer ve iki agamaya ayrilir. {lkdgretim 6 akademik yili kapsar.
Zorunlu orta 6gretim (Eso- La Educaciéon Secundaria Obligatoria) ise 4 yil siirer
ve 12-16 yas arasini kapsar. Yiiksek orta 6gretim (Bachillerato) ise 2 yil siirer ve
16-18 yas1 kapsar. (https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/
spain_en )

Tiirkiyede ise birinci kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli
ortaokul ve {igiincii kademe 4 yil siireli lise (ortadgretim) olmak tizere 12 yillik
zorunlu egitim kademeli olarak uygulanmaktadir. Ortadgretim 6grencilerinin yas
aralig1 13-17 dir.

Ispanyada cift dilli egitim veren okullarin diginda egitim dili Ispanyolcadir.
Gift dilli egitim veren okullarda ise Ispanyolca ve Ingilizce ya da bulundugu 6zerk
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bolgeye gore Katalanca, Galigyaca ya da Bask dili kullanilmaktadir. Tirkiyede ise

egitim dili Tiirkgedir.

Tiirkiyede Felsefe dersi Ortadgretim kurumlarinda 10. ve 11. siniflar icin zo-

runlu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ispanyada ise zorunlu ortadgretimin (Eso 4)

son yilinda se¢meli, yiiksek orta 6gretimin (Bachillerato 1) ilk yilinda ise zorunlu
olarak karsimiza ¢ikar. (https://www.educacionyfp.gob.es ) (https://ttkb.meb.gov.tr)

Tablo 2. Tiirkiye Ortaégretim Felsefe Dersi Ogretim Programi ve Ispanya Felsefe
Dersi Ogretim Programinin Amaglar Agisindan Kargilastiriimast (https://www.

bocm.es ) (https://ttkb.meb.gov.tr )

Ispanya

Tiirkiye

Amaglar

Amaglar

Madrid Toplulugu igin Zorunlu Orta Ogretim
miifredatini belirleyen Hitkiimet Konseyinin 14
Aralik tarihli 48/2015 kararnamesinde yer alan Fel-

sefe Dersi Ogretim Programr’yla dgrencilerin;

1- Hem teorik hem de pratik alanda biligsel araglar

kullanarak kendilerini ve diinyalarini anlamalari,

2- Teorik alanda, felsefenin temel sorularini, 6zel
kavramlarini ve temel sorular1 cevaplamaya ¢alisan

teorilerini bilmeleri,

3- Pratik alanda, titizlikle analiz edilmemis ve ka-
nitlanmamus fikirleri kabul etmemeyi 6greten eles-

tirel ve yansitici bir tutum edinmeleri,

4- Tek ve dogmatik diisiinceden kaginarak diyalog

kurma ve ikna etme yetenegi kazanmalari,

5- Dil felsefesi, mantik, retorik ve argiimantasyon
yoluyla, diisiince ve duygularini ifade etmeleri ve

yorumlamalari,

6- Davranssglarini ve sosyal iligkilerini diizenlemek
i¢in dili , mantiksal akil yiiriitmeyi ve kendi diistin-
me stireglerini (analiz, sentez, iliski, iliskilendirme,

vb.) kullanabilmeleri,

7- Problem ¢6zmeyi ve farkli iletisim dillerin bilgi-
sini tegvik ederek, felsefenin oziinti ayirt edebilen

kritik becerileri gelistirmeleri,

amaclanmaktadir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. mad-
desinde ifade edilen Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri
esas alinarak hazirlanan Felsefe Dersi Ogretim

Programryla 6grencilerin;

1- Felsefi terminoloji hakkinda bilgi sahibi olma-

lari,

2- Felsefenin cevap aradig1 temel sorulara kargi far-
kindalik gelistirmeleri,

3- Felsefi akil yiirtitme becerilerini kullanarak fel-

sefi sorulara verilen cevaplar1 degerlendirmeleri,

4- Insan diisiincesinin felsefe tarihi boyunca ortaya
koydugu problemleri ve bunlara iliskin ¢oziimleri

ana hatlari ile kavramalari,

5- Felsefenin temel sorularina filozoflarin ve felsefi

yaklagimlarin verdikleri cevaplari analiz etmeleri,

6- Felsefenin diger disiplin alanlariyla iligkisini

kavramalari,
7- Felsefenin giincel hayatla iliskisini kavramalari,

8- Felsefenin bireysel ve toplumsal roliinii kavra-

malari,
9- Tartigma kiiltiirtinii gelistirebilmeleri,

10- Diistincelerini ifade ederken kavramlari dogru
ve yerinde kullanabilmeleri, ifade ettigi diigiincele-
rin tutarli ve temellendirilmis olmasina 6zen gos-

termeleri,

amaclanmaktadir.




70  Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

Tablo 2'de kargilastirilan programlarin genel amaglari incelendiginde her iki
Ogretim programinda 6grenme Uriinlerinin ifade edilisinde 6grenci merkezli bir
yaklasim sergilenmistir. Felsefenin temel sorular iizerinde durulmus, kavramla-
rin dogru ve yerinde kullanilmas: amaglanmustir. Felsefenin temelini olugturan
sorgulama yeteneginin gelistirilmesi ama¢lanmustir. Her iki programin amaglarin-
da pratik ve teorik bilginin 6nemi vurgulanmis, hedef davranislarin giincel hayatla
iligkilendirilmesi amaglanmuigtir.

Her iki programin hedef davranislar: belirli biligsel ve duyussal taksonomiler
acisindan degerlendirilebilir. Taksonomi kavrami, varliklarin birbirlerinin 6n ko-
sulu olacak sekilde basitten karmasiga, kolaydan zora, asamali olarak siralanmas:
seklinde tanimlanabilir (S6nmez, 2012, s.43). Biligsel alan ise; 6grenilmis davra-
niglardan zihinsel yoni agirlikli olan bilgilerin yer aldigi taksonomidir. Bilissel
alanda en sik kullanilan siniflandirmalardan biri Bloom’un taksonomisidir. Bloom
ve arkadaglari tarafindan gelistirilen bilissel alan siniflandirmas: alt1 diizeyi igerir.
Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar:
olarak siralandirilmaktadir (Bacanli, 2006). Orijinal Bloom taksonomisi tizerin-
de yapilan gesitli elestiriler sonucunda ise Bloom'un dgrencileri olan Anderson
ve Krathwohl koordinatérliigiinde bir ¢alisma grubu, Bloom'un smiflamasini ye-
niden diizenlemek {izere yaptiklar1 ¢aligmalar sonucu, yeni bir simiflama ortaya
koymuglardir. Revize edilmis taksonominin basamaklar1 ‘hatirlama, anlama, uy-
gulama, analiz etme, degerlendirme ve tiretme seklinde siralanabilir (Krathwohl,
2002, s. 215). Duyussal alan taksonomisi; Krathwohl, Bloom ve Masia tarafindan
gelistirilmistir (Senemoglu, 2010, s. 398). Alma, tepkide bulunma, deger verme,
orgiitleme ve kisilik haline getirme olarak bes basamaktan olusur.

Ispanya felsefe dersi 6gretim programinin amaglar1 Bloom’un giincellenmis
biligsel alan taksonomisi baglaminda degerlendirildiginde, 1 ve 2 numarali amag-
larin hatirlama basamaginda yer aldig1 goriilebilir. 4,5,6 ve 7 numarali amaglar ise
tist diizey becerileri iceren degerlendirme, analiz etme ve tiretme basamagindadir.
3 numarali amag ise Krathwohl, Bloom ve Maisa tarafindan gelistirilen duyusgsal
alan taksonomisi basamaklarindan ‘deger verme’ basamagina hitap etmektedir.

Tiirkiye felsefe dersi ortadgretim programinin amaglarinin Bloom’un giincel-
lenmis taksonomisi baglaminda degerlendirildiginde ise 1 numarali amag hatir-
lama basamaginda, 4,6,7 ve 8 numarali amaglar anlama basamaginda, 3 numa-
rali amag degerlendirme, 5 ve 9 numarali amaglar ise analiz etme basamaginda
yer almaktadir. Krathwohl, Bllom ve Masia tarafindan gelistirilmis duyussal alan
taksonomisini igeren ise iki tane ama¢ bulunmaktadir. 2 numarali amag duyugsal
alanin en alt basamaginda bulunan ‘alma’ basamaginda iken, 10 numarali amag ise
‘Orgiitleme’ basamaginda yer almaktadir.
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Her iki programda biligsel alanin alt basamaklarinda bulunan hatirlama ve
anlama becerisinin yaninda, analiz etme, degerlendirme ve iiretme gibi iist diizey
becerilerin gelistirilmesi de amaglanmigtir. Ayrica her iki program duyussal alana

hitap eden tutum ve deger ile ilgili genel amaglar da icermektedir.

Tablo 3. Tiirkiye Ortaiégretim Felsefe Dersi Ogretim Programi ve Ispanya Felsefe

Dersi Ogretim Programinin Kazammlar A¢isindan Karsilastirilmast (htps://www.

bocm.es ) (https://ttkb.meb.gov.tr )

Ispanya Tiirkiye
Kazanimlar Kazanimlar
tadgretim 4
Ortadgretim 10.sif

Eso 4

Bloque 1.La Filosofia : Felsefe

1- ..... diger bilgi tiirlerinden ayirir

2- ..... felsefelerinin bazi genel 6zellikleriyle karsilastira-
rak bilir.

3- ...... dustintirlerinin verdigi ilk cevaplari 6grenir.

4- ... .pratik uygulamalarini yansitir.

5- ... anlamak i¢in diigiiniin ve tartigir.

6- ..... dayandirmays, analiz etmeyi ve tartismay1 amagla-
yan elestirel bilgi olarak kabul eder.

Bloque 2. Identidad personal : Kisisel kimlik
1- .. 6nemi tizerine disiiniir ve degerlendirir.

2- .......ana kavramlar1 tanimlar.

3- ... kendi gerekgeli goriislerini belirtir.
4- .. aragtirma yapar, ... seger.
Bloque 3. Socializacién : Sosyallesme

deger verir.

........ iligkilendirir.
3- ....yazili olarak yansitir
4- ....dustnir ve sorgular

5- .....0rnekler sunar.

Bloque 4. Pensamiento: Diisiince
1- .....teori ve deneyimden ayirir.
2- .l tartigir.

Bloque 5. Realidad y metafisica: Gergeklik ve metafizik
1- ...dustncelerini ortaya koyar.
2- ... felsefi olarak tartigir.
3- ....analiz eder.

Bloque 6. Transformacién : Doniigiim
1- ...anlamn bilir
2- ....uygular.
3- iliskilendirir.
4- ... dikkate alir.

.sekilde 6rnekler.

6- ....ozglirliige deger verir.

Unite 1. Felsefeyi Tanima

1- Felsefenin anlamini agiklar.

Unite 2. Felsefeyle Diisiinme
1- Distinme ve akil yiriitmeye iligkin kavramlar: agiklar.

2- Diigiinme ve akil yiirtitmede dili dogru kullanmanin
Onemini agiklar.

3- Bir konuyla ilgili felsefi sorular olusturur.
4- Felsefi bir gortisii veya argiimani sorgular
5.
Unite 3. Felsefenin Temel Konular1 ve Problemleri

1- Varlik/ Bilgi/ Bilim /Ahlak/ Din/ Siyaset/ Sanat felsefe-
sinin konusunu ve problemlerini agiklar.

Unite 4. Felsefi Okuma ve Yazma
1- Felsefi bir metni analiz eder
2- Verilen konu hakkinda alternatif goriisler gelistirir.
3- Bir konu hakkinda felsefi bir deneme yazar.

4- Felsefi akil yiirtitme becerilerini diger alanlarda kul-
lanur.
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Tablo 3. Tiirkiye Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programz ve Ispanya Felsefe

Dersi Ogretim Programinin Kazammlar A¢isindan Karsilastirilmast (Devami)

Ispanya Tiirkiye
Kazanimlar Kazanimlar
Yiiksek Ortadgretim 1
iiksek Ortadgretim L Lsinif

Bachillerato

Bloque 1. Contenidos transversales. Konuyla ilgili miifre-
datlar aras1 unsurlar

1- Diger bilgi dallarina ait metinleri felsefi temalarla in-
celer.

2- ..retorik ve argiimantasyonun temel kurallarini ele alir.

3- ....bilgi ve iletisim prosediirlerini ve teknolojilerini
kullanir.

Bloque 2. Felsefi bilgi
1- ..6nemini bilir ve anlar, ... deger verir.
2 paralel olarak iliskilendirir.

3- . kiiltiirel olarak baglamsallagtirir ...yazili olarak ifade
eder, .sorunlar1 ve ¢oziim Onerilerini saptar ve ... goriis-
lerini savunur.

Bloque 3. Bilgi
1- .....yazili olarak agiklar

2- ...analiz eder, felsefenin gergege yaklasma gabalarina
deger verir, dogmatizmden, keyfilikten ve 6nyargilardan
uzaklagir.

3- Felsefe ve bilim arasindaki kargilikli iliskiyi anlar ve
deger verir

4- .. farkliliklarini ve gakigmalarini, felsefi bilgi ile agiga
¢ikarir.

5- kendi goriiglerini mantikli ve tutarli bir sekilde savu-
nur.

Bloque 4. Gergeklik
1- . .. metafizigi tanir ve degerlendirir.
2- ....bilir ve agiklar.

3- ..... farkli karakterleri kargilastiran tablolar ve / veya
kavramsal haritalar hazirlar.

Bloque 5. Felsefede insan
1- ....daha 6nce ¢ahisilmis diistiniirlerle iligkilendirir
2- ..... elestirel olarak analiz eder.
Bloque 6. Pratik akilcilik
1- ...6nemini kavrar.
2- ... takdir eder.
3- .....roline deger verir.
4- .....6nemini anlar

5- ...alternatif olasiliklar énerir,

6- .....yeniliki fikirler tasarlar ve daha dnce deneyimle-
nenleri degerlendirir.

Unite 1. MO 6. Yiizy1l-MS 2. Yiizy1l Felsefesi

1- Felsefenin ortaya gikigini hazirlayan diigiince ortamini
aciklar.

2- ..... ozelliklerini agiklar.
3 analiz eder
4 felsefi agidan degerlendirir.

*..0zglin bir metin yazilmasi saglanir
Unite 2. MS 2. Yiizyil-MS 15. Yiizy1l Felsefesi
1- ... agiklar.

2- ... analiz eder.
3- .felsefi agidan degerlendirir.

*...6zgiin bir metin yazilmasi saglanir

Unite 3. 16. Yiizy1l-17. Yiizyll Felsefesi
1- ...agiklar.
2- ....analiz eder.

3- ....diistince ve argiimanlari felsefi agidan degerlendirir.
*.... Ozgiin bir Gitopya yazilmasi saglanir
Unite 4. 18-Yiizyil-19. Yiizyil Felsefesi

1- ....distince ortamini agiklar.

2- .....felsefi goriiglerini analiz eder.
3- ... diigtince ve argiimanlari felsefi agidan degerlendirir.
*...0zgtn bir metin yazilmas: saglanir.
Unite 5. 20.Yiizy1l Felsefesi
1- ...diistince ortamini agiklar.
2- ... felsefi goriislerini analiz eder.
3- ... felsefi agidan degerlendirir.

...... 6zgiin bir metin yazilmasi saglanir.

4- Harita tizerinde 20 ve 21. yiizyil felsefecilerinin isim-
lerini ve yasadiklar1 cografyay: gosterir.
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Tablo 3’te Tiirkiye Ortadgretim Felsefe dersi 6gretim programi kazanim or-
nekleri ve Ispanya Felsefe dersi gretim programi kazanim drnekleri 6grenci dav-
ranis1 agisindan kargilagtirilmigtir.

Tiirkiye Ortadgretim Felsefe dersi 6gretim programinda 10.sinif kazanimla-
rinin biityiik ¢ogunlugunun biligsel alanin alt basamag: hatirlama ve anlama ba-
samaginda yer aldig1 goriilmektedir. 2. ve 4. Unitede degerlendirme, analiz, ve
uygulama gibi st biligsel basamaklara hitap eden kazanimlar da bulunmaktadur.
Ancak, her diizey i¢in yeterli sayida kazanim bulunmamaktadir. 11. sinif Felsefe
dersi &gretim programinda ise kazanimlarin Bloom’un taksonomisindeki basa-
maklarin sirasina uygun sekilde ‘hatirlama, analiz ve degerlendirme’ olarak sira-
landig1 goze carpmaktadir. Biligsel taksonominin iist basamagi olan iiretme ba-
samagina hitap eden kazanimlar ana kazanim ile iligkilendirilmistir. Her tinitede
iretme basamagina hitap eden ‘6zgiin bir yaz1 ortaya koyma’ etkinligi eklenmistir.
Kazanimlarin siralanmasinda oncelik-sonralik iligkisine dikkat edilmistir. Kaza-
nimlar net bir sekilde ifade edilmistir ama kazanimlarin sinirlhiliklar: net bir se-
kilde ¢izilememistir. Kazanimlar genel ifadelerden olusmaktadir. Bunun yaninda,
duyussal alana hitap eden kazanima rastlanmamaktadir.

Tiirkiye ortadgretim felsefe programi kazanimlarinin agirlikli olarak biligsel
taksonominin kavrama diizeyinde olmas: felsefe dersinin en temel amaglarindan
olan sorgulama yeteneginin gelistirilmesi konusunda programu yetersiz kildig:
sOylenebilir. Daha ¢ok iist diizey bilissel ve duyussal becerileri iceren kazanimlara
yer verilmelidir.

[spanya felsefe dersi 6gretim programinda ise her iinite biligsel alanin hatir-
lama ve anlama gibi alt basamaklarina hitap eden kazanimlarinin yaninda deger-
lendirme, analiz ve iiretme basamaklarina hitap eden kazanimlari da icermektedir.
Uretme basamagina ait olan kazanimlar sadece yazma becerisini degil ‘savunma,
kavramsal harita olugturma, olasilik 6nerme’ gibi farkli beceriler de icermektedir.
Kazanimlar net bir sekilde ifade edilmistir ve igerik ile uygundur. Ayrica, yiikse-
kogretimin ilk sinifinda (Bachillerato 1) ilk {initenin felsefe dersinden bagimsiz
kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlar disiplinleraras: bir yaklasimla hazir-
lanmigtir. Bu kazanimlar felsefenin nihai amacina ulasmak icin 6grencilerin ka-
zanmasi gereken ifade ve iletisim yeteneginin yaninda ¢agin gerekliliklerinden
olan teknoloji kullanimi gibi becerileri icermektedir. Son {initesine bakildiginda
ise duyugsal alanin deger verme basamagina hitap eden .....takdir eder, ...roliine
deger verir. gibi bir ¢ok kazanimin bulundugu goriilmektedir.

Ispanya Felsefe dersi dgretim programi kazanimlarinin biligsel alanda her
tinitede hem alt hem de iist diizey biligsel alana hitap etmesi 6grencilerin sorgu-
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lama becerilerini gelistirmesi agisindan 6nemlidir. Kazanimlar ise belli bir siraya
gore degil icerik odakli karmagik bir yapidadir. Programin felsefe konularini ak-
tarmaktan ¢ok felsefe yapmay1 6gretme amacina uygun tasarlandig1 goze garp-
maktadir.

Tablo 4. Tiirkiye Ortaiégretim Felsefe Dersi Ogretim Programi ve Ispanya Felsefe

Dersi Ogretim Programimn Icerik A¢isindan Karsilastirilmast

ispanya Tiirkiye

fgerik siif fgerik
Bati Felsefesinin Kokeni Bilgi /Biling /Oz biling
Pre-sokratikler Diistinme ile ilgili kavramlar
Psikolojik kisilik teorileri Varligin 6zt
Bilingdis1 ve psikanaliz Evrenin amaci
Zihin ve sinirbilim felsefesi Bilim/ Bilimsel yontem
Motivasyon, duygular Tyi /kotii
Platon ve Aristoteles'te Ruh Teorisi Ozgiirliik / sorumluluk
Kiiltiir, toplum ve medeniyet Tanrinin varlig
Toplumun ve Devletin kékeni Teoloji
{letigimin énemi Hak / Adalet / Ozgiirliik /Devlet
Kiiltiirel gorecelik ve etnosentrizm Giizel nedir?
Akl ve rasyonellik / Fikir ve bilgi Estetik
Olasiliklar ve sebep sinirlari ©)
Teorik rasyonalite ve pratik rasyonalite ? ng S
Zeka - Duygusal zeka - Coklu zeka teorisi | %, g
Varligin 6zii =~

Evrenin kokeni / amact
Determinizm ve indeterminizm
Varolusun anlaminin sorgulanmasi
Yasamla ilgili felsefi teoriler
Ozgiirliigiin anlamu

Ozgiir irade

Sosyal determinizm

Estetik ve giizellik

Hayal giicti

Yaratic siirecin agamalar1
Yaraticiligin gelisimi i¢in teknikler

Psikolojide yaratici kisi
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Tablo 4. Tiirkiye Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programu ve Ispanya Felsefe
Dersi Ogretim Programimn Icerik A¢isindan Karsilastirilmast (Devami)

ispanya Tiirkiye
fgerik sinif fgerik
Retorik/Arglimantasyon/iletisim teknolo- Stimer, Mezopotamya, Misir, Cin,
jileri Hint ve Iran medeniyetleri
Felsefi bilgi, Efsane ve Sihir, Akil ve Du- Degisim diisiincesi
yular bilgi/ahlak/deger anlayist
Felsefe, Bilim ve Teknoloji ,Teorik ve pra- bilei erdem iliskisi
tik rasyonellik, Akil, Anlayis, Duyarlilik 1gt erdem Hgkst
. N inang akil iliskisi
Metafizik sorgulama, Ozctiliik ve Varolus-
culuk din felsefe iliskisi
Evrenin cagdas vizyonu tasavvuf digiincesindeki insan
anlayist
Doga Felsefesi, Felsefe ve Fizik ) L
Skolastik/modern diisiince
Evrenin ¢agdas vizyonu R ) o .
;1: Hiimanizm, bilimsel ydntem,
o o 3 kartezyen felsefe ve hukuk/siya-
Felsefe ve Biyoloji, Kendi kimliginin insas1 = 2 set felsefesi
o —
ilahi surette yaratilig, yeni beden ve ruh E 8 = diyalektik idealizm
anlayisi, 6liim ve ozgiirlilk, Insanmerkez- | & 8. 5 p loii
cilik ve hiimanizm, Cagdas felsefede insan | & % | & |lenomenoloj,
Viicut tizerinde felsefi yansima ] hermgneutlk, var'olu§guluk, di-
— yalektik materyalizm, mantiksal
Anlam, 6z ve varolus sorunu, benlik, 6z- pozitivizm, yeni ontoloji
glirliik, oliim, kader, sans, tarih, agkinlik
ihtiyaci
Etik, Insan ahlakiyla ilgili temel teoriler
Sanat ve estetik yargi, Giizellik
Felsefe ve edebiyat/miizik/dil
Yaratic1 ve yenilik¢i diisiincenin geligme-
sinde estetigin roli
Insan eyleminin diizenleyicisi olarak kri-
tik akal

Tablo 4’te Tiirkiye Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programu ile Ispanya
Felsefe Dersi Ogretim Programi icerik agisindan kargilagtirilmigtir.

Tiirkiye ortadgretim felsefe dersi 6gretim programi 11.siiflar icerik diizen-

lemesi sistematik bir sekilde diizenlenmis, yakindan uzaga ilkesi gozetilmistir.
Uniteler kronolojik olarak siralanmustir. [k tinitede Siimer, Mezopotamya, Misir,
Cin, Hint ve Iran medeniyetlerinin varlik, bilgi ve deger anlayislar1 incelenmistir.

Anadoluda yasamis filozoflar hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra felsefenin
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temel konular1 olan, bilgi, deger,etik, ahlak konular1 bulunduklar: yiizyillarin filo-
zoflarina gore irdelenmistir. 2.yy ve 15.yy da ise daha cok Hristiyan ve Islam felse-
fesinin temel &zelliklerinden bahsederek St. Augustinus, Farabi, Ibn Sina, Gazali,
Mevlan4, Ytnus Emre, Haci Bektis Veli ve Ibn Riisd’iin insan anlayzsy, bilgi, din,
ahlak ve siyaset tizerine gesitli goriisleri irdelenmistir. Skolastik diisiince ve modern
diistincenin temel farklari tizerinde durulmustur. N. Kopernik, G. Galileo, F. Bacon
ve . Newton'un bilimsel ¢aligmalarina deginilir. Son iki tinitede ise dénemin filo-
zoflarindan olan R. Descartes, B. Spinoza, T. Hobbes, F. Bacon, J. Locke, E Hegel,I.
Kant, J. J. Rousseau, F. Nietzsche, H. Bergson, J. P. Sartre,T. Kuhn, N. Topgu ve T.
Mengiisoglu'nun cesitli konulardaki goriislerine yer verilmistir. Uniteler evrensel,
bilimsel ve ¢agdas bilgiler icermektedir. Ancak, dnerilen stirenin tinitelerin amacini
karsilamas1 bakimindan yetersiz kaldig1 séylenebilir. Igerik yogun bir sekilde islen-
mistir. Unite etkinliklerinin biligsel diizeyin hatirlama ve anlama diizeyinde kal-
mast tartigilabilir. 10. siniflarda ise kronolojik siralama goézetilmeden konu odakl
gidilmistir. Ilk iki iinitede felsefeye giris konular1 ele alinmistir. Diisiinme ve akil
yuriitme tzerinde durulmugtur. Daha sonraki tinitelerde felsefenin temel aldig1
sorular tizerinden konular kategoriye alinmis ve alt basliklarla varlik,bilgi, bilim,
ahlak,din siyaset ve sanat felsefesi hakkinda temel bilgiler verilmistir. Platon, Aris-
toteles, El-kindi, Farabi, Ibn Sin, I. Kant, K. Jaspers, Hilmi Ziya Ulken, Takiyettin
Mengiisoglu, N. Uygur ve B.Russell'un goriislerine yer verilmistir.

Ispanya Felsefe Dersi 6gretim programinda icerik diizenlenmesinde konu
alanma uygun modiiler bir yaklagim segilenmistir. Zorunlu ortadgretim 4 (Eso
4) ieriginde 6grenme konulari anlamli parcalara ayrilmistir. {lk ii¢ {initede felse-
fenin temel konular1 olan disiinme, akil, bilgi, varlik gibi kavramalar tizerinden
gidilmistir. Sokrates, N. Millerin davranis¢i teorisi, GA Kelly'nin bilissel teorisi -
Carl R. Rogers ve Maslow>un hiimanist teorisi, Erik H. Erikson»a gore kimlik, Pla-
ton ve Aristoteles>te Ruh Teorisi, René Descartes, Inmanuel Kant ve rasyonel irade
tizerinde durulmustur. Son {initelerde ise yaraticilik, 6zgiirliik, estetik ve giizellik
islenmigstir. José Ortega y Gasset, Hobbes, Locke, Rousseau, J. Dewey ve Henri
Poincaré ‘nin goriislerine yer verilmistir.

Yiiksek Ortadgretim 1 (Bachillerato) programina bakildiginda igerigin genel-
den &zele dogru siralandig1 sdylenebilir. Ik iinite bagimsiz kazanimlara ve igerige
sahip. Felsefe i¢in gerekli olan retorik, argiimantasyon ve iletisim teknolojilerini
icermektedir. Ikinci iiniteden sonra icerik evren, doga ve insan olarak genelles-
tirilebilir. Disiplinler aras1 bir yaklasim sergilenmistir. Farkli alanlara iligkin ko-
nularin yer aldig1 goriilmektedir. Felsefe ile fizik, biyoloji, edebiyat, miizik ve dil
arasindaki iliskiye deginilmistir. Ogrencilerin felsefeyi diger disiplinlerle iliskilen-
dirmesi amaglanmigtir.
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Platon, Aristoteles, Cicero, Quintilian ve Tacitus, Descartes, Hume, Kant,
Nietzsche, Ortega y Gasset, Habermas, K.Popper, Kuhn, B. Russell, A.F. Chal-
mers veya J.C. Garcia Borrén, Marx, Hobbes, Locke, Rousseau ,Montesquieu, H.
Poincaré ve Michel Serres’in goriislerine yer verilmistir.

Sonu¢

Ogretim programlari, egitimin kalitesini etkileyen en énemli faktdrlerden
biridir. Bu yiizden ¢aga ve bilimsel gelismelere paralel olarak giincellenmelidir.
Ayrica, llkelerin egitim sistemlerini ve 6gretim programlarini kargilastirmak,
aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklar ortaya koymak ve ortaya ¢ikan bilgiler
dogrultusunda karsilastirilan {lkelerin egitim programlarindan olumlu yonde
faydalanmak, egitim 6gretim slirecinin kalitesinin arttirilmasinda oldukea faydal
olacaktir. Kazanim, amag ve hedefler, ierik, 6grenme-6gretme siireci ile 6lgme ve
degerlendirme, egitim ve 6gretim programlarinin en dnemli unsurlaridir. Egitim
ve Ogretim programlari karsilastirilirken birbiriyle tutarl ve iligkili olmasi bekle-
nen kazanim, amag ve igerik tizerinde durulabilir.

Felsefenin temel amaci diistinme ve sorgulamadir. Felsefe dersinden beklenen
ise 6grencileri diisiinmeye ve sorgulamaya yonlendirmesidir. Cumhuriyetten gii-
niimiize Tirkiye Ortadgretim Felsefe Dersi Programlari incelendiginde, program-
larin geleneksel egitimden uzaklagarak 6grenciyi merkeze almaya dogru bir egilim
gosterdigi goriilmektedir (Demircioglu ve Duman, 2013). Tiirkiye Ortadgretim
Felsefe Dersi programi 6grencilerin seviyesine ve toplumsal degerlere uygundur.
Giincel konulara da yer verilmistir. Ancak, 6gretim programinin duyussal nite-
likli kazanimlar agisindan yetersiz oldugu sdylenebilir. Ogretim programinin du-
yussal nitelikli kazanimlara sahip olmamasi bir eksiklik olarak nitelendirilebilir ve
onaylama, kabul etme, destekleme gibi duyugsal eylemsiler 6gretim programlarin-
da yer almalidir. (Dombayci, 2013).

Bunun yaninda programin yaratici ve elestirel bireyler yetistirmekte za-
yif kaldig1 soylenebilir. Dombaycrnin (2009, s. 406) ifade ettigi gibi: “Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin sosyolojik anlamda tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel bitiinlesmesi
felsefi sorgulama giiciiyle gerceklesecektir” Ogretim programi kazanimlari ince-
lendiginde 6grencilerin diisinme ve sorgulama becerilerini gelistirmelerinin zor
oldugu goriilmektedir. Ust diizey biligsel alana hitap eden kazanimlarin yeterli
olmadig soylenebilir. Ozellikle zorunlu ders olarak goriilen 11.sinif Felsefe Der-
si Programi kazanimlari, tinitenin hitap ettigi dénemin filozoflarinin gériislerini
analiz etme ve degerlendirmeden daha ¢ok kavrama diizeyinde kalmasi gosterile-
bilir.(Manav, 2018) Bu yiizden felsefe dersi felsefi diisiinme ve sorgulamayi 6gret-
mekten cok felsefi bilgi aktarimi odakli olmustur. Ortadgretimde, zorunlu olarak
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okutulan iki saat felsefe dersi, felsefe programinda belirlenmis kazanimin hepsini
verebilmek icin yeterli zaman dilimini kargilamamaktadir. Icerigin kapsamini da-
raltma yoluna gidilmesi ya da ders saatinin arttirilmasi bu sorunun ¢éztimiinde
etkili olabilir (Kog Aydin ve Citak, 2017).

Ispanya Felsefe dersi 6gretim programi ise merkeze insani1 almis ve igerigi in-
sandan evrene dogru genisletip daraltmistir. Icerigin sirasi felsefi bilginin, sistemli
ve anlaml bir biitiin olugturabilmesi i¢in 6nemlidir (Dombayci, 2013, s. 151-152).
Ogretim programinin iceriginin sistematik bir siraya gore diizenlendigi sdylene-
bilir. Ogrencilere cesitli alanlardan edindigi bilgilerle felsefeyi iligkilendirip sorgu-
lama yapmasina imkan tanimistir.
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GiRIS

Egitim; bireyin i¢cinde yasadig1 topluma uyum saglamasini kolaylastiran, plan
ve program dahilinde olan, toplumun siirekliligini saglayan ve nitelikli bireyler
yetistirilmesi siirecine katki saglayan énemli bir aractir. I¢cinde yasanilan topluma
uyum saglamay kolaylagtirmanin yani sira toplumdaki farkh kiltiirler, degerler,
inanglar, bilgi ve becerilerle etkilesim halinde olmay1 da yine egitim saglar. Egitim,
aile icerisinde baglayip daha sonra okul ortaminda devam eden ve yasam boyu
stiren bir stiregtir.

Okul, bireyin gelecek hedeflerini gergeklestirmede rehber olan, bireye sosyal
mirasi asilayan, programlardaki amaglar1 bireye aktaran/kazandiran bir orgiittiir
(Akran, 2019). Okul bu hedefini gergeklestirirken bir¢ok aragtan yararlanir. Bun-
lardan biri uygulamaya koydugu &gretim programlaridir. Ogretim programlari,
bir egitim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde ele alinacak konularla ilgili tiim
ogretim etkinliklerini kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012, s. 6). Ogre-
tim programlarimin amaci 6grenciye tasiyamayacagi kadar ¢ok bilgi vermektense
ona birtakim temel kavramlari kazandirarak gereksinim duydugu bilgileri nerede
bulabilecegini ve bunlardan nasil yararlanacagini 6gretmektir (Duman, 2014, s.
14-17). Ders programu ise bir derse iliskin olarak hedeflerin ne oldugu, bu hedet-
lerin hangi icerikle kazandirilacagi, bu igerigin nasil bir 6gretim siirecinde, hangi
yontem ve teknikler yoluyla, hangi ara¢ ve materyallerden yararlanilarak aktari-
lacag1 ve hedeflerin hangi 6l¢me araglarindan yararlanilarak élgiilecegine yonelik
olarak her bir asamanin belirli bir diizen ile sistematik olarak planlanmasina y6-
nelik etkinlikleri igerir (Gokalp, 2019, s. 5). Dolayisiyla ders programlari, 6gretim
programindaki temel kavramlar: davranisa doniistiiren bir 6zellik tasimaktadir.
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Ogrenme ilkeleri dikkate alindiginda iyi organize edilmis bilginin organize
edilmemis bilgiden daha kolay 6grenildigi ve daha kolay hatirlandig: kabul edil-
mektedir. Bu sebeple biitiin 6gretim siireglerinde planlamanin 6nemli oldugu bi-
linmektedir. Planlama siirecinde hedeflerin belirlenmesi, hedef alanlarinin tespiti,
6n kosul 6grenmeleri belirleme, 6grenci niteliklerini belirleme, icerigin diizenlen-
mesi, 6gretim stratejileri ve materyallerini segme, 6gretim etkinliklerini belirleme,
6lgme ve degerlendirme siirecini tespit, 6gretimi uygulama ve degerlendirme 6ne
¢ikan ve tespit edilmesi zorunlu olan alanlardir (Balci, Coskun, & Tamer, 2012).
Bu anlamda planlama 6gretmene sinif iginde yol gosteren bir pusula olma 6zelligi
tagidigi gibi, hedef kazanimlarin kisa zamanda gerceklesmesine de olanak saglar.

Ogretmen, verilen agiklama ve drneklere gore bu siireci planlayip dgreti-
mi gerceklestirmekle sorumludur. Bunun igin ise 6gretim planinin hazirlanma-
st gerekir. Ogretim plany; bir dgretim planinin belli bir 6grenci grubuna uygu-
lanmast sirasinda nelerin, hangi sira ile, nasil ve ne zaman yapilacagini gosteren
plandir (Gokalp, 2019, s. 12). S6z konusu planlamalar ise Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi'nin ortadgretim kurumlar i¢in belirtilen ders saati ¢izelgelerine gore
hazirlanip uygulanmaktadir. Yapilan uygulamalar mantik dersi icin de gecerlidir.
Ihtiyaci karsilayacak sekilde hazirlanmig mantik dersi §gretim programi, yine bu
programa uygun olarak hazirlanmis ders saati ¢izelgeleri yoluyla uygulanms, 6¢-
retimi yapilmistir.

Cumhuriyet'ten itibaren okullarda okutulan ve hayatin her asamasinda
kullanilan mantik Milli Egitim Bakanlg: tarafindan dogru diisiinme yollarini
glinliik yasama aktarabilen, tutarli diisiinen, celigkileri fark eden, bagimsiz dii-
stinebilen, karsilastig1 problemlere ¢dziim yollari iiretebilen, diisiincelerini temel-
lendirebilen bireyler yetistirmeyi vizyon edinmistir (MEB, 2009, s. 5). Bu amagla
Cumhuriyetten giiniimiize mantik dersi 6gretiminde; 1924, 1935, 1957, 1976,
1986, 1993 ve 2009 programlar: uygulanmistir (Duman, 2014, s. 32). S6z konusu
programlar Cumhuriyet’in ilk yillarindan glinimiize kadar felsefe grubu dersleri;
“felsefe”, “felsefe ve ictimaiyat’, “filozofi ve sosyoloji”, “felsefe grubu’, “felsefe 1-2”
ve “felsefe” isimli derslerle ele alinmistir. 1935 yilindan itibaren de her ders i¢in
ayr1 ayri ders kilavuzlar: hazirlanmigtir.

Programda ifade edilen mantik dersi ile ilgili oldugu diistiniilen amaglar aga-
g1da belirtilmistir (1935 Lise Programi, s. 11-12):

1. Talebenin lisede okumus oldugu dersler arasindaki miinasebetleri gos-
termek, bunlar1 gencin kafasinda sistemli bir biitiin haline sokmak ve
boylece daha 6nce okumus oldugu bilgilerin degerleri tizerinde diistin-
dirmek.
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Liseyi bitirip hayata atilacak veya tiirli tlirli mesleklere girecek olan
genglere yeni hayat alaninda Tiirk ulusunun ilerlemesine yarar genel ic-
timai ve fikri prensipleri kazandirmak ve onlar1 kendi meslek ve sanatla-
rinin 6tesini gorebilir is adamlar1 ve memlekette en yararli yolda dogru
diistinebilen yurttaslar olarak yetistirmek.

Her yurttasin giindelik hayatinda éniine ¢ikan ekonomik ve sosyal olay-
lar tizerinde diisiinme melekesini kazandirmak.

Filozofi derslerinin esasli amaglarindan birisi de miispet ilimlerin ayr1
ayr1 vermeleri lazim gelen pozitif ilim goriisiinii sistemli bir zihniyet ha-
line getirmektir.

Filozofi dersleri genglerin dar gorisliilitkkten kurtulup her meseleye ayr1
ayr1 noktalardan bakabilme melekesini kazanmalarina da yardim etme-
lidir.

Liseler, talebelerdeki tiirlii tiirlii kapasitelerin gelismesine yardim eden
birer kurum olduklarina gére ekonomi, hukuk, edebiyat gibi sosyal bil-
giler alaninda kapasitesi olan ve ileride bu ilimleri meslek edinecek bulu-
nan genglerde bunlara kars: sevgi ve ilgi uyandirmak vazifesi de filozofi
adr altindaki derslerin igidir.

Ogretim programinda ayrica her bir dersin dikkate deger noktalar1 belirtil-

mistir. Mantik dersinde dikkate alinmas: gereken noktalardan bazilari asagida be-
lirtilmigtir (1935 Lise Programi, s. 14-17):

1.

Mantik, filozofi derslerinin en mithim kismidir. Gengler bu ders sayesin-
de o zamana kadar okuduklar: ilimlerin terkip kapasitesini kazanacaklar
ve onlarin 6ziinti kavrayacaklardir. Bu ders ilim zihniyetlerinin sartlar
hakkinda talebeye saglam, sarsilmaz kanaatler vermelidir.

Ogretmen bu derste, miispet ilmin énem ve degerini talebe goziinde ay-
dinlatmalidir.

Ogretmen matematik, fizik, biyoloji ve sosyal ilimlerden bahsederken
onlarin gelisme tarihini kisaca séylemelidir.

Mantik 6gretiminde ilmi diisiinceleri agamalara ayirmak yoluyla yapilan
tecridin talebe tarafindan yanlis anlagilmasina meydan verilmemesi i¢in
Ogretmen her durumda ilimde biiyiik kesiflerde bulunmus olan birkag
alimin bu kesifleri nasil yaptigina dair ya kendilerinin yazilarindan alin-
mis ya da buna dair yazilmis eserlerden talebeye okuma yaptirmalidir.
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10.

Ogretmen derslerini talebenin okudugu matematik, fizik, kimya, fizyo-
loji derslerinden alinmis bol 6rneklerle anlatmalidir. Onun i¢in her filo-
zofi 6gretmeninde talebenin el kitab: olarak takip ettigi matematik, fizik,
kimya kitabindan bir takim bulunmali, gerektiginde oralardan 6rnekler
ve sorunlar bulmalidir.

Ogretmen miisahede, tecrip hakkindaki izahlarin1 6grencinin bagka
derslerde yaptig1 ¢alismalara baglamalidir. Bunun igin tahlili veya terki-
bi, ispaty, ilmi istikray1, miisahedeyi, tecribi, anlatirken 6grencinin yakin
zamanda diger derslerde ne yaptigini sormali, izahlarini buna dayandir-
malidir.

Mantik dersinde gerek gortilmedikge kiymeti kalmamis nazariyeleri an-
latmakta fayda yoktur.

Suri mantik ayrica okunmayacag icin 6gretmen yeri geldik¢e simdiye
kadar mantigin o kisminda 6gretilen 1stilahlar1 miinasip sekilde soyle-
meli ve bunlar tizerinde gerektigi kadar durmalidir.

Zihnin umumi kaidelerini soylerken diisiinceden ¢ikan “discursive” bil-
gideki talil ve istikra {izerinde ¢ok durmali, zihni tahlil ve terkibin talil
ve istikradan ayr1 seyler olmadigini anlatmali, matematik talil ile kiyas
arasindaki ayrilig1 belirtmelidir. Boylece ne icin sadece kiyaslara daya-
nan bilginin sonug¢ vermedigi halde matematigin zihin 6ntine yeni yeni
ufuklar agtigini 6grenci anlamalidir.

Ogretmen prensip ve nazariyenin ilimdeki degerini iyice anlatmalidir.
Bir 6rnek olarak alacag nazariyeyi sdylerken 6grencinin diizeyine uy-
gun hale getirebilmelidir. Ogrenciye beklendigi gibi anlatamayacagi na-
zariyeleri de sdylememelidir.

Boylece Cumhuriyet doneminde mantik dersleri farkli isimlerle, donemin

sartlarindaki ilgi, beklenti ve ihtiyaglarina gére 6gretimi yapilmistir. Cumhuriyet'in
ilan ile birlikte Tiirkiyede 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Og-
retim Birligi Yasas1) ile tiim 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde

toplanmuis ve bu durum da okul programlari iizerinde kapsaml degisikliklerin ya-

pilmasina neden olmustur. Cumhuriyet déneminin ilk mifredat: ise 1924 yilin-

da okutulacak tiim derslerin konu listelerini ve haftalik saatini icerecek sekilde

hazirlanmigtir. Bu miifredatta felsefe dersleri de dahil olmak tizere tim dersler

Fransiz miifredatlar1 6rnek alinarak olusturulmustur. Ders tevzi cetvelleri orijinal

Fransiz 6rneklerine uygun olarak ceviri yoluyla ders saatleri farki diginda bire bir

alinmistir. Bu yoniiyle de Fransiz pozitivizminin etkileri oldukea belirgindir. S6z
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konusu cetveller 1924-1925 6gretim yilindan 1927-1928 6gretim yilina kadar uy-
gulanmigtir (Cicioglu, 1983, s. 198; Demirel, 1992, s. 27-28; Kiziltan, 2014, s. 45).

Cumbhuriyet’in ilanindan bu yana derslerin okutulmasinda iki temel nokta
uygulamalara esas olmustur. Bunlardan ilki liselerin haftalik ders saati ¢izelgesi,
ikincisi ise okutulacak derslerin programlaridir. Bu iki temel noktanin birbirine
paralel ve es zamanli olarak uygulanmasi gerektigi halde bu durum c¢esitli neden-
lerle gerceklestirilememistir. Ya haftalik ders saati ¢izelgeleri programlara uyar-
lanmaya calisilmis ya da tersi ger¢eklesmistir (Dombayci, 2002, s. 13). Bu arastir-
manin gergevesini de yukarida séz edildigi gibi Cumhuriyet déoneminde liselerde
okutulan mantik derslerinin haftalik ders saati ¢izelgeleri olusturmaktadir.

Calismanin konusunu olusturan mantik ders saati gizelgeleri gerek 6gretim
stiresi gerek gerekse dersi alan 6grencilerin boliimlerine gore se¢meli ve zorunlu
ders olmasi yoniinden degisimler gecirmistir. Boylece yapilan ¢alisgmanin amacini
da olusturan s6z konusu degisiklikleri, Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar
okutulan mantik dersi saati gizelgelerini inceleyerek ortaya koymaktir. Ayni za-
manda 6gretim programina uygun olarak hazirlanan mantik dersi saati ¢izelgele-
rinin hangi boliimlerde kag saat 6gretimin yapildigini saptamak, 1920’li yillardan
2000’li yillara degin degisimin ne yonde gerceklestigini tablo ve grafikle goste-
rerek bu dagilimin olumlu ve olumsuz yanlarini tartismak ¢aligmanin amaglar
arasinda yer almaktadir.

Konu ile ilgili literatiire bakildiginda; Cicioglunun ¢alismasinda, Cumhuri-
yet déneminde ilk ve ortadgretim diizeyindeki okul kurulus sistemlerinin tarih
icindeki gelisimlerinin incelenmesi amaciyla, biitiin kamu okullarinin hangi ka-
nunlarla, hangi amaglara yonelik kuruldugu ve bugiinkii durumlarinin ne oldugu
incelenmistir (Cicioglu, 1983, s. 1). Kutlusoy’un ¢aligmasinda ise Tiirkiyede hem
ortadgretim hem de iiniversite diizeyinde yapilan mantik égretiminin sorunlar
ele alinmig ve bu sorunlara ¢oziim 6nerileri gelistirilmistir (Kutlusoy, 1997). Bir
baska calismada; felsefe grubu derslerinin Tiirk egitim sistemindeki yeri, bu ders-
lerden beklentilerin neler oldugu incelenerek felsefe grubu derslerinin 6gretimi
degerlendirilmistir (Yal¢in, 2004, s. 8). Dumanin ¢alismasinda ise ortadgretim
kurumlarinda yer alan mantik dersinin Tiirkiye’ye girisi ve gelisim siireci, mantik
dersinin tarihsel olarak programlardaki yer alig durumu, bugiine kadar uygulanan
mantik programlarimin amaglari, igerikleri, mantik 6gretiminde kullanilabilecek
stratejiler, yontemler, teknikler ve 6l¢me degerlendirme konular1 ele alinmistir
(Duman, 2008, s. 3). Bagka bir ¢alismasinda da Tiirkiyede 1924 yilindan 2009 y1-
lina kadar ortadgretim kurumlarinda okutulan mantik ders kitaplarinin fiziksel,
iceriksel, bilimsel vb. yonlerden belirlenen kriterlere uygun olup olmadigi incelen-
mistir (Duman, 2014, s. 3). Bu ¢alismalarin yani sira Cumhuriyet donemi ortadg-



86 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

retim mantik ders kitaplarinda metodoloji baslig1 altinda biyolojide yer alan can-
lilar hakkindaki teorilerden pozitivizme gegisi gostererek pozitivizmin etkilerini
ortaya koymak amaciyla 1929-1968 yillar1 arasinda okutulan mantik ders kitaplar:
incelenmistir (Duman ve Bagerer, 2017). Cumhuriyet'ten glintimiize kadar orta-
ogretimde kabul edilen mantik dersi 6gretim programlart muhteva bakimindan
kargilastirilmis ve yeni bir icerik 6nerisi sunulmustur (Duman, 2018). Bir diger
caligmada ise mantik 6gretiminin tarihgesi ve uygulanan mantik dersi 6gretim
programlarinin yapisi incelenmistir (Baserer, 2020, s. 125).

Dolayistyla literatiire bakildiginda mantik dersi saat ¢izelgeleriyle ilgili her-
hangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bundan dolay1 s6z konusu ¢alisma 6zgiin-
lagiinii ve orijinalligini korumaktadir. Boylece yapilan incelemeler ve degerlen-
dirmelerin; felsefe grubu derslerinden biri olan mantik dersinin Cumhuriyet
doéneminden giintimiize kadar genel lise tiiriindeki edebiyat ve fen alanlarinda-
ki 6grencilere ne kadar siirede 6gretiminin yapildigini ve yapilan bu &gretimin
gliniimiize kadarki gelisim seyrinin ne oldugunun gosterilme noktasinda mantik
Ogretimi alaninda ¢alisma yapan arasgtirmacilara katki saglayacagi diistintildii-
giinden caligma onemli goriilmektedir. Ayrica arastirmada veri kaynag: olarak
kullanilacak dokiimanlar, aragtirmanin da amacinda yer alan degerlendirme igin,
Cumbhuriyetten gliniimiize kadar uygulanan mantik dersi 6gretim programlari ve
bu programlara uygun olarak hazirlanan ders saati gizelgeleridir.

Bulgular ve Yorum

1924 Programi ve Mantik Dersi

1924 programi, Cumhuriyet déoneminin ilk programi olan ve felsefe programi
igerisinde yer alan, mantik programi agisindan da kapsami dar olan bir program-
dir. Osmanlica olarak yazilan program, ii¢ yil siireyle uygulanmistir. Bir sonraki
programa kadar gecen siirede 6gretim kilavuzlari adi altinda ¢ikartilan kaynak-
lara dayanilarak egitim yapilmistir. Programda mantik dersinin 6nemine iligkin
birkag bashiga deginilmistir. Ayrica programda, mantik derslerinin genel amag-
lar1 tizerine fikir edinilmesini saglayan bir icerik de mevcuttur (Dombayci, 2002,
s. 16; Duman, 2018, s. 606). 1924 programinda yer alan s6z konusu ifadeler ise;
“0grencilerin daha 6nce 6grendikleri dersler ile iligki kurmalarini saglayabilmek,
ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri 6nceki 6grendikleri bilgilerle birlestirerek
daha 6nce 6grendikleri bilgilerle yeni 6grendikleri konular arasinda baglant: kur-
malarina yardimci olarak yeni bir sentez ortaya koymalarini saglayabilmek ve be-
lirli konularin ispatlarinin zihinde nasil kuruldugunu anlayabilmelerini saglamak”
seklinde belirtilmistir (Duman, 2008, s. 40).
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1935 Programi ve Mantik Dersi

1935 mantik dersi 6gretim programy, felsefe grubu dersleri programlari ige-

risinde “Filozofi” programinda yer almaktadir. “Filozofi” ad1 altinda toplanan

felsefe grubu derslerinin amaglar1 programda genel olarak verilmis, derslerin her

birinde dikkat edilmesi gereken noktalar belirtilmistir. Dolayisiyla 6gretim prog-

raminda amaglar ortak sekilde belirtilirken, felsefe grubu derslerinin her birinde

dikkate alinacak noktalar ayr1 bagliklar halinde verilmigtir. Ogretim programda

yer alan mantik dersi ile ilgili olabilecek genel amaglardan bazilar1 ise asagidaki

gibi siralanmigtir (1935 Lise Programyi, s. 11-17):

1.

Ogrencilerin lisede okumus oldugu dersler arasindaki iligkileri goster-
mek ve bunlar1 6grencilerin zihinlerinde sistemli bir biitiin haline sok-
mak

Filozofi derslerinin temel amaglarindan birisi de miispet ilimlerin ayr1
ayr1 vermeleri gereken pozitif ilim goriisiinti suurlu ve sistemli bir zihni-
yet haline getirmektir.

Mantik filozofi derslerinin en énemli kismidir. Ogrenciler bu ders sa-
yesinde o zamana kadar okuduklari ilimlerin terkip (bir araya getirme)
kapasitesini kazanacaklar ve onlarin 6ziinii kavrayacaklardir. Bu ders
ilim zihniyetinin sartlar1 hakkinda 6grenciye saglam, sarsilmaz kanaat-
ler vermelidir.

Mantik 6gretiminde ilmi diisiinceyi asamalara ayirmak yolu ile yapilan
tecridin (soyutlama, ayirma) 6grenci tarafindan yanlis anlasilmasina
izin verilmemesi i¢in 6gretmenin herhangi bir sekilde ilimde biiyiik ke-
siflerde bulunan birkag alimin bu kesifleri nasil yaptiklarina dair okuma
yaptirmasi gereklidir.

Mantik dersinde gerek gortilmedikge kiymeti kalmamis nazariyeleri an-
latmakta fayda yoktur.

Suri mantik ayrica okunmayacagi i¢in 6gretmen yeri geldik¢e simdiye
kadar mantigin o kisminda 6gretilen 1stilahlar1 miinasip sekilde soyle-
meli ve bunlar tizerinde gerektigi kadar durmalidir.

Zihnin umumi kaidelerini soylerken diisiinceden ¢ikan “discursive” bil-
gideki talil (tiimdengelim) ve istikra (tlimevarim) iizerinde ¢ok durmal,
zihni tahlil ve terkibin talil ve istikradan ayr1 seyler olmadigini anlatmal,
matematik talil ile kiyas arasindaki ayrilig1 belirtmelidir.

1935 yili mantik dersi 6gretim programina gore lise 3. siniflarda okutulan

mantik dersi konulari liselerin edebiyat ve fen kollarinda farklilik gostermektedir.
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Konularda farklilik goriilldagii gibi ders saatlerinde de farkliliklar goriilmektedir.
Ornegin, mantik dersine fen kolunda ders yilinin birinci yarisinda yer verilirken
ders yilinin ikinci yarisinda sosyoloji dersine yer verilmistir (Cicioglu, 1983, s.
202).

1957 Programi ve Mantik Dersi

1957 yili mantik dersi 6gretim programi 1950 yilinda “Mantik Dersi Konu-
lar1” olarak kabul edilen igerikle birebir aynidir. Aralarindaki tek fark bu igerigin
07.10.1957 tarihinde Maarif Vekaleti Tebligler Dergisinde yayimlanan 10 mad-
delik mantik dersi 6gretim programinin amaglar seklinde kabul edilmis olma-
sidir (Duman, 2018, s. 609). S6z konusu programda amaglara ve yontemlere yer
verilirken dnceki programlardan farkl: olarak {initelere de yer verilmistir. Kisa bir
program olan 1957 programinda mantiga; fen kolunda 1 saat, edebiyat kolunda
iki saat zaman ayrilmistir (Bagerer, 2020, s. 131). Ayrica Talim Terbiye Kurulu'nun
1967-1968 6gretim yilindan itibaren yedi lisede baslatilan modern mantik egiti-
mi, bir yil sonra dokuz lisede uygulanmaya baslamustir. Talim Terbiye Kurulunun
08.10.1970 tarih ve 364 sayili karariyla 1970-1971 &gretim yilinda 35 lisede mo-
dern mantik egitimi deneme mahiyetinde yapilmaya devam edilmistir (Cicioglu,
1983, 5. 210).

1976 Programi ve Mantik Dersi

1976 mantik programi, amaci bakimindan 6nceki programlardan farkli bir
cizgidedir. Ciinkii programda daha ¢ok ispata dayanan bir amag dikkati gekmekte-
dir. Felsefe grubu dersleri igerisinde yer alan mantikta hedef; 6zellikle 6grencilerin
matematik derslerine ve matematik diisinmeye yatkinligini arttirmak olmustur.
1976 mantik programinin amaglarina gore 6grencilerin; mantik ve mantikl dii-
stinme alaninda fikir ve goriislerini pekistirilmeli, mantigin ilmi ¢aligma alanlar
ile metotlardaki yeri ve ilgisi kavratilmali, dogru diisinmenin yollar1 gosterilmeli
ve zihin disiplini kazanmalarina imkéan ve zemin hazirlanmali, 6zel olarak mate-
matik derslerine ve matematik diisiinmeye yatkinliklar1 artirilmali ve felsefe ders-
leriyle birlikte elestirel diistinme kabiliyeti kazanmalar1 saglanmalidir (Tebligler
Dergisi, 1976).

Bu programda amaglarin gergeklestirilmesi i¢in 6nemli agiklamalara ve 6ne-
rilere yer verilmigtir. Ozellikle gretmenlere, konular islenirken dikkat etmeleri
ve uymalar1 gereken noktalar belirtilmistir. Ornegin 6gretmenler; mantik 6greti-
minde bol bol 6rnekler iizerinde durmali, uygulamaya yer vermeli ve dersi bos bir
tutarli yap1 olarak ezberletmeyi degil 6grencilerin diisiince yapilarina giris niteli-
ginde yonelmeyi saglamalidir.
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1986 Programi ve Mantik Dersi

1986 programi 1993 yilina kadar yiriirlitkte kalmistir. Amaglar agisindan
1976 programina gore fazla degisiklik yapilmazken; konulara ayrilan ytizdelik
dilimlerde farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin giris {initesi 1976 programinda
%5’lik dilimle, 1986 programinda %15’lik dilimle yer almistir. 1976 programinda
Sembolik Mantik tinitesine ayrilan oran %65 iken; programinda bu oran %55%e
diistirtilmiistiir (Tebligler Dergisi, 1986).

1993 Programi ve Mantik Dersi

1993 programi amaglar agisindan dnceki programlara gore daha kapsamh
olup; program gelistirme tekniklerine uygun olarak diizenlenmis ve gelistirilmis-
tir. Dolayistyla genel amaglar ve 6zel amaglara yer verilmis, her amacin altinda
kazandirilmas: gereken davranislar belirtilmigtir. Buna gore programin genel
amaglarindan bazilar;; mantigin konusunu ve tarihi gelisimini bilir, Aristo manti-
ginin temel kavramlarini ve kurallarini kavrar, sembolik mantigin temel kavram
ve kurallarini kavrar, mantigin uygulandig1 alanlar1 kavrar; uygulamalarla ilgili
temel kavram ve kurallar1 kazanir, mantikls, tutarli diisiinme, degerlendirebilme
ve elestirebilme becerisini kazanir seklindedir (Milli Egitim Bakanligi, 1993, s. 4).
Programdaki 6zel amaglardan bazilari ise 6nermenin yapisini kavrayabilme, ¢ok
degerli mantikta sembollestirme ve yorumlamayi belirtme, 6zdeslik degismezle-
rinin dogruluk ¢izelgesini belirtme, mantigin ¢esitli diisiince alanlaryla iligkisini
belirtme seklindedir (Tebligler Dergisi, 1998).

2009 Programi ve Mantik Dersi

2009 programi en son uygulanan, en giincel 6gretim programidir. Bu prog-
ramda 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi esas alinmistir. Bilginin tekrar: de-
gil, bilginin transferi ve yeniden 6grencinin siizgecinden gegirilmesi s6z konusu
oldugundan 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina
ve gelistirmesine firsat veren bir programdir. Programda 6nceki programlardan
farkli olarak yapilandirmaci yaklagimi esas alarak olusturulmustur. Yapilandir-
maci yaklagima gore diizenlenen egitim programlari, bilginin ezberlenmesinden
ziyade bilgilerin temelden kurularak daha sonraki 6grenmelerle biitiinlestirilip
bireyin 6grenmede merkez olarak goriilmesi ve 6gretmenin de bilgiye ulagma-
da 6grenciye rehberlik etmesi ama¢ edinmistir. Béylece 6grencilerin konularin
Ogretimi siirecinde aktif olarak katilmalarinin saglandig, 6grencilerin aragtirma
yapip sorguladiklari, problem ¢6zme becerilerini kullanabilecekleri, birbirleriyle
tartisabilecekler bir ortamin saglanarak etkili bir egitim hedeflenmektedir (Kizil-
tan, 2012: 335-336; MEB, 2009, s. 6). Amaglarin, tinitelerin, kazanim ve etkinlik
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orneklerinin yer aldig1 2009 programindaki genel amacglar ise asagidaki gibidir
(MEB, 2009, 5. 6-7):

1.

Y % N o Uk » D

._.
e

Mantigin, diisiinmenin bir bi¢imi olan akil yiiriitme ile ilgili oldugu bil-
gisine ulagmalari,

Kendi diistinme yollarinin farkina varmalari,

Dogru diistinme yollarini giinlitk yagsama aktarabilmeleri,
Distintirken tutarli olma becerisini kazanmalari,
Diistincelerin tutarliligini denetleyebilmeleri,

Gunlik dili, mantik dili ile ifade edebilmeleri,
Goriislerini aktarirken dili dogru ve 6zenli kullanmalari,
Celiskili diigiincelere kars: farkindalik geligtirebilmeleri,
Bilginin dogrulugunu temellendirebilmeleri,

Sistemli ve dikkatli olma 6zelliklerini gelistirebilmeleri, mantik dersini
tamamlayan 6grencilerden beklenmektedir.

Mantik dersinin de igerisinde yer aldig1 dersler yillarin, siniflarin ve fen ve

edebiyat kollarinin dagilimlarina gore incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda

dersin kapsaminda felsefe ve sosyolojinin de bulundugu mantik ders saatlerinin

detayl: dagilimlar1 Tablo 1de verilmistir.
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Tablo 1. Cumhuriyet’ten Giiniimiize Mantik Ders Saati Cizelgelerinin Dagilimi

Yillar Ders Isimleri Siniflar
[ I II(FEN) II(ED) IV(FEN) IV(ED)

1924-1927  Felsefe ve Ictimaiyat -2t 32 6’

1927-1931  Felsefe ve Igtimaiyat -2t 2 6

1931-1934  Felsefe ve I¢timaiyat - -2 6

1934-1937  Felsefe ve Igtimaiyat - -2 6

1937-1947  Filozofi ve Sosyoloji - - 3 7

1947-1949  Filozofi ve Sosyoloji - - 3 6

1949-1952  Filozofi ve Sosyoloji - - 3 6

1952-1956  Felsefe - 28 26 3 57
1956-1957  Felsefe, mantik ve sosyoloji - - 3 6°

1957-1974  Felsefe, mantik ve sosyoloji - - 3 6

1974-1976  Felsefe, mantik ve sosyoloji - - 3 6

1976-1985  Felsefe, mantik ve sosyoloji - - 3 6

1985-1987  Felsefe Grubu - - 3 6

1987-1992  Felsefe Grubu - -2 6

1992-1998  Mantik - -2 2

1998- 2005 Mantik - - 2 2
2005-2009  Mantik - - 2 2
2009-2013  Mantik - - 2 2
2013-2014  Mantik - - 2 2
2014-2021  Mantik - - 2 21 2 2

Felsefe dersi.

Mantik dersi egitimi 1987 yilina dek fen alaninda 1 saat olarak verilmistir.

Mantik dersi egitimi 1952 yilina dek edebiyat alaninda 2 saat olarak verilmistir.

Felsefe dersi.

Felsefe dersi.

Psikoloji dersi.

Mantik dersi 1 saat.

Mantik dersi egitimi 1956 yilindan 2014 yilina dek edebiyat alaninda 2 saat olarak veril-

mistir.

9 1987-1992 yillar1 arasinda fen alaninda 6grenciler felsefe, sosyoloji veya mantik dersinden
birini 2 saat olarak almstir.

10  Mantik dersi egitimi 1992 yilindan 2021 yilina dek fen alaninda se¢meli olarak 2 saat ve-
rilmistir.

11 Mantik dersi egitimi 2014 yilindan 2021 yilina dek edebiyat alaninda segmeli olarak 2 saat

verilmistir.

O NI QN U W
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Tablo I'de Cumhuriyet'ten giiniimiize mantik dersi saat ¢izelgeleri incelendi-
ginde 1924-1937 yillar1 arasinda mantik dersinin Felsefe ve I¢timaiyat dersi kap-
saminda yer aldig1 saptanmugtir. Felsefe ve Ictimaiyat dersi 1924-1927 yillarinda
lise ikinci smufta 2 saat, lise tigiincii sinifin fen kolunda 3 saat, edebiyat kolunda
ise 6 saat okutulmaktadir. Ayn1 ders 1927-1931 yillarinda ise lise ikinci sinifta 2
saat okutulurken, lise ti¢iincii sinifin fen kolunda bir ders saati azaltilarak 2 saat,
edebiyat kolunda ise 6 saat okutulmaktadir. S6z konusu ders 1931-1937 yillarinda
ise lise ikinci siniftan kaldirilarak lise tiglincii sinifin fen kolunda 2 saat, edebiyat
kolunda ise 6 saat okutulmaya devam edilmistir.

1937 yullarina gelindiginde, dersin ad: Filozofi ve Sosyoloji olarak degistiril-
mis ve 1952 yilina kadar ayni adla egitim verilmistir. 1937-1947 yillarinda Filozofi
ve Sosyoloji dersi lise tigiincii sinifin fen kolunda 3, edebiyat kolunda ise 7 saat
okutulmustur. Fen kolunda 1 saat mantik okutulurken, 2 saat sosyoloji okutulmus;
edebiyat kolunda ise 2 saat mantik okutulurken, 2 saat sosyoloji, 3 saat filozofi
okutulmustur. 1947-1952 yillarinda ise ayn1 ders lise tigtincii sinifin fen kolunda 3
saat, edebiyat kolunda ise 6 saat okutulmustur.

1952-1955 yillar1 arasinda uygulanan dort yillik lise programinda, subelerin
ayrimi dordiincii sinifta yapilmaya baslanmis ve 1952 lise miifredat programin-
da Filozofi ve Sosyoloji dersi Felsefe dersi adin1 almistir (Cicioglu, 1983, s. 205).
Buna gore 1952-1956 yillarinda Felsefe dersi kapsaminda lise ikinci sinifta 2 saat
telsefeye, lise ti¢iincii sinifta 2 saat psikolojiye, lise son sinifin fen kolunda 2 saat
sosyolojiye 1 saat mantiga, edebiyat kolunda ise 2 saat sosyolojiye 2 saat felsefeye
ve 1 saat mantiga ayrilmistir.

Liselerin 6gretim siirelerinin dort yildan ti¢ yila indirilmesiyle 1956 yilinda
yeniden bir program hazirlanmigstir. Boylece fen ve edebiyat subelerinin ayrimi
tekrar son sinif olan ii¢iincii sinifa alimmigtir (Cicioglu, 1983, s. 206-207). Ayrica
Felsefe dersi ise programda Felsefe, Mantik ve Sosyoloji ad1 altinda tiglii grup ola-
rak yer almistir. Felsefe, Mantik ve Sosyoloji dersi 1956-1985 yillarinda lise {igiin-
cii sinifin fen kolunda 3 saat, edebiyat kolunda ise 6 saat okutulmaktadir.

1987 yilina kadar lise tigiincii sinifin fen kolunda 1 saat mantiga, edebiyat ko-
lunda ise 2 saat mantiga ayrilmistir ancak 1985-1992 yillar1 arasinda felsefe, man-
tik ve sosyoloji dersi felsefe grubu dersi olarak yeniden adlandirilmigtir. Bu ders
kapsaminda 1987-1992 yillarinda lise tigiincii sinifin fen kolunda bir ders saati
azaltilarak 2 saat, edebiyat kolunda ise 6 saat okutulmaktadir. Ayrica fen kollarin-
daki 2 saatlik Felsefe Grubu derslerinde 6grenci, felsefe sosyoloji ve mantik dersle-
rinden birini zorunlu olarak secer (Tebligler Dergisi, 1987). Edebiyat kolundaki 6
saatlik Felsefe Grubu dersinde ise 2 saat felsefeye, 2 saat sosyolojiye, 2 saat mantik
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dersine ayrilmistir (Tebligler Dergisi, 1991). Psikoloji ise bu ders grubu icerisinde
yer almay1p ayr1 bir ders olarak okutuldugu saptanmuigtr.

1992 yilindan 2021 yilina kadar Felsefe Grubu dersi bir grup dersi adindan ¢1-
karak dersler ayr1 ayr1 okutulmaya baslanmistir. 1992-1998 yillar1 arasinda Mantik
dersi lise tiglincii sinifin fen kolunda 2 saat, edebiyat kolunda da 2 saat olarak oku-
tulmugstur. Fen kolunda Mantik dersi segmeli olarak alinirken; edebiyat kolunda
Mantik dersi zorunlu olarak alimmaktadir (Tebligler Dergisi, 1998).

Talim Terbiye Kurulu 2005 yilinda “Ortadgretimin Yeniden Yapilandirmasi”
kapsaminda liseleri dort yila ¢ikarma karari alinmigtir (Tebligler Dergisi, 2005).
Buna gore 1998-2021 yillar: arasinda lise son sinifin fen kolunda Mantik dersi
segmeli ders olarak haftada 2 saat okutulmaktadir. 1998-2013 yillar1 arasinda lise
son sinifin edebiyat kolunda ise Mantik dersi zorunlu alan dersi olarak haftada
2 saat okutulmaktadir. 2013-2021 yillarindan beri ise edebiyat kolunda Mantik
dersi tigiincii ve son sinifta segmeli ders olarak 2 saat verilmeye devam etmektedir
(Tebligler Dergisi, 2005; Tebligler Dergisi, 2009; Tebligler Dergisi, 2013; Tebligler
Dergisi, 2017).

Mantik ders saatlerinin Cumhuriyet'ten giiniimiize kadar gegirdigi dagilim
ise Sekil 1'de gosterilmistir.

Mantik Ders Saatleri
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Yillar

Lise 3 (Fen) Lise 3 (Edebiyat) mLise 4 (Fen) Lise 4 (Edebiyat)

Sekil 1. Mantik ders saatinin yillara gére dagilimi

Sekil 1'de goriildiigii tizere 1924 yilindan 2021 yilina degin gegen stirede, ders
saatlerinde hem y1l bazinda hem de fen ve edebiyat kollarinda dalgalanmalar ol-
dugu tespit edilmistir. 1924 yilindan 1952 yilina dek mantik dersinin lise tigiincii
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sinifin fen kolunda 1, edebiyat kolunda ise 2 saat egitiminin verildigi saptanmustir.
Ancak 1952 yilinda lise egitimi {i¢ yildan dért yila ¢ikarilmistir. Dolayisiyla bu
durum mantik ders saatlerine de yansimis ve mantik dersine ayrilan siire lise dor-
diincii sinifin fen kolunda 1 saat olarak ayni kalirken edebiyat kolunda ise 2 saat-
ten 1 saate diigiirilmiistiir. Grafige bakildiginda bu durumun yalnizca 1952-1956
yillar1 arasinda oldugu, s6z konusu yillar disinda hi¢cbir donemde fen ve edebiyat
kollarinda mantik ders saatinin birer ders saatiyle sinirlandirildig: gériilmemistir.

1956 yilinda ise liselerin 6gretim siireleri dort yildan ii¢ yila diistiriildiigiin-
den fen ve edebiyat subelerinin ayrimi tekrar tigiincti sinifa alinmstir. Dolayisiyla
mantik egitimi 1956 yilinda tekrar lise ti¢tincii sinifin fen kolunda 1 saat, edebiyat
kolunda 2 saat olarak verilmeye baglanmigtir. 1992 yilina degin egitim saatinde
herhangi bir degisiklik olmamigtir. Ancak 1992 yilina gelindiginde bu zamana ka-
dar Felsefe Grubu olarak adlandirilan bir grup dersi igerisinde okutulan mantik
dersi, bu yildan sonra artik ayr1 ayr1 dersler olarak okutulmaya baslanmistir. Bu-
nun sonucunda mantik dersi lise ticiincii sinifin fen kolunda bir saat artirilarak 2
saat, edebiyat kolunda ise 2 saat okutulmustur.

1992-1998 yillar1 arasinda mantik dersi hem fen hem de edebiyat kollarinda
ikiser saat okutulmaya devam etmistir. Ancak $ekil 1'de goriildigii tizere 1998 yi1-
lindan 2014 yilina dek mantik ders saati her iki kolda da ikiser saat olarak devam
ettigi halde lise tigiincii sinifta degil lise dordiincti sinifta verilmektedir. Bu durum
ise liselerin 3 yildan tekrar 4 yila ¢ikarilmasi karariyla agiklanabilir. Liselerin 4
yila ¢ikarilmasiyla mantik egitiminin verilecegi siniflar da degisiklik gostermistir.
2014-2021 yillarinda ise mantik dersi her iki kolda da hem lise tigiincii sinifta hem
de lise dordiincii sinifta segmeli ders kapsaminda 2 saat okutulmaktadir. 2014 y1li-
na dek 6zellikle fen kolunda yalnizca lise dérdiincii sinifta segmeli olarak okutulan
mantik dersi, 2014’ten giiniimiize degin hem lise {igiincii hem de lise dordiincii
siifta se¢meli ders olarak okutulmaktadir.

Boylece bulgular mantik ders saatlerinde yillara ve alanlara gore dalgalanma-
larin oldugunu gostermektedir. S6z konusu dalgalanmalarin nedenlerinden ilki
ders igeriginin ve adlarmin degismesidir. Dersin igerigi ve adinin degismesiyle
mantik dersine ayrilan siire artmigtir. Ornegin “felsefe ve igtimaiyat”, “filozofi ve
sosyoloji” veya “felsefe, sosyoloji, mantik” dersi kapsaminda fen koluna yalnizca
1 ders saati ayrilirken dersler ayr1 olarak “mantik” dersi olarak okutulmaya bas-
landiginda fen koluna da 2 ders saati ayrilmistir. Bunun yani sira mantik dersinin
kaginci sinifta hangi alanda se¢meli, hangi alaninda zorunlu oldugu meselesinin
de yillara gore degisken gosterdigi saptanmustir. Ornegin 1987-1992 yillar: ara-
sinda lise ti¢lincii sinifin fen kolunda 6grenciler 2 saat olan felsefe, sosyoloji veya
mantik derslerinden birini zorunlu olarak segerken 1992-1998 yillar1 arasinda lise
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t¢tinci smifin fen kolunda 2 saat olan mantik dersini 6grenciler se¢meli, edebiyat
kolundaki 6grenciler zorunlu olarak almaktadir.

Mantik ders saatlerinin yillara gore dalgalanmalarinin bir diger nedeni uy-
gulanan egitim politikalaridir. Ortadgretimin yeniden yapilandirilmasiyla Cum-
huriyet ddneminden giiniimiize degin {i¢ kez politika degistirilmistir. 1952 yilina
kadar ortadgretimde egitim yil1 3 yil iken 1952 yilinda 4 yila gikarilmistir. 1956
yilinda tekrardan 3 yila diisiiriilmiis ve 2005 yilindan giiniimiize dek de ortadg-
retimin egitim siiresi 4 yila ¢ikarilmistir. Bu durum da mantik dersi egitiminin
son siniflarda verilmesi istendiginden séz konusu ders kimi yillarda lise Ggiin-
cii sinifta kimi yillarda da lise dordiincii sinifta okutulmustur. Bunlarin yani sira
Cumbhuriyetten giintimiize degin mantik ders saatlerinin hem fen kolu hem de
edebiyat kolu i¢in 2 saati asmadig1 anlasilmis olup mantik dersine yer verilmeyen
hicbir déneme de rastlanmamuigtir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda, Cumhuriyet doneminden mevcut yila kadar (2021)
gegen siirede uygulanan mantik ders saatlerindeki degisiklikler analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglar1 kendi i¢inde degerlendirildiginde Cumhuriyet'ten glintimiize
haftalik ders saati ¢izelgelerinde mantiga ayrilan siirenin en az 1 saat, en fazla ise
2 saat oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira séz konusu dénem araligin-
da mantik dersinin se¢meli dersler icerisinde yer almadig1 herhangi bir déneme
rastlanmamuigtir.

Mantik ders saati ¢izelgelerinin analiz sonuglarindan elde edilen veriler ince-
lendiginde, 1924 yilindan 2014 y1ilina dek gecen siirede mantik dersinin fen alanla-
r1i¢in se¢meli, edebiyat alanlar1 i¢in zorunlu ders kategorisinde oldugu saptanmis-
tir. Buna gore fen alaninda 6grenim goren 6grenciler felsefe, sosyoloji ve mantik
ders grubu igerisinden birini segerken edebiyat alanindaki 6grenciler mantik dersi
alan dersleri olmasi sebebiyle zorunlu olarak segmektedir. Bu durum 2014 yilin-
da ise degisiklik gostermistir. 2014-2021 yillar1 arasinda fen alaninda oldugu gibi
edebiyat alaninda da mantik dersi se¢meli ders kategorisinde yerini almigtir. Bu-
nun yani sira mantik ders saatleri alanlara gore analiz edildiginde fen ve edebiyat
kollarinda dalgalanmalar oldugu tespit edilmistir. Bu dalgalanmalara bakildiginda
1924-1952 yillar1 arasinda mantik ders saati fen kolunda 1, edebiyat kolunda 2;
1952-1956 yillar1 arasinda fen kolunda 1, edebiyat kolunda 1, 1956-1992 yillar1
arasinda fen kolunda 1, edebiyat kolunda 2 ve 1992 yilindan 2021 yilina kadar fen
kolunda 2, edebiyat kolunda 2 saat olarak okutulmustur. {lk dalgalanmada (1952-
1956) 1952 yilinda lise egitimi ii¢ yildan dort yila ¢ikarilmis, bu da mantik ders
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saatine yansiyarak edebiyat kolunda 2 saat yerine 1 saat mantik egitimi yapilmis-
tir. Ikinci dalgalanmada (1956-1992) 1956 yilinda lise egitimi dért yildan tig yila
diigiirtilmiis ve mantik egitimi edebiyat kolunda 1 saat yerine tekrar 2 saat olarak
yapilmistir. Ugiincii ve son dalgalanmada (1992-2021) 1992 yilinda felsefe grubu
dersleri igerisinde yer alan dersler ayr1 olarak okutulmaya baslanmis ve boylece
fen kolunda 1 saat yerine 2 saat egitim yapilmistir. Bu durumun nedeni olarak ise
ortadgretimde 6grenim siirelerinde yapilan degisiklikler gosterilebilir. S6z konusu
nedenin bir bagka sonucu da mantik dersi egitiminin siniflardaki dalgalanmasi-
dir. Mantik egitiminin kaginci sinifta verilecegi meselesi ortadgretimde yapilan
Ogrenim siiresindeki degisikliklerle karmasik bir hale gelmistir. Mantik egitimi
1924-1952 yillarinda lise Giglincii sinifta, 1952-1956 yillar1 arasinda (liselerin dort
yila ¢ikarilmasiyla) lise doérdiincii sinifta, 1956-1998 yillar1 arasinda (liselerin ¢
yila distiriilmesiyle) lise ti¢tincii sinifta, 1998-2014 yillar: arasinda (liselerin dort
yila ¢ikarilmasiyla) lise dordiincii sinifta ve 2014-2021 yillar: arasinda ise hem lise
tictincii hem de lise dordiincti sinifta se¢cmeli ders olarak verilmistir.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise Cumhuriyet'ten giiniimiize degisen mantik
dersi 6gretim programlarinin mantik ders saatleriyle olan iliskisidir. Cumhuriyet
doneminin ilk programi olan ve {ig yil siireyle uygulanan 1924 programinda Du-
man (2018), mantik dersinin genel amaglar tizerine fikir edinilmesini saglayan
bir igerigin bulundugunu ancak kapsamli bir program olmadigini belirtmistir. Bir
sonraki programa kadar gecen siirede 6gretim kilavuzlariyla devam edilen 1924
programindan 1935 programina kadarki siire¢ incelendiginde mantiga ayrilan sii-
renin fen alaninda 1, edebiyat alaninda ise 2 saat oldugu sonucuna ulagilmuistir.
1935 programina bakildiginda ise felsefe grubu derslerinin her birinde dikkate ali-
nacak noktalar ayr1 bagliklar halinde verilmistir. Mantik ders saatlerinde herhangi
bir degisiklik goriilmezken; Cicioglu'na (1983) gore mantik dersi konular1 baki-
mindan edebiyat ve fen alanlarinda farklilik gértilmektedir. 1957, 1976 ve 1986
programlari incelendiginde mantik ders saatleriyle iligkili olabilecek herhangi bir
veriye rastlanmamistir. Ancak 1993 programina gelindiginde 6nceki programlar-
dan farkl: olarak 6zel amaglar ayrintili olarak belirlenmis ve alt davranis ifadeleri
olusturulmus ve program gelistirme tekniklerine uygun olarak diizenlenmis ve
gelistirilmistir. Bu dogrultuda ders saat gizelgeleri incelendiginde mantiga ayrilan
stirenin fen alaninda se¢meli ders olarak 2, edebiyat alaninda ise alan dersi olarak
2 saat oldugu sonucuna ulagilmigtir. En son uygulanan ve en giincel 6gretim prog-
rami olan 2009 programi incelendiginde MEB’in belirttigi tizere, 6nceki program-
lardan farkli olarak bu programda yapilandirmaci yaklasimin esas alarak olustu-
rulmasi ile bilginin ezberlenmesinden ziyade bilgilerin temelden kurularak bir
sonraki 6grenmelerle biitiinlestirilip bireyin 6grenmede merkez olarak gériilmesi
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amag edinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2009- 2014 yillarinda mantik ders saati
fen alaninda se¢meli edebiyat alaninda zorunlu olarak ikiser saat ayni kalirken
2014 yilindan 2021 yilina kadar ikiser olan ders saati de§ismemis ancak edebiyat
alaninda se¢meli ders olarak farklilagmistir. 2014-2021 yillar: arasinda farklilagan
bir diger nokta ise mantik dersinin ayni zamanda ti¢lincii sinifta da her iki alan
segen Ogrenciler tarafindan se¢meli ders olarak alinabilmesidir.

Boylece Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar gegen siire boyunca man-
tik ders saatinin dagilimi incelendiginde bazi dalgalanmalarin oldugu tespit edil-
mistir. Bu dalgalanmalar hem siniflara (lise ti¢tincti/lise dérdiincii) hem alanlara
(fen/edebiyat) hem de yillara (1924-2021) gore gerceklesmistir. Ogretim program-
larindaki degisikliklerin soz konusu dalgalanmadaki etkisi hi¢ kuskusuz yadsina-
maz. Ancak mantik ders saatlerindeki dalgalanmalarin belki de en biiyiik nedeni
ortadgretimde dgretim siiresi bakimindan yapilan degisikliklerdir. Bulgular analiz
edildiginde agikca goriilmektedir ki 6gretim siiresinde yapilan bir degisiklik der-
sin hem hangi yilda verilecegi noktasini hem dersin se¢gmeli mi zorunlu mu oldu-
gu noktasini hem de segilen alanlardaki ders saatlerini etkilemektedir. Bu nedenle
gerek 6gretim programlariyla gerekse ortadgretimde yapilacak olan 6gretim siiresi
ile ilgili gerekli diizenlemelerin iizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir.
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Giris

Egitim 6gretim siirecini daha rahat gerceklestirmek adina olusturulan ders
kitaplar1 6grencilerin bilgi edinimini saglayan materyallerin baginda gelmektedir.
Ciinkii ders kitaplari, egitim acisindan kullanma kolaylig1 olan, her 6grencinin
ulagabildigi, bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, stirekli kullanilabilen bir aragtir. Bu
kitaplar ise 6gretim programina gore hazirlanir ve programda yer alan kazanimlar
dahilinde ele alinir. Yapilan bu ¢alisma ile de mantik dersi 6gretim programi kap-
saminda yazilan ders kitaplar1 ele alinmis ve bu kitaplar icinde yer alan konular
degerlendirilmistir. Bu kitaplardan en son programa (2009) tabi olan komisyon
kitaplarindan Ebru Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner Karahan'in Ortaégretim
mantik ders kitabr ile 1970 yilinda yazilan Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg'in
lise modern mantik deneme ders kitabi segilmistir. Ozellikle 1970 yilinda yazilan
sembolik mantik ders kitab1 gliniimiiz mantik ders kitabi ile benzerlik géstermesi
ve bu dénemde sembolik mantigin 6neminin artmasi nedenleri ile ¢aligma i¢in
secilmistir. Ayrica ¢alismada bu ders kitabinin giincel programla yazilan ve oku-
tulan ders kitabr ile konular temelli karsilastirilmasi ve sembolik mantiga ayrilan
boliim ve verilen 6nemin devam edip etmedigini gérmek istenmistir. Bunun i¢in
de sembolik mantik ¢alismalarinin nasil bagladig1 ve kimlerle 6nem kazandigin
gormek gerekir.
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Sembolik mantik ¢aligmalari De Morgan, ozellikle Boole (1815-1864) ve
Stanley Jevons (1835-1829) la baglamistir. Bu Ingiliz mantik¢ilar1 matemati-
gi ornek alarak mantig1 yeniden kurmaya calistilar. Leibnizden yaklasik ytiz elli
yil sonra (1847 yilinda) De Morgan (1806-1871), mantig1 matematiksel yoldan
sembollerle ifade edilen bir yapiya kavusturmanin ilk 6rnegini vermistir. Bununla
birlikte, De Morgan, Aristoteles mantiginin 6zne yiiklem iligkisine dayali 6nerme
formu yaninda baska onerme formlarinin ve dolayisiyla bagka mantiksal iligki-
lerin de varligina dikkat ¢ekmek istemistir (Ozlem,2004). Bu dénemde modern
mantigin dneminin artmaya baglamis ve bunun sonucu olarak ders kitaplarinda
da kendisine yer bulmustur. Tiirkiyede bu alana bakis da Hiiseyin Batuhan ve Teo
Griinberg ile gelismistir. Ozellikle 1970 yilinda beraber yazdiklari liseler i¢in mo-
dern mantik deneme ders kitab1 sembolik mantik alaninda ilgi uyandirdig1 igin 6
yil sonra 1976 mantik 6gretim programi bu kitab: temel alarak hazirlanmigtir. Bu
nedenle de Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg alanda 6nemli isimler olmuslardur.
Boyle bir alanda onlar1 6nemli isim haline getiren yapi ise yasadiklar: dénemde
yaptiklar1 ¢alismalardir.

Calisma icin secilen Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg’in lise modern man-
tik deneme ders kitabinin asil olarak 1957 yili mantik dersi 6gretim programina
tabi olmas1 gerekmektedir. Bu programdaki konular; Mantik nedir? Mantigin sii-
jesi, psikoloji ile ilgisi, diistinmenin prensipleri ve boliimleri, terimler, cesitleri,
iclem, kaplam, tanimlama, siniflama, 6nermeler, ¢esitleri, 6nermeler aralarindaki
iliskiler, istidlal (akil ytiriitme) ve gesitleri, kiyas, kiyasin sekilleri, kiyasin degeri,
matematikte ispat, endiiksiyon, olaylardan kanunlara gecis sathalar1: gézlem, var-
sayim, deneyim ve varsayimin ger¢eklenme yollari (gozlem ve deneyimin muhtelif
bilimlerde kullanilig 6zellikleri ve sekilleri 6gretmen tarafindan 6rneklerle miispet
bilimlerde uygulanacaktir), prensip ve teori, analoji yoluyla akil yiirtitme (kanun,
mubhtelif bilimlerde kullaniligi 6rneklerle anlatilacaktir), belge ve sahitliklerden
hareket ederek tek olayin tespitine giden akil yiiriitme (MEB, 1950) gibi konu-
lardir. Fakat bu ders kitab1 1976 mantik dgretim programina tabidir. Genelde ilk
olarak 6gretim programi hazirlanir ardindan o programa gore kitap olusturulur.
Fakat bu deneme ders kitab: yayimlandiktan sonra 6 yil yiiriirliikte kalmig ve ki-
tabin igerigi ile ilgili mantik dersi 6gretim programi 1976 yilinda kabul edilmistir.

Bu programin igeriginde ise sembolik mantik konular1 agirlikli olarak yer
almaya basglamigtir. Programa iliskin aciklamalar asagidaki gibidir (Tebligler Der-
gisi, say1: 1900, s. 334, 335): Mantik dersinden beklenen amaglarin gerceklestiril-
mesi i¢in, program igeriginde ele alinan mantik konularina, fen kolunda (edebiyat
koluna nazaran) bu derse ayrilan haftalik zamanin ancak yarisi yer verildiginden,
bu dersi okutan 6gretmenlerin gerektiginde, iki haftada bir olmak tizere, 2 saat
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zaman ayirmalar1 gerekebilir. Ayrica fen kolunda, mantik dersinde, gerek goriil-
medikg¢e Aristo mantigina ayrintili olarak yer verilmemeli, ilgili konularin Sem-
bolik Mantik icinde islenmesi i¢in imkanlar degerlendirilmelidir. Simdiye kadar
mantik programlarinin iceriginde biiytik agirlig1 metodoloji konular: tegkil ettigi
halde, sembolik mantikla baslatilan deneme uygulamasindan edinilen tecriibele-
rin altinda mantigin metodoloji baglantisinin lise seviyesinde kurulmasina gerek
duyulmus ve bu bakimdan program adina uygun bir icerik kazandirilmistir.

1976 mantik dersi 6gretim programi {initeler agisindan ele alindiginda, ilk
tinite Mantigin Tarihgesi iinitesidir. Unite programin % 5’ini olugturmaktadir.
Unite icerisinde eski ¢agda, orta cagda, yenicagda ve cagdas donemde mantik
akimlar1 konular1 yer almaktadr. Ikinci iinite Aristo Mantig1 iinitesidir. Bu iinite
programin % 25’lik kismini olusturmaktadir. Unite igerisinde kavram ve terim,
tanim ve tiirleri, bes tiimel, tanim ve siniflama, onerme, tiirleri, yapisi, onermeler
arasi iliskiler, kiyas, tanimi ve gesitleri, tiimevarim ve analoji konular: yer almak-
tadir. Ugiincii tinite Sembolik Mantik iinitesidir. Bu iiniteye programda % 65’lik
bir dilim ayrilmigtir. Unitedeki alt bagliklar sembolik mantigin dili, ¢ikarimlarin
gecerliligi, 6nermelerin tutarliligi ve gegerliligi, onerme eklemleri mantiginda
tutarlilik ve gegerlilik denetlemesi, ytiklemler mantiginda tutarlilik ve gegerlilik
denetlemesi, uygulama o6rnekleri (kiimeler, devreler vb.) seklindedir. Dérdiincii
{inite ise Tarihi Seyri I¢inde Tiirkiyede Mantik Calismalaridir. Bu iinite programin
% 5’ine karsilik gelmektedir (Duman, 2018, s. 610-611). Burada sembolik mantiga
gegis siirecinin agirlik kazandigi ve dolayisiyla % 65’lik bir dilimin bu {initeye ay-
rimasi dikkati cekmektedir.

Duman (2018) yilinda yaptig1 calismada 1976 mantik dersi 6gretim prog-
raminin yapisindan bahsederken 6zellikle sembolik mantik alanindaki gelisime
dikkat cekmistir. 1976 programu ile birlikte sembolik mantik yogunluklu bir prog-
rama gecildigi 6zellikle 1976 mantik dersi 6gretim programinda kiimeler ve dev-
reler konusuna yer verildigini belirtmektedir. Bunun nedeni olarak De Morgan,
1847de, mantig1 matematiksel yoldan sembollerle ifade edilen bir yapiya kavus-
turmanin ilk érnegini vermeye baslamasi ile sembolik alanda yenilik hareketle-
rinin gelmesi hizlanmis ve 6gretim programlarinda sembolik mantik konularina
agirhik verildigi gortilmiistiir. B. Russell ve N. Whitehead'n {i¢ ciltlik “Principia
Mathematica” (Matematigin ilkeleri) adli kitaplari, bugiin égretim programlari-
na girmis sekliyle lojistigin klasigi olmustur (1911)(Ozlem, 2004). Bu nedenle de
artik ders kitaplarinda sembolik mantik konusu ele alinmaktadir. Bu yapinin ilk
onciileri de Tiirkiyede Batuhan ve Griinberg olmustur. Calismada yer alan dene-
me kitab1 da bu duruma 6rnek teskil etmektedir. Boylece Batuhan ve Griinberg’in
sembolik mantik deneme kitab1 1976 mantik 6gretim programinin olusmasina yol
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gostermis bulunmaktadir. Bu nedenle bu kitap, mantik dersi 6gretim programi
i¢in ilk 6nce program sonra kitap anlayisini kaldirarak kitaba uygun program ha-
zirlanmasina vesile oldugu i¢in dénem tagimaktadir. Bunun nedeni ise program
gelistirme, egitim stireci ile ilgili olan biitiin kosullarin, bireylerin, ders kitaplar
ve araglarin stirekli bicimde gelistirilmesidir. Buna gore, program gelistirme, yazili
bir dokiiman hazirlamak degil, fakat mevcut/ uygulanacak programi, arastirmaci
bir yaklasimla siirekli olarak gelistirerek 6grencide, istenen davranis ériintiisiini
kazandirmaktir (Varis,1996).

Caligma i¢in segilen diger kitap ise 2009 mantik dersi 6gretim programini
temel alarak yazilan ve 2019 yilinda basilarak giincel olarak okutulan komisyon
kitabidir. Kitabin yazarlar1 Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner Karahandir. Bu
kitap 2009 mantik dersi 6gretim programina goére hazirlanmistir.

2009 mantik dersi 6gretim programi 4 iinite, 53 kazanimdan olusmaktadir.
Bu kazanimlarin anlatilacag: ders saati ise 72 saattir. Ogretim programinda iini-
telere ayrilan yiizdelik dilimlerin 6nceki mantik dersi 6gretim programlarindan
farkli olarak birbirlerine yakin oldugu dikkati cekmektedir. Unitelere ayrilan ka-
zanimlara ve ders saatlerine bakildiginda Mantiga Giris ile Mantik ve Dil {inite-
lerinde kazanim basina 2 ders saati diigerken Klasik Mantik ile Sembolik Man-
tik tnitelerinde kazanim basina yaklasik 1 ders saati diismektedir. Mantik dersi
Ogretim programi; tinite adi altinda organize edilmis yapilardan olusmaktadur.
Uniteler; programda dngoriilen bilgi, beceri, kavram ve degerlerin sistematik bir
sekilde iligkilendirildigi konu alanlarindan olusmaktadir. Unitelere iliskin prog-
ram tablosu; kazanimlari, 6rnek etkinlikleri ve gerekli agiklamalarin yapilacag:
stitunlari iceren ii¢ ana bolimden olusturulmustur. Programda igerigi belirleyen
genel cerceve, mantik dersi egitiminin icerik ve amaglarina uygun bir sekilde or-
ganize edilmistir. Unitelerdeki kazanimlar, ardisik ve bir biitiin olusturacak sekilde
diizenlenmistir (MEB, 2009).

2009 mantik 6gretim programi {initeler agisindan ele alindiginda ilk {inite
olan Mantiga Giris tinitesine %20’lik, II. Unite Klasik Mantik iinitesine % 30’luk,
I11. Unite Mantik ve Dil iinitesine %20’lik ve son iinite olan IV. Unite Sembolik
Mantik tinitesine % 30’luk dilim ayrilmistir. Béylece Batuhan ve Griinberg'in %
65 olarak ele aldig1 sembolik mantik iinitesi burada % 30’luk bir igerige sahiptir.
Sonugta ders kitaplarina sembolik mantiga ayrilan igerigin nasil ve ne oranda ol-
dugunu goéstermek adina caligma 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla ilgili kitaplarda
ve donemlerde sembolik mantik tinitelerine ayrilan yiizdelik dilimlerindeki degi-
siklikleri gérmek siireci degerlendirmek, anlamak agisindan degerlidir.
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Yontem

Caligma, var olan durumu ortaya koymasi, mevcut olaylarin daha énceki olay
ve kogullarla iligkilerini dikkate alarak durumlar arasindaki etkilesimi agiklamasi
ve gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemesinden
dolay1 tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir (Yildirim ve Simsek, 2014). Ca-
ligmanin veri toplama araci olarak 1970 yilina ait Hiiseyin Batuhan ve Teo Griin-
berg tarafindan yazilan lise modern mantik deneme ders kitab1 ile Ebru Akdogan,
I. Hasgiil, Taner Karahan tarafindan yazilan Ortadgretim Mantik Ders Kitabrdur.
Dokiiman incelemesi yapilarak bu ders kitaplar: hem igerik hem de kavramlarin
kullanimi olarak incelenmis ve kitaplarin karsilastirilmasi gerceklesmistir.

Bulgular

1. Kitaplarin icerik Acisindan Karsilagtiriimasi
Tablo 1. Kitaplarda Yer Alan Boliimler

Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg’in %  Ortadgretim Mantik (Komisyon) %

Lise Modern Mantik Deneme Ders Ders Kitabi
Kitab1
GIRIS$: MANTIK NEDIR? %25 1. Unite-Mantiga Giris %50

A. Dogru Diistinme Nedir?

B. Mantigin Uygulama Alanlar1
I1. Unite-Klasik Mantik

A. Aristoteles ve Mantik

B. Kavram ve Terim

C. Tanim

C. Onerme Nedir?

D. Cikarim Nedir?

KITAP I: SEMIOTIK %10 IIL Unite-Mantik ve Dil %20
1. Boliim: Semiotik ve Dil A. Dilin Farkli Gorevleri
II. Boliim: Bildirismeyi Aksatan Etkenler B. Anlama ve Tanimlama

III. Boliim: Anlama ve Tanimlama
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Tablo 1. Kitaplarda Yer Alan Béliimler (Devama)

Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg’in %  Ortadgretim Mantik (Komisyon) %
Lise Modern Mantik Deneme Ders Ders Kitab1
Kitab1
KITAP II: SEMBOLIK MANTIK IV. Unite-Sembolik Mantik
BIRINCI KISIM: Onermeler Mantig A. Sembolik Mantiga Giris
L. Boliim: Onerme Eklemleri B. Onermeler Mantig
II. Boliim: Dogruluk Degeri Analizi C. Niceleme Mantig: (Yiiklemler
111 Bolim: Bir Tam Deyimin Déniisti- %65 M08V %30

riilmiis Bi¢imleri C. Cok Degerli Mantik

IV. Béliim: Onermeler Mantiginin Pratik
Alanda Uygulanmasi

IKINCI KISIM: Niceleme Mantig1 ve
Kiimeler Teorisi

V. Boliim: Niceleyiciler
VI: Bolim Klasik Aristoteles Mantig

VIL: Bolim: Niceleme Mantiginin D6-
nistiirme Kanunlar:

VIIIL Boliim: Kiimeler Teorisi

Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg tarafindan yazilan lise modern mantik
deneme ders kitabi; Giris, Kitap I ve Kitap II (birinci kisim ve ikinci kisim) ki-
simlarindan ve 11 béliimden olusurken Ebru Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner
Karahan'm Ortadgretim Mantik Ders Kitabi, mantiga giris, klasik mantik, mantik
ve dil ile sembolik mantik tinitelerinden ve toplamda 13 bagliktan olusmaktadir.

Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg tarafindan yazilan lise modern man-
tik deneme ders kitabinin Giris kism1 Ebru Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner
Karahan'mn kitabinda yer alan 1. ve 2. initenin konularini kapsamaktadir. Hiiseyin
Batuhan ve Teo Griinberg tarafindan yazilan lise modern mantik deneme ders
kitabinin Giris kismi toplamda yiizde % 25’lik bir ytizdelige sahipken Ebru Ak-
dogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner Karahan'in kitabinda yer alan 1. ve 2. iinite ise
toplamda % 50’lik bir yiizdeligi olusturmaktadir.

Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg tarafindan yazilan lise modern mantik
deneme ders kitabinda Kitap I: Semiotikte yer alan konular olugsurken Ebru Ak-
dogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner Karahan'in Ortadgretim Mantik Ders Kitabinda
3. Uniteye, Kitap II: Sembolik Mantik ise 4. Uniteye denk gelmektedir. Hiiseyin
Batuhan ve Teo Griinberg tarafindan yazilan lise modern mantik deneme ders
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kitabinda Kitap I'e denk gelen semiotik boliimii toplamda yiizde % 10’luk dilime
kargilik gelirken Ebru Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner Karahan Mantik ve Dil
tinitesi % 20’lik bir dilime sahiptir. Bununla birlikte Ebru Akdogan, Ibrahim Has-
giil ve Taner Karahanin kitabinda sembolik mantik {initesine ayrilan dilim % 30
iken Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg tarafindan yazilan lise modern mantik
deneme ders kitabinda bu dilim % 65tir.

Aralarindaki ilk ayrim kisim ve tinite olarak kitaplarin boliimlerinin olus-
turulmasidir. Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinberg’in kitabinda yer alan kisimlar-
da giris yapildiktan sonra mantigin dil ile ilgili boliimlerine yer verilip sembolik
mantik kismi detayli olarak incelenmistir. Ebru Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Ta-
ner Karahan'mn kitabinda ise initeler bazli ele alnina konular igerisinde Hiiseyin
Batuhan ve Teo Griinberg’in kitabinda giris kismini kapsayan mantiga giris ve kla-
sik mantik tiniteleri ayrintili olarak ayri iiniteler seklinde ele alinmistir. Ardindan
mantik ve dil konusu ile sembolik mantik konulari tiniteler seklinde incelenmistir.

Ebru Akdogan, Ibrahim Hasgiil ve Taner Karahan'in ortadgretim lise mantik
ders kitabu iiniteler seklinde ele alinmis ve ilk {inite ‘mantiga giris’ olarak ge¢mek-
tedir. Dogru diistinme ve mantigin uygulama alanlarindan bahseden kitapta kav-
ramlar, akil ilkeleri, akil yiirtitme yontemleri ve mantigin uygulama alanlari {ize-
rinde durulmustur. Batuhan ve Griinberg (1970) kitabinda ise bu konulara detayli
deginilmemis ama mantigin uygulama alanlar1 ayn: sekilde ele alinmistir. Giriste
mantik nedir? bashg altinda mantik ve diisiinme, ¢ikarimlarin gesitleri, mantik
ve dil, mantik derslerinin amaci nedir? ile mantigin uygulama alanlarindan bah-
sedilmisgtir.

Akdogan, Hasgiil ve Karahan (2019) kitabinda II. Unite Aristoteles ve man-
tik seklinde ele alinmis ve burada kavram, terim, tanim, 6nerme ve ¢ikarimdan
bahsedilmistir. Batuhan ve Griinberg (1970) kitabinda Klasik Aristoteles Mantig1
boliimiinde ¢ikarim ve kiyas konusu ele alinmustir.

Akdogan, Hasgiil ve Karahan (2019) kitabinda III. iinite olan Mantik ve Dil
ayr1 bir iinite olarak incelenmistir. Burada bilgi aktarma ve dil, bilgi aktarmay:
aksatan etkenler, anlama ve tanimlama konularina yer verilmistir. Batuhan ve
Griinberg (1970) kitabinda Kitap I, semiotik ii¢ boliimden olugmaktadir. I. bo-
liim: semiotik ve dil tizerinedir. Bu béliimde dilin ¢esitli kullanislari ele alinmistr.
Burada dilin gorevleri, ok gorevlilik, deyimlerin bilgi anlam1 ve duygu yiikii ile
dilin etkileme amaciyla kullanilmasindan bahsedilmistir. Ayrica semiotigin ana
kavramlar: (kullanan, isaret, dil dis1 karsilik, sentaks, semantik, pragmatik, de-
yim - tipi, deyim-6rnegi, nesne-dili, {ist-dil, s6z eden-dil, s6z edilen-dil, kullanma
ve anma) ele alinmistir. II. Boliim bildirismeyi aksatan etkenlerdir. Burada bildi-
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rismenin On sartlari, bildirismeyi aksatan etkenler (¢ok anlamlilik, belirsizlik ve
bildirismenin durmasi, olgular ve sozler {izerine tartigmalar) ele alinmustir. III.
bolim anlama ve tanimlama tizerinedir. Bu boliimde anlama ve anlamlilik, an-
lam bagintilari, tanimlama (neyi tanimlariz? ni¢in tanimlariz?, nasil tanimlariz?)
konularina yer verilmistir. Batuhan ve Griinberg (1970) kitabinda ise Anlama ve
Tanimlama konusu ayr1 bir b6liim olarak ele alinmigtir. Ayni sekilde Bildirismeyi
Aksatan Etmenler olarak da ayr1 bir boliimde islenmistir.

Akdogan, Hasgiil ve Karahan (2019) kitabinda IV. Unite Sembolik Mantik
olarak ele alinmistir. Burada énermeler mantigi, niceleme mantig1 ve ¢ok degerli
mantik konularina deginilmistir. Batuhan ve Griinberg (1970)’in kitabinda Kitap
II, sembolik mantik olarak gegmektedir. iki kisim ve 8 boliimden olugsmaktadir.
Birinci kisimda 6nermeler mantig1 ele alinmistir. Birinci kismin birinci boliimi
onerme eklemleri {izerinedir. Burada 6nermeler, degilleme, birlikte evetleme, ay-
riklik, sart, karsilikli sarttan bahsedilmistir. Tkinci béliim dogruluk degeri analizi
tizerinedir. Bu béliimde karma dogruluk cizelgeleri, gecerlilik ve tutarlilik, es-
degerlik, sadelestirme kurallari, Quine yontemi, doniistiirme kanunlari ele alin-
mustir. III. boliim bir tam deyimin doniistiiriilmiis bicimleri iizerinedir. Bu bo-
limde indirgeme, degilleme kanunlar:1 ve tam indirgeme, dagiticilik, normal ve
tam-normal bigimler anlatilmistir. Birinci kismin son boliimii olan IV. boliim ise
onermeler mantiginin pratik alanda uygulamalari {izerinedir. Ikinci kisimda nice-
leme mantig1 ve kiimeler teorisi ele alinmistir. V. béliim olarak devam eden bolim
niceleyiciler tizerinedir. Burada niceleyiciler ve énerme eklemleri, agik ve kapali
tam deyimler, n-li yiiklemler ele alinmistir. VI. béliim klasik Aristoteles mantigi-
dir. Burada kategorik 6nermeler, karsiolum kanunlari, dolaysiz ¢ikarim kanunlar
ve kiyaslardan bahsedilmektedir. VII. bolim niceleme mantiginin donistiirme
kanunlari tizerinedir. Bu bolimde niceleme mantiginda gegerlilik, niceleyicilerin
degillenmesi ve dagiticiligl, niceleme mantiginin genel degilleme kanunu ile in-
dirgeme ve tam indirgemeden bahsedilmektedir. Son béliim ise VIII. béliim olan
kiimeler teorisidir. Bu béliimde eleman, bos kiime ve evrensel kiime, tiimleyen,
kesigim, birlesim, fark, kiimeler arasindaki baslica baglantilar, kiimeler teorisi ve
onermeler mantids ile kiimeler ve bagintilar yer almaktadir. Batuhan ve Griinberg
(1970)’in kitabindan fakli olarak 6nermeler mantiginda ¢oziimleyici gizelge ele
alinmustir. Burada ayni zamanda {i¢ degerli ve bulanik mantik konular1 da ¢ok
degerli mantik konusu i¢inde bahsedilmistir. Batuhan ve Griinberg (1970) ise bu
konular: ele almamus, fakat ayr1 olarak kiimeler teorisinden bahsetmistir.
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2. Kitaplarin Kullandiklari Kavramlar Bakimindan Karsilastirilmasi

Mantik alaninda kavram kargilagtirma konusunda Duman ve Ustiindagin
(2018) galismalarinda ortadgretim diizeyindeki mantik terimlerinin eski ve yeni
kullanimlarimna iliskin bir degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada
1952'de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan; Universite, Tiirk Dil Ku-
rumu, yiiksek ve orta 6gretimde gorevli uzmanlardan olusan bir komisyon tara-
findan hazirlanan, ‘Orta Ogretim Psikoloji, Sosyoloji, Mantik, Felsefe ve Pedagoji
Terimleri’nin incelendigi ve bazi terimlerin yenilendigi sozliik ele alinarak terim
kargilagtirmasi yapilmistir. Calismanin sonucu olarak terimlere yeni karsiliklar
verilmigtir. Burada bazi terimler daha acik, anlagilir hale getirilmis ve Tiirk¢e kar-
siliklar1 ele alinmigtir. Fakat bazi terimlere verilen yeni karsiliklar da yeni anlam
kargagalarina neden olmustur. Bu durum da yapilan bu ¢alismada oldugu gibi ki-
taplarda kavram farkliliklarinin olabilecegini gostermektedir.

Iki kitapta dilsel temelli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Batuhan ve
Griinberg’in kitab1 1970 yilina ait olmas1 nedeniyle dilsel anlamda bazi farklilik-
lara rastlanilmistir. Bu farkliliklar 6zellikle kavramlarin birden ¢ok anlama gelen
haliyle ele alinmasindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Ayrica bazi kavramlar da uy-
gun olacagi ve anlamay kolaylastiracagi diisiiniilerek degistirilmistir. Ornegin; ki-
tabin sozlitkk kisminda ‘bildirigme’ kavrami ‘communication’ olarak ifade edilmis-
tir. Ingilizce olan bu kavramin Tiirkge karsihig1 ‘iletisim’ olarak gegmektedir. Fakat
gilincel kitapta ‘bildirisme’ kavrami ‘bilgi aktarma’ olarak ele alinmistir. Batuhan ve
Griinberg (1970)’in kitabinda bildirigmeyi aksatan etkenler Akdogan, Hasgiil ve
Karahan (2019) kitabinda bilgi aktarmay aksatan etkenler olarak ele alinmistir.

Batuhan ve Griinberg (1970)’in kitabinda dilin ¢esitli kullanislar1 konusun-
da ¢ok gorevlilik diye belirtilen yap1 Akdogan, Hasgiil ve Karahan (2019) kita-
binda ¢ok anlamlilik olarak kullanilmistir. Fakat Batuhan ve Griinberg (1970)’in
kitabinda ¢ok gorevlilige karsilik sozliikte gelen terim multifunctionality iken gok
anlamliliga karsilik gelen terim ambiguitydir. Multifunctionality literatiirde ¢ok
islevlilik, cok fonksiyonluk anlaminda iken ambiguity belirsizlik, muglaklik olarak
gegmektedir (Iz, Hony & Alderson 2015). Bu iki kavram birbirini karsilamamakta-
dir. Fakat Batuhan ve Griinberg (1970)’in kitabinda ¢ok anlamlilik kavramini bil-
dirismeyi aksatan etkenler altinda ele alirken Akdogan, Hasgtil ve Karahan (2019)
kitabinda da ¢ok anlamlilik bilgi aktarmayi aksatan etkenler altinda yer almustir.

Batuhan ve Griinberg (1970)’in kitabinda karsiolum kanunlar1 olarak ifade
edilen yap1 Akdogan, Hasgiil ve Karahan (2019) kitabinda karst olum ¢ikarimla-
r1 olarak ge¢mektedir. Bununla birlikte Batuhan ve Griinberg (1970)’in kitabinda
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6nerme eklemlerinden sart ve karsilikli sart kavramlar: Akdogan, Hasgiil ve Kara-
han (2019) kitabinda kosul ve karsilikli kosul olarak ele alinmaktadir.

Ayrica Batuhan ve Griinberg (1970)’in kitabinda deduktif karamu ile induk-
tif kavramlar1 yer almaktadir. Bu kavramlar Akdogan, Hasgiil ve Karahan (2019)
kitabinda tiimdengelim ve tiimevarim olarak ge¢mektedir. Dediiksiyon kavrami
hem tiimden tiime gitme hem de tiimden pargaya gitmedir. Bu baglamda Batu-
han ve Griinberg (1970)’in kitabinda deduktif kavrami Akdogan, Hasgiil ve Ka-
rahan (2019) kitabinda tiimdengelim kavramina denk gelmektedir. Ciinkii kitapta
tiimdengelim; zihin bir ya da birka¢ énermeye dayanarak zorunlu olarak sonug
¢ikardig1 6nerme olarak tanimlanmigtir. Bunun diginda Batuhan ve Griinberg
(1970)’in kitabinda induktif kavrami olarak gecen kavram Akdogan, Hasgiil ve
Karahan (2019) kitabinda timevarim olarak adlandirilmaktadir. Zihnin 6zelden
genele dogru yaptig1 akil yiiriitme bigimi olarak bu tanim yer almaktadir.

Yukarida belirtilen kavramlar disinda dilsel anlamda imdi kavramu giincel ki-
taplarda simdi kavramina denk geldigi goriilmiistiir. Béylece kavram gecislerinin
oldugu da goriilmektedir.

Sonug

Milli egitim sistemimizin ilkelerinden biri; hiir olan, zihinsel olarak gelismis,
bilimsel olarak diisiinen, bilgili, yaratici bireyler yetistirmektir. Mantik da dogru
diistinmenin kurallarini inceleyen bir disiplin olduguna gére mantik dersleri bu
ilkeye hizmet etmelidir.

Kitaplar 6gretim programina gore incelenir. Her kitap hangi yilin 6gretim
programini kullaniyorsa o program cergevesinde ele alinir. Her alanin kendine
Ozgii ders kitaplari belirlenen 6l¢iitlere gore degerlendirilmektedir. Mantik dersle-
rinde okutulan ders kitaplar1 da yine ayni 6lgiitler ¢ercevesinde incelenmesi gere-
kir. Caligmada, ortadgretimde kullanilan 1970 yilina ait lise mantik ders kitabinin
igerigi hakkinda bilgi vermek ve giincel olarak okutulan mantik ders kitabindaki
benzerlik ve farkliliklara deginilmistir. Bu amag ile ele alinan iki kitapta yer alan
boliimler ve konular teker teker incelenmis ve her iinitenin hangi konular tizerin-
de durduguna irdelenmistir. 1970 kitab1 sembolik mantik kitab: olmasina ragmen
bu kitapta kavram ve terim konusu disinda bir¢ok konuya degindigi goriilmustiir.
Kitap, mantigin tanimi ve kullanim alanlari, dilin yapisi ve gérevleri, bildirisme-
yi aksatan nedenler, anlama ve tanimlama, sembolik mantik icinde 6nermeler ve
niceleme mantig1 ile kiimeler teorisi konulari tizerinde durmustur. Bu konularin
detayli incelendigi dikkati cekmistir.
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2009 mantik ders kitabinda ise dogru diisiinme nedir? temel kavramlar, akil
ilkeleri (6zdeslik, gelismezlik, ticincii halin imkansizlig1 ve yeter sebep), akil yii-
ritme yontemleri, mantigin uygulama alanlari, mantik ve pratik yasam, mantik ve
teknik, mantik ve bilim, mantik ve felsefe, Aristoteles ve mantik, kavram ve terim,
nelik, gerceklik, kimlik, iglem ve kaplam, kavram gesitleri, bes tiimel ile kavramlar
arasi iligkiler ele alinmigtir. Bunun yaninda tanim, 6nerme, dnerme gesitleri, ¢cika-
rim, dogrudan ¢itkarim (karst olum ¢ikarimlari ile déndiirme) ve dolayli ¢ikarim
(kiyas nedir?, kiyas kurallari, kiyasta mantiksal zorunluluk ve olasilik, kiyas ¢esit-
ler?) konular ele alinmigtir. Ayrica dilin farkl gorevleri bilgi aktarma ve dil, bilgi
aktarmay1 aksatan etkenler (¢ok anlamlilik, belirsizlik, olgusal ve sozel tartigma-
lar) ile anlama ve tanimlama konularina yer verilmistir. Sembolik mantik konu-
sunda ise 6nermeler mantigi, 6nerme ve yapisi, basit ve bilesik 6nermeler, 6nerme
eklemleri, ¢ikarim, sembollestirme, yorumlama, dogruluk ¢izelgesi, ¢6ziimleyici
cizelge (aga¢ yontemi) ile niceleme mantig1 (yiiklemler mantig1), sembollestirme,
temel kavramlar ve temel kurallara yer verilmistir. Bu iinitede ek olarak ¢ok degerli
mantik konusunda ti¢ degerli mantik ve bulanik mantik konularina yer verilmistir.

Bu konulara bakildiginda 1970 yilina ait lise mantik ders kitabi modern
mantik kitabina gore giiniimiizde kullanilan mantik ders kitabina sadece birkag
konunun eklendigi ve hatta sembolik mantik iinitesinde Quine yonteminin yer
almadig1 goriilmektedir. 1970 yilina ait lise mantik ders kitabinin kapsami ve konu
anlatim yapisina bakildiginda 2009 mantik ders kitabina gére daha detayli oldugu
soylenebilir.

2009 giincel mantik kitabinda konularin ytizdelik dagilimlarinda denge sag-
lanmis her iiniteye ve konuya yer verilmeye calisiimistir. 1970 modern mantik ki-
tabr ile kargilagtirildiginda giiniimiiz mantik ders kitabinda sembolik mantik tini-
tesinde konu kisitlamasina gidildigi ve kiimeler teorisi konusuna deginilmedigi
gorilmistiir. Ayni zamanda devreler konusu da ele alinmamistir. Bunun nedeni
olarak programlardaki farkliliklar gosterilebilir. Ciinkii 2009 mantik dersi 6gre-
tim programinda sembolik mantik i¢in hazirlanan kazanimlar kiimeler teorisi ve
devreler konusunu dahil etmemesidir. Ayrica klasik mantik {initesinde ele alinan
konulara 1970 kitabinda mantiga giris bolimiinde kisitli olarak yer verildigi go-
rilmiistiir. Bu durum i¢in de 1970 kitabinin modern mantik kitabi olarak yazil-
masindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Kitaplar ayni zamanda kavramlarin kullanis sekilleri agisindan da ele alin-
mugtir. Ozellikle eski dilde kavramlarin kullanimi giincel kitaplarda rastlanilmadi-
gindan anlam kargasasina neden oldugu gortilmiistiir. 1970 yilina ait lise mantik
ders kitabinin ¢esitli kavramlarinin birbirine denk gelen 2009 mantik ders kita-
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binin kavramlar ile yeniden diizenlendigi goriilmiistiir. Bu durum da dilsel ve
anlamsal temelli farkliliklarin yillar i¢inde degistigini gostermektedir.

Ne kadar dilsel ve anlamsal temelli farklilik olsa da konularin iglenisini ve ele
alinig bigimi ile bakildiginda Hiiseyin Batuhan ve Teo Griinbergin kitabi, sem-
bolik mantik ile ilgili detayli yapilar sunmaktadir. Bununla da kalmayip dilsel ve
anlamsal temelli konulara da degindigi i¢in genis bir kapsamda mantik konusuna
yaklastig1 gorilmiistiir. 1970 yilinda yazilmis olmasina ragmen kitap igerik agisin-
dan kapsamli ve detayl: bilgiler sunmaktadir. Bu ders kitab: sembolik mantiga ay-
rilan boliimiin daha ayrintili olmasi glincel ders kitaplarina da sembolik mantiga
ayrilan boliime ayni degeri vermesi agisindan yol gostermektedir. Ciinkii giincel
mantik ders kitaplarinda programda yer alan her konuya deginmek esastir. Bunu
yaparken de mantik dersinde yer alan her boéliime ayr1 yer verilmistir. Bununla
birlikte sembolik mantikla birlikte yeni konular ve mantiga bakis agisinda fark-
liliklar getirilmistir. Aslinda 1970 kitab1 bu bakis agisini yansitmasindan dolay:
gilincel ders kitaplarina 6ncii nitelik tasgimaktadir. Bu noktada mantik ders kitap-
larinin alaninda uzman Kkisiler tarafindan yazilmis (1970 ders kitab: gibi) kisilerin
bilgilerinden yararlanarak hazirlanmasi 6nerilebilir. Boylece daha dogru ve kesin
bilgiler sunulmus olur.
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Giris

Insanin en biiyiik 6zelliklerinden birisi diisiinebilmesidir. Onun ge¢misten
bu yana diisiinen varlik olarak tarif edilmesi de bu temel 6zelliginden kaynak-
lanmaktadir. Bu dogrultuda mantik da diisiinmenin kanunlarini inceleyen bir
sahadir. Etimolojik olarak incelendiginde; Bati dillerinde logic s6zciigii, eski Yu-
nancada sz veya akil anlamina gelen logostan, Arapca bir sozciik olan mantik da
yine demeg veya konusma karsilig1 olan nutuktan tiretilmigtir (Yildirim, 2019, s.
17). Ayrica mantigin terim anlami da tizerinde durulmasi gereken bir meseledir.
Buna gore lojik “kelime”, ayn1 zamanda “soz, nutuk, ifade edilen fikir” anlamina

» <« » <« »

gelir. Dahas1 “logos”, “akal”, “s6z”, “kanun’, “tanrisal akil”, “varlik nizami1” gibi bir-
¢ok anlami da ifade eder. Bu durumda mantik; insan aklinin kendisi hakkindaki
bilgisi, Logosun ilmi hatta her seyde mevcut olan aklin bir bilgisi anlamina da gelir

(Taylan, 2016, s. 12).

Mantik, dogru diisiinmenin kurallarini ve yollarini bilingli ve etkili bir sekil-
de kullanarak akil yiiriitmeye ve dogru olani bulmaya olanak saglayan bir aragtir
(Duman, Arslan, & Kiigiiksabanoglu, 2018). Mantik ayn1 zamanda tutarh diisiin-
menin, gegerli akil yiiriitmenin kosullarinin, bi¢imlerinin, tiirlerinin ve ilkelerinin
dil tizerinden, dil araciligiyla ilden yola ¢ikilarak sorusturuldugu bir disiplindir.
Bize ogrettigi ilk ders ise diisiincelerimizi nasil netlestirebilecegimizdir. Ne dii-
stindiiglimiizii bilmek, kendi vermek istedigimiz anlamin ustas: olmak, 6nemli ve
agirlikl disiince i¢in saglam bir temel kurmamiz: saglayacaktir. (Kutlusoy, 2019;
Peirce, 2004, s. 51). Mantik hem yontem hem de bilim olarak ele alinir. Yontem
olarak mantik, dogru diisiinmenin, gegerli akil yiiriitme yapmanin bir yontemi-
dir. Bilim olarak bakildiginda ise mantik akil yiiritmelerin dogrulugunu sagla-
yan kurallar1 ortaya koyan yontembilim (metodoloji) dalidir (Griinberg, 2019, s.
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367-368). Mantik, bilimdeki betimleme ve agiklama yerine bir tiir degerlendirme
islemini kullanir. Dolayisiyla diistinmenin gecerligi ile ilgilenir. Hangi diistinme
kaliplar1 gegerli, hangileri gegersiz, bu ayrim1 yapmaya elverisli 6l¢titleri akil yii-
riitme denilen diisiinme bigimine gecerlik niteligini veren kurallar1 saptamaya
caligir. Ancak en genis anlamiyla mantik; diistincenin ve diisiincenin varlik bicim-
lerinin, 6gelerinin, bicimlerinin, tiirlerinin, olanaklarinin, yasalarinin ve diistince
baglamlarinin bilimidir (Akarsu, 2007, s. 125; Yildirim C. , 2010, s. 32).

Milli Egitim Bakanligi mantik dersi i¢in dogru diisiinme yollarini giinlitk
yasama aktarabilen, tutarli diisiinen, celiskileri fark eden, bagimsiz diistinebilen,
kargilastig1 problemlere ¢6ziim yollar: iiretebilen ve diistincelerini temellendirebi-
len bireyler yetistirmeyi vizyon edinmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2009, s. 5). Bu
amagla Cumbhuriyetten giiniimiize kadar mantik dersi 6gretiminde pek ¢ok prog-
ram uygulanmistir. Bunlardan sonuncusu olan ve giiniimiizde uygulanan prog-
ram ise 2009 yilinda uygulanmaya baglayan mantik dersi 6gretim programidir.

Her devletin egitim sistemi igerisinde yer alan uzak hedefleri, genel hedefleri,
6zel hedefleri, biligsel, duyussal ve psikomotor hedefleri vardir (Duman, 2014, s.
14). Yapilan ¢aligmada ise 2009 yili mantik dersi 6gretim programindaki kazanim-
lar SOLO taksonomisi agisindan degerlendirilmistir. Dolayisiyla ¢alisma, 2009 yili
mantik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlari, SOLO taksonomisinde
yer alan diisiinme seviyelerine gore analiz etme amacini tasimaktadir.

Ayrica galismanin mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin diigiin-
me seviyelerine gore analizinden elde edilen bilgilerin, egitim programi uzman-
larinin yeniden olusturulacak mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlari
gozden gecirmelerine yonelik diizenlemelerinde veri kaynag: saglayacag: diisii-
niilmektedir. Calisma ayni zamanda kazanimlarin ve 6grenme diizeylerinin be-
lirlenmesiyle programdaki kazanimlari dengeli bir sekilde dagilip dagilmadig
konusunda da bir bilgi sunacagindan énemli goriilmektedir. {lgili literatiir taran-
diginda mantik dersinin kazanimlarini SOLO taksonomisine gore analiz eden
herhangi bir aragtirmaya rastlanmadigindan yapilan ¢alismanin literatiirdeki bos-
lugu doldurarak alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

SOLO Taksonomisi

SOLO Taksonomisi J.B. Biggs ve K. Colins tarafindan gozlenebilir 6grenme
¢iktilarinin yapisini agiklamak tizere olusturulmustur. SOLO “Structure of Obser-
ved Learning Outcomes” kelimelerinin ilk harflerinden olusan; “Gézlemlenebilen
Ogrenme Ciktilarinin Yapis” anlamina gelen bir taksonomidir (Biggs & Collis,
1982, s. 23). SOLO taksonomisi Bloom’'un bilissel alan taksonomisine alternatif
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olarak kullanilan bir taksonomidir. Taksonomi, 6grenme ¢iktilarinin yazilmasin-
da yardim amagl kullanilmasinin yani sira ortaya c¢ikan 6grenme ¢iktilarini da
kapsamaktadir (Biber & Incikab, 2016; Cetin, Boran, & Yazici, 2014). Bes diisiince
evresinden olugan SOLO taksonomisi, Piaget'in bilissel gelisim evrelerine karsilik
gelmektedir (Atasoy & Konyalihatipoglu, 2019). S6z konusu iliski agagida Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. Bilissel Gelisimde Piaget ve SOLO Evrelerinin Karsilastirilmas:

Piaget’in Evreleri SOLO Evreleri
Duyusal Motor (Sensori Motor) Duyusal Motor (Sensori Motor)
Islem Oncesi (Pre-Operational) Imgesel (Ikonic)
Somut Islemler (Concrete Operational) Somut Sembolik (Concrete Sembolic)
Soyut Islemler (Formal Operational) Soyut (Formal)

- Soyut Sonrasi (Post Formal)

SOLO taksonomisi, Piaget'in biligsel gelisim evreleri gz oniine alinarak ge-
listirilmis ve her bir evre, kendi 6zeligini gosteren mantiksal bir yapiya gore ta-
nimlanmigtir (Bagdat & Saban, 2014). SOLO taksonomisinde herhangi bir konu-
ya dair daha iyi ve kalic1 6grenmenin 5 seviyesi tanimlanir. Taksonomideki her
diisiinme evresi kendi igerisinde diisiinme seviyeleri olarak adlandirilan bes alt
evreden olusur. Bunlar en diisiik seviyeden en yiiksek seviyeye dogru siralanisi su
sekildedir: Pre-structural (Yap: oncesi), Uni-structural (Tek yonlii yap1), Multi-
structural (Cok yonlii yap1), Relational (iliskilendirilmis yap1) ve Extended abs-
tract (Soyutlanmis yap1) dir (Atasoy & Konyalihatipoglu, 2019; Biggs & Collis,
1982, 5. 24-25).

SOLO taksonomisinin 5 seviyesi agsagida siralanmis ve agiklanmistir (Ari,
2013; Gezer & Ilhan, 2014; Goger & Kurt, 2016; Musan & Kabaca, 2014; The Uni-
versity of Queensland, 2021).

1. Yap1 oncesi (Pre-structural level): SOLO taksonomisinin ilk diizeyinde
ogrenciler, gerceklestirmeleri gereken goérevleri uygun bir bicimde yerine getire-
meyip sorunlar karsisinda ¢6zlim igin yeterli agiklamalari yapamazlar. Bu diizeyde
ogrenciler konuyu anlamakta zorlanirlar. Yap: oncesi diizeyinde 6grenciler her-
hangi bir anlayisa sahip olmadiklari gibi alakasiz olan bilgiyi kullanir ve meselenin
esasinl tamamen anlayamazlar. Daginik bilgi parcaciklar1 kazanilmis olabilece-
ginden, bu bilgiler diizensiz, sekillendirilmemis (yapilandirilmamis) ve meseleyle
iliskili olmaktan yoksundurlar.

2. Tek yonlii yapr (Uni-structural level): Taksonominin ikinci diizeyinde
ogrenciler; kendilerine yoneltilen soruyu dar ve yiizeysel bir bakis agisiyla ele alir,
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calistig1 konunun tek bir yoniiyle ilgilenir. Bu diizeyde 6grenciler kavramsal ya-
pilara ve adlandirmalara odaklanir, terminolojiyi kullanabilir, bilgiyi hatirlayip
aktarabilir, basit yonergeleri takip eder. Ancak tutarl cevaplar veremez ve pargay1
biitiinle iliskilendiremez.

3. Cok yonlii yap1 (Multi-structural level): Taksonominin figiincii diizeyin-
de ise 6grenciler; olaya birkag agidan bakabilir, fakat bunlar birbirinden bagimsiz
ve baglantisiz olarak géz 6ntine alimir. Cézmeye ¢alistigr problemle ilgili cesitli
fikirleri listeleyebilir ancak bunlar arasinda iliski kuramaz. Cok yonlii yap: diizeyi,
6grencilerin agaglar1 gorebildigi ancak ormani géremedigi bir basamak olarak ad-
landirilir. Ogrenciler problemin ¢éziimiine iliskin birden fazla yon, durum, kav-
ram veya yapiy1 kullanabilir ancak aralarinda iliski kuramaz. Bu diizeyde yapabil-
dikleri seyler ise sayabilir, aciklayabilir, siniflandirabilir, yontemleri uygulayabilir
ve prosediirleri yerine getirebilir.

4. iliskilendirilmis yap1 (Relational level): Taksonominin dérdiincii diize-
yinde; ¢ok yonlii yap1 diizeyindeki agiklayici yapinin 6tesine gegilerek 6grenciler
artik pargalar1 diger parcalarla birlestirerek tutarl bir yap1 ve anlam ortaya koyar-
lar. Bu diizeyde 6grenciler, gesitli goriisler arasindaki iliskileri ve bunlarin bir bii-
tiin olusturacak sekilde nasil bir araya geldiklerini anlayabilir. Béylece karsilastir-
ma yaparak sebep sonug iliskisi kurabilir, analiz edebilir ve kurami uygulayabilir.

5. Soyutlanmis yap1 (Extended abstract level): En {ist diizey olan taksono-
minin bu asamasinda 6grenciler, soyut 6zellikleri dikkate alarak akil yiiriitebilir ve
yapilari genelleyebilir. ileri soyut tepkiler yapisal olarak iliskilendirilmis tepkilere
benzerler. Ancak burada bilgi, islem ve kavramlar, soruda var olan deneyim ve
bilgi alaninin disindan elde edilir. En iist diizey olan bu basamakta, 6grenci yapiy:
verilenin 6tesinde genelleyebilir, yapiy1 bircok farkli bakis agisindan algilayabilir
ve fikirleri yeni alanlara aktarabilir. Ayni zamanda genelleme yapabilir, varsayim-
da bulunabilecek hipotezler kurabilir, elestiri yapabilir hatta kuram olusturma ye-
terliligine de sahiptirler. SOLO taksonomisindeki son diizey, 6grencinin konuyla
ilgili 6grendiklerini farkl bir alana transfer edebildigi, yeni ve yaratici fikirler ileri
stirebildigi bir diizeydir.

SOLO taksonomisinin diizeylerine iliskin yukarida siralanan ozelliklerden
yola c¢ikarak her bir diizey icin gesitli gosterge fiiller tanimlamistir. Ancak yap1
oncesi diizeyinde, konu ile ilgili herhangi bir 6grenme s6z konusu olmadigindan,
bu diizeye karsilik gelen bir gosterge fiil de bulunmamaktadir. Tek yonli yapi, ¢ok
yonlii yapy, iliskisel yap1 ve soyutlanmis yap: diizeylerine yonelik olarak tanimla-
nan gosterge fiiller ise Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. SOLO Taksonomisinin Diizeyleri igin Tanimlanan Gosterge Fiiller
(Brabrand & Dahl, 2009; Gezer ¢~ Ilhan, 2014; The University of Queensland, 2021)

Tek yonlii yap1 Cok yonlii yap1 iliskilendirilmis | Soyutlanmis yap1
yap1
*Soylemek *Birlestirmek *Derinlemesine ince-
*[fade etmek *Siniflandirmak *Sorgulamak lemek
*Farkina varmak *Numaralandirmak | “Uygulamak *Tasanmlamak
*Hatirlamak *Listelemek *Ayirt etmek *Olusturmak
*Tekrar etmek *Tanimlamak *Analiz etmek “Yargilamak
“isimlendirmek *Planlamak *Karsilagtirmak *Hipotez kurmak
“Tammak *Yontemleri uygula- *Kategorize etmek *Degerlendirmek
“Tarif etmek mak *Ozetlemek *Tartismak
+Teshis etmek *Agiklik getirmek *Tahmin etmek *Yansitmak
*Okumak *Netlestirmek *Biitiinlestirmek *Teoriyi yeni bir ala-
*Cizmek *Anlamini agiklamak | *Sebeplerini  agikla- | ™2 uygulamak
*Sembollestirmek mak *Kuram olusturmak
*Basit yonergeleri ta- 3
kip etmek “Nitelendirmek *Verilen bir teoriyi il- | *Hipotez kurmak
gili alana uygulamak
*Yapilandirmak
*Benzerlik kurmak
*Hesaplamak

Tablo 3’te incelenen programdan SOLO taksonomisinin diizeylerine 6rnek

kazanimlar asagida verilmistir.

Tablo 3. SOLO Taksonomiye Gore Incelenen Mantik Dersi Ogretim Programi Kaza-

mm Ornekleri

Ornek Kazanimlar SOLO Seviyesi
Mantigin pratik yasam agisindan 6nemini fark eder. Tek yonlii yap1
Kavram gesitlerini siniflandirir. Cok yonlii yap:
Akl yiirtitmede kullanilan temel terimleri analiz eder. fliskilendirilmis yapi
Bilimlere yontem olusturmasi bakimindan mantig1 degerlendirir. Soyutlanmig yap1

[k kazanimda 6grenmeyle ilgili bir bilgi parcast tek bir yénden ele alindi-

gindan tekli yap1 diizeyinde yer almigstir. Ikinci kazanim birden fazla bilgi parca-
larinin incelenmesini gerektirdiginden ¢oklu yapidadir. Ugiincii kazanim, birden
fazla 6grenmeler arasindaki iliskileri ve bunlarin birbirlerinden farklarinin anla-
silmasini icerdiginden iliskilendirme diizeyindedir. Dérdiincii kazanim, 6grenilen
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alani farkli bakis agilarini dikkate alarak algilamayi ve yeni yapiya aktarmay: ve
iliskinin degerlendirilmesini kapsadigindan diizeyi soyutlamadir. Yap1 6ncesi dii-
zeyde kazanim olmadigindan, programdan buna 6rnek gosterilememistir.

Calismada, belirli bir nokta tizerinde odaklanmada ¢ok metotlu arastirma
problemlerine nazaran yorumlayici yaklasimi benimseyen bir yontem olan nitel
aragtirma deseni ve bu desen kapsaminda yer alan, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir (Kincal, 2017, s. 185; Yildirim & Simsek, 2016, s.
189). Arastirmanin veri kaynagini olusturan kazanimlar ise Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2009 yilinda yayimlanan Mantik Dersi Ogretim Programr’ndan alin-
mustir. 53 kazanimin SOLO taksonomisine gore analiz siireci tek yonlii yapi, ¢ok
yonli yapy, iligkisel yapt ve soyutlanmis yapr diigiinme seviyeleri kriter alinarak
gerceklestirilmistir. Kazanimlarin hangi diistinme seviyesine denk geldigini belir-
lemek amaciyla programda yer alan kazanim ifade koklerinden ve agiklamalarin-
dan yararlanilmstir.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. ilk olarak
programdaki kazanimlarin SOLO taksonomisinin diizeyleri ile iiniteler agisindan
nasil bir dagilim gosterdigi incelenmistir. Mantik Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlar ve bu kazanimlarin karsilik geldigi SOLO diizeyleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. SOLO Taksonomisine Gore Incelenen Kazammlarin “Mantiga Giris” Uni-
tesine Gore Dagilimi

Uniteler Kazanimlar SOLO Diizeyleri

TY CY Iy sy

1. Mantik ve dogru diisiinme arasindaki iliskiyi degerlendirir. X
2. Akil ilkelerinin 6nemini degerlendirir. X
- 3. Akil yiiriitmede kullanilan temel terimleri analiz eder. X
:S 4. Akil yiiritme yontemlerini degerlendirir. X
’gﬁ 5. Mantigin pratik yasam agisindan 6nemini fark eder. X
‘; 6. Teknoloji- mantik iligkisini degerlendirir. X
7. Bilimlere yontem olugturmast bakimindan mantig deger- X
lendirir.

Toplam 1 - 1 5
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Tablo 4’teki mantik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar SOLO

taksonomisinin diizeyleri agisindan incelendiginde ¢ok yonlii yap diizeyinde her-

hangi bir kazanim tespit edilememistir. Bunun yani sira mantiga giris tinitesinde

yer alan yedi kazanimin SOLO diizeylerindeki dagilimi; tek yonlii yap: diizeyinde

bir, iliskilendirilmis yap1 diizeyinde bir ve soyutlanmis yap: diizeyinde bes olarak

gerceklestirilmistir. S6z konusu kazanimlarin yontemi, 6nemi ve iligkiyi degerlen-

dirme seklinde sunulmasy; SOLO taksonomisinde yer alan diizeylerdeki farkina

varma, ayirt etme, karsilastirma, degerlendirme ifadeleriyle uyumlu bulunmasi

sebebiyle iliskilendirilmisgtir.

Tablo 5. SOLO Taksonomisine Gore Incelenen Kazanmmlarm “Klasik Mantik” Uni-
tesine Gore Dagilimi

Uniteler Kazanimlar SOLO Diizeyleri
TY CY Iy sy

8. Aristoteles’in mantik bilimi agisindan 6nemini fark eder. X
9. Kavramin ne oldugunu agiklar. X
10. Kavram ve terim arasindaki iligkiyi analiz eder. X
11. Kavram agisindan; nelik, gergeklik, kimlik iliskisini ana- X
liz eder.
12. Kavramy, iglem ve kaplama goére degerlendirir. X
13. Kavram gesitlerini siniflandirir. X
14. Kavramlar1 bes tiimel agisindan degerlendirir. X
15. Kavramlar arasindaki iligkiyi analiz eder. X

= 16. Tanimu analiz eder. X

‘;" 17. Onerme olan ciimlelerle, 6nerme olmayan ciimleleri X

= birbirinden ayirir.

§ 18. Onerme gesitlerini siniflandirir. X
19. Onermelerden sonug ¢ikarir. X
20. Karsiolum ¢ikarimlarini analiz eder. X
21. Bir 6nermeden ona es deger ikinci bir 6nerme ¢ikarir. X
22. Kiyasin yapisini degerlendirir. X
23. Kiyas kurallarini uygular. X
24. Kiyasi, zorunluluk ve olasilik bakimindan degerlendirir. X
25. Basit kiyas: analiz eder. X
26. Bilesik kiyas1 analiz eder. X
Toplam 1 3 11 4
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Tablo 5’teki mantik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar incelen-
diginde klasik mantik iinitesinde yer alan on dokuz kazanimin SOLO diizeyle-
rindeki dagilimy; tek yonlii yap1 diizeyinde bir, ¢ok yonli yap: diizeyinde g, ilis-
kilendirilmis yap1 diizeyinde on bir ve soyutlanmis yap1 diizeyinde dort olarak
gerceklestirilmistir. Klasik mantik tinitesinin yaklasik %6011 iligkilendirilmis
yap1 diizeyine ait kazanimlarin olusturdugu goriilmektedir. S6z konusu durumun
nedenleri arasinda ise klasik mantik {initesinde yer alan kavram cesitleri, 6nerme
cesitleri ve kiyas kurallar1 gibi konularin kargilagtirma yapma, iligkiyi analiz etme,
ay1rt etme ve uygulama yapmaya imkan taniyan konular olmasi s6ylenebilir.

Tablo 6. SOLO Taksonomisine Gore Incelenen Kazanmlarin “Mantik ve Dil” Uni-
tesine Gore Dagilimi

Uniteler Kazanimlar SOLO Diizeyleri
TY CY IY sy

27. Dilin birden ¢ok islevi oldugunu fark eder. X
28. Cok anlamliligin sakincalarini sorgular. X
29. Dildeki anlam belirsizliginin nedenlerini sorgular. X

a 30. Dildeki anlam belirsizliginin derecelerini sorgular. X

E 31. Dildeki anlam belirsizliginin, giinliik yasam ve bilimde- X

g ki sakincalarini goriir.

= 32. Olgusal ve sozel tartigmalarin temelinde yatan neden- X
leri fark eder.
33. Anlama ve tanimlama iligkisini analiz eder. X
Toplam 2 - 5

Tablo 6daki mantik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar SOLO
taksonomisinin diizeyleri a¢isindan incelendiginde ¢ok yonli yapr diizeyi ile so-
yutlanmis yap1 diizeyinde herhangi bir kazanim tespit edilememistir. Bunun yani
sira mantik ve dil {initesinde yer alan yedi kazanimin SOLO diizeylerindeki dag1-
limy; tek yonlii yapr diizeyinde iki, iliskilendirilmis yap1 diizeyinde ise bes olarak
tespit edilmistir. Mantik ve dil tnitesindeki kazanimlarda dilin islevlerinin fark
edilmesi, tartigmalarin temelinde yatan nedenlerin fark edilmesi, dilin belirsizligi-
nin nedenlerinin, derecelerinin, sakincalarinin sorgulanmasi; SOLO diizeylerinde
farkina varma, tanima, ayirt etme, sorgulama ifadeleriyle uyumlu bulunmas: sebe-
biyle iliskilendirilmistir. S6z konusu kazanimlar birden fazla 6grenme arasindaki
iliskileri ve bu iligkilerin sorgulanmasini icerdiginden mantik ve dil iinitesindeki
¢ogu kazanim iligkilendirme diizeyinde degerlendirilmistir.
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Tablo 7. SOLO Taksonomisine Gore Incelenen Kazanimlarm “Sembolik Mantik”
Unitesine Gdre Dagilimi

Uniteler Kazanimlar SOLO Diizeyleri
TY GY 1y SY

34. Sembolik mantigin, klasik mantigin sembollestirilmis X
bigimi oldugunu fark eder.
35. Bilgileri, dogru ve yanlis olarak degerlendirir. X
36. Basit ve bilesik 6nermeleri birbirinden ayirir. X
37. Onerme eklemlerinin islevlerini belirtir. X
38. Ana eklem ve ana bilesenleri ayirt eder. X
39. Klasik mantiktaki ¢ikarimla sembolik mantiktaki ¢ika- X
rimin farkini ayirt eder.
40. Mantik degismezlerini, onermeleri ve gikarimlari sem- X
bollestirir.
41. Onermelerin dogruluk degerlerini yorumlar. X
42. Temel dogruluk degerlerini, dogruluk gizelgesi {izerin- X

» de gosterir.

‘é 43. Dogruluk ¢izelgesinde 6nermenin ve énermelerin tu- X

= tarliligini denetler.

;fé' 44. Onermelerin gegerlilik ve esdegerligini denetler. X

g 45. Cikarimlarin gegerliligini denetler. X

& 46. Cozuimleyici gizelgenin (agag yonteminin) temel kural- X
larini uygular.
47. Onermeleri ¢oziimleyici ¢izelgede denetler. X
48. Cikarimlari ¢oztimleyici ¢izelgede denetler. X
49. Onermeler mantig1 ile niceleme mantiginin farkini X
analiz eder.
50. Niceleme mantiginda, 6nermeleri ve ¢ikarimlari sem- X
bollestirir.
51. Niceleme mantiginin temel kavramlarini agiklar. X
52. Niceleme mantiginda temel kurallarini uygular. X
53. Tki degerli mantik disinda gok degerli mantik sistemleri X
oldugunu fark eder.
Toplam 4 12 4 -

Tablo 7deki mantik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar SOLO

taksonomisinin diizeyleri agisindan incelendiginde soyutlanmis yap1 diizeyin-

de herhangi bir kazanim tespit edilememistir. Bunun yan sira sembolik mantik



122 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

iinitesinde yer alan yirmi kazanimin SOLO diizeylerindeki dagilimi ise tek yonlii
yapi diizeyinde dort, ¢ok yonlii yap: diizeyinde 12, iligkilendirilmis yap: diizeyin-
de ise dort olarak tespit edilmistir. Sembolik mantik tinitesinde problem ¢6zme,
sembollestirme ve denetleme yapma gibi kazanim kokleri SOLO taksonomisinin
diizeylerinde; farkina varma, sGyleme, ayirt etme, yontemleri uygulama, sembol-
lestirme, ifadelerinde kargilik bulmustur. Bu nedenle aga¢ yontemine ait kuralla-
rin uygulandigy, gegerliligin denetlendigi sembolik mantik {initesinin %6011 gok
yonlii yapi diizeyindeki kazanimlarin olusturdugu goriilmiistiir.

Tablo 7deki “Bilgileri dogru ve yanlis olarak degerlendirir” olarak ifade edilen
35. kazanimin, kazanim kokii degerlendirir olsa da kazanimin anlamy, bireyin ko-
nuyla ilgili yaptig1 bir degerlendirmeyi degil, verilen bilgileri belirtmeye-se¢meye
yoneliktir (Duman & Arslan, 2017). Bu nedenle s6z konusu kazanimin, SOLO
diizeylerinde tanimak, teshis etmek ifadeleriyle iliskilendirilerek tek yonlii yap:
diizeyinde oldugu degerlendirilmistir.

Tablo 8. SOLO Taksonomisine Gore Incelenen Kazanimlarin Unitelere Gore Dagilimi

Uniteler
SOLO Diizeyleri Mantiga Klasik Mantik ve Sembolik Toplam
Giris Mantik Dil Mantik

f % f % f % f % f %
Tek Yonlii Yap1 1 1,88 1 1,88 2 3,77 4 754 8 15,09
Cok Yonlii Yap1 - -3 5,66 - - 12 22,64 15 28,30
ili§kilendirilmi§ Yap1 1 1,88 11 20,75 5 943 4 754 21 39,62
Soyutlanmis Yapi 5 943 4 754 - - - - 9 16,98
Toplam 7 13,20 19 35,84 7 13,20 20 37,73 53 100

Tablo 8de goriildiigii gibi mantik dersi 6gretim programinda yer alan 53 ka-
zanim ile programda yer alan dort tnitenin SOLO diizeylerine gore frekans ve
yuzdeleri hesaplanmistir. Buna gore mantik dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin SOLO taksonomisinin diizeylerine gére analizi sonucunda kaza-
nimlarin biyiik ¢ogunlugu (%39,62) iliskilendirilmis yap: diizeyinde yer almistir.
Cok yonlii yap: diizeyi ise kazanimlarin en fazla yer aldig: ikinci diizey (%28,30)
olmustur. Tek yonli yap1 (%15,09) ile soyutlanmis yap1 (%16,98) diizeyinde yer
alan kazanim sayisi ise en azdur.

Mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin iinitelere gére dagilimi
incelendiginde ise mantiga giris tinitesinde en fazla kazanimin (%9,43) soyut-
lanmis yapi diizeyinde tespit edilirken ¢ok yonlii yap: diizeyinde ise herhangi bir
kazanim tespit edilememistir. Klasik mantik tinitesinde en fazla kazanim (%20
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,75) iligkilendirilmis yap: diizeyinde, en az kazanim (%1,88) ise tek yonlii yap:
diizeyinde bulunmustur. Mantik ve dil iinitesinde en fazla kazanimin (%9,43) ilis-
kilendirilmis yap1 diizeyinde tespit edilirken, ¢ok yonlii yapi ile soyutlanmis yap:
diizeyinde herhangi bir kazanim tespit edilememistir. Sembolik mantik iinitesinde
ise en fazla kazanim (%39,62) iliskilendirilmis yap: diizeyinde bulunmus, soyut-
lanmis yap1 diizeyinde ise higbir kazanim tespit edilememistir.

Boylece bulgular mantik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
SOLO taksonomisinde yer alan diizeylere gore analiz edildiginde ¢ok yonlii yap:
diizeyi ile iligkilendirilmis yap1 diizeyinde yogunlastigini gostermektedir. S6z ko-
nusu diizeylerde yogunlasan kazanimlarin 6grenmeler arasi iliskilerin kuruldugu,
6grenmenin tek bir yonden ele alinmayip ¢oklu bir yapida degerlendirildigi diizey-
lerde yogunlagmasi; mantigin temel 6zellikleriyle (karsilastirma yapma, iliskileri
analiz etme, ayirt etme, uygulama yapma, sembollestirme, denetleme vb.) iligki-
lendirilmistir. Béylece hem SOLO taksonomisinin diizeylerinde yer alan hedefler
hem de mantik dersi egitimi alan 6grencilerden beklenen becerilerin birbirleriyle
iliskili oldugu, her ikisinin de karsilagtirma yaparak sebep-sonug iliskisi kurabilen,
varsayimda bulunabilen, degerlendirme yapabilen, 6grendiklerini farkli bir alana
transfer edebilen kisacasi karmagik akil yiiriitme ve analitik diisiinme becerisine
sahip bireylerin yetistirilmesini hedefledikleri goriilmektedir.

Dolayisiyla arastirmadaki bulgular, SOLO taksonomisinin diizeylerinde yer
alan kazanimlarin mantik dersi egitimi alan 6grencilerden beklenen kazanimlar-
la uyumlu oldugunu, ayrica dersin igerigiyle de diizeylerin igeriginin iligkili ol-
dugunu gostermistir. Ancak mantiga giris ile mantik ve dil {initesinde ¢ok yonlii
yap1 diizeyinde herhangi bir kazanimin olmadig1 ayrica mantik ve dil ile sembolik
mantik iinitesinde ise soyutlanmis yap1 diizeyinde herhangi bir kazanimin olma-
dig1 anlagilmistir. Bu durum ise SOLO diizeylerinin igeriginin mantik dersi ile
iliskili oldugunu ancak mantik dersinde yer alan kazanimlarin SOLO diizeylerine
gore dagilimlarinda farkliliklar oldugunu géstermektedir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirma sonuglar1 kendi icinde degerlendirildiginde toplam 53 kazanim-
dan 8 (%15) kazanimin tek yonlii yapida, 15 (%28) kazanimin ¢ok yonli yapida,
21 (%39) kazanimin iliskilendirilmis yapida ve 9 (%16) kazanimin da soyutlanmis
yapida oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak mantik dersi 6gre-
tim programinda yer alan kazanimlar SOLO taksonomisine gore analiz edildigin-
de en fazla kazanimin ¢ok yonlii yap: ve iliskilendirilmis yap1 diizeyinde oldugu
gorilmistiir. Bu durum mantik dersi 6gretim programinin Webb'in bilgi derinli-
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gine gore analiz edildigi ¢aligmanin sonucuyla da desteklenmektedir. Ciinkii ka-
zanimlarin dagilimindaki beceri/kavram seviyesinde goriilen yigilmalarin sebe-
bi; mantik dersi kapsaminin bilgi, beceri, kavram ve degerlerin iliskilendirildigi
konu alanlarindan olusmasi (Arslan, 2019, s. 149) olarak yorumlanmaistir. Yapilan
caligmada elde edilen bulgular da en yiiksek sayida kazanimin mantikta uygula-
malarin, sembollestirmelerin, karsilastirmalarin ve sorgulamalarin yapildig: dii-
zey olan ¢ok yonlii ve iligkilendirilmis yap1 diizeyinde tespit edilmistir. Ogretim
programinda en az kazanim ise taksonominin alt basamaklarindan biri olan tek
yonlii yap: diizeyinde tespit edilmistir. Bu durum da 6gretim programinin Bloom
taksonomisine gore analiz edildigi bir baska caliymanin sonuglariyla értiismek-
tedir. Buna gore Bloom taksonomisine gore analiz edildiginde kazanimlarm en
az oldugu basamak bilgilerin animsandigy, secildigi ve belirtildigi en alt basamak
olan hatirlama basamaginda tespit edilmistir (Duman & Arslan, 2017). Yapilan
¢alismadaki bulgular da SOLO taksonomisinin en alt basamag1 olan ve bilgilerin
fark edildigi, hatirlandig1 ve ifade edildigi diizey olan tek yonlii yap: diizeyinde
tespit edilmistir.

SOLO taksonomisinin alt basamaklarindan iist basamaklarina dogru gidil-
dik¢e ¢ok yonlii diisitnme, iliskilendirme ve tutarlilik artmaktadir (Gezer & 1I-
han, 2014). Bu tespit de mantik dersi 6gretim programinin hedeflerinden olan;
bagimsiz diisiinebilen, karsilastig1 problemlere ¢oziim yollar: {iretebilen, 6grenilen
bilgiler arasinda neden sonug iliskisi kurabilen ve kurdugu iliskileri sorgulayan,
celiskileri fark eden, diisiincelerini temellendirebilen bireyler yetistirme amaciyla
uyumlu oldugunu géstermektedir.

SOLO taksonomisinin yapi 6ncesi diizeyinde konuyu anlamayan veya yanlis
anlayan 6grenci, tek yonli yap: diizeyinde konunun yalnizca bir yoniine odakla-
nir, ¢ok yonlii yapr diizeyinde ise konu ile ilgili birden fazla ozelligi listeleyebilir.
Bu nedenle yap1 6ncesi diizeyden ¢ok yonlii yap1 diizeyine dogru ilerlerken, 6g-
rencinin konu ile ilgili 6grenmelerinde niceliksel bir artis s6z konusuyken iliskisel
yap1 diizeyine gelindiginde 6grenci ¢ok yonlii yap: diizeyinde listeledigi 6zellikler-
den anlamli bir biitiin olusturabilir ve soyutlanmis yap1 diizeyinde ise ulastig1 an-
laml biitiind farkl bir alana transfer edebilir. Bu yoniiyle de iliskisel ve soyutlan-
mis yapi diizeyleri 6grenmenin niteliksel yoniinii yansitmaktadir (Gezer & lhan,
2014). Buna gore SOLO taksonomisine gore degerlendirildiginde mantik dersi 6g-
retim programindaki kazanimlarin %43’ niceliksel 6grenmeleri, %56’ niteliksel
ogrenmeleri isaret etmektedir. Bu durum ise programin yapisinin nicel ve nitel
yonden degerlendirilmesinin yapilabilmesine olanak tanimaktadir. Dolayisiyla
mantik dersi 6gretim programinin 6grenmenin niteliksel yoniinii yansittig1 soyle-
nebilir. Ogrenmenin niteliksel yoniiniin yansitilmasi ise derin 6grenmeye isarettir
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(Konyalihatipoglu, 2016, s. 53-54). Ciinkii SOLO taksonomisinin ilerletilmesiyle
Ogrenme arttirilir. Daha yiiksek seviyelerde ogrenilenler daha kaynastirilmig ve
anlami hale getirilmistir. Derinlemesine 6grenenler, 6grenmelerini derin kisisel
anlam ve kavrayis elde etmek icin bigimlendirirler (Ari, 2013).

Mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin {initelere gore dagilimi
incelendiginde ise mantiga giris iinitesinde en fazla kazanimin (%9) soyutlanmis
yap1 diizeyinde, klasik mantik iinitesinde en fazla kazanim (%20) iliskilendirilmis
yap1 diizeyinde, mantik ve dil iinitesinde en fazla kazanimin (%9) iliskilendirilmis
yap1 diizeyinde, sembolik mantik nitesinde de en fazla kazanim (%39) iliskilen-
dirilmis yap: diizeyinde bulunmustur. Klasik mantik {initesinde en az kazanim
(%1) tek yonlii yap: diizeyinde, mantiga giris {initesinde ok yonlii yap1 diizeyinde
herhangi bir kazanim tespit edilemezken mantik ve dil {initesinde de ¢ok yonlii
yap1 ve soyutlanmis yap: diizeyinde herhangi bir kazanim tespit edilememis ve
sembolik mantik iinitesinde de soyutlanmis yapi diizeyinde hi¢bir kazanim tespit
edilememistir. Akil yiiriitme ve muhakeme etme beceriyle iliskilendirilen man-
tik dersinde, 6grencilerden iist diizey becerilerini degerlendirmeleri beklenirken
SOLO taksonomisinde s6z konusu becerileri temsil eden soyutlanmis yap1 dii-
zeyinde kazanimlara ¢ok az yer verilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin konuyu
yuzeysel bir bakis agisiyla ele alarak meselenin tek bir yoniiyle ilgilendigi, tutarsiz
cevaplar verebildigi ve parga biitiin iliskisi kuramadig1 diizey olan tek yonlii yap:
diizeyi ile en iist diizey olarak adlandirilan, 6grencilerin varsayimda bulunabildigi,
fikirler ileri stirebildigi bir diizey neredeyse ayn1 sayida kazanima sahiptir. Mantik
dersi 6gretim programinda kazanimin en fazla oldugu diizeylerden birinin tak-
sonomide alt diizeyde yer almasi ise 6gretim programindaki diisiiniirken tutarh
olma becerisi kazanma, celigkili diisiincelere kars1 farkinda olma, kendi diistinme
yollarinin farkina varma gibi genel amaglarla uyusmadigini gostermektedir. An-
cak taksonomideki seviye arttik¢a programdaki amaglar gerceklesecektir.

Ogretim programinda yer alan kazanimlar SOLO taksonomisinde ok ydnlit
yap1 diizeyi ile iligkilendirilmis yap1 diizeyinde yiiksek (%67), tek yonld yapa ile
soyutlanmis yap: diizeyinde ise diisiik (%32) tespit edilmistir. Boylece bulgular
degerlendirildiginde, SOLO taksonomisinin diizeylerinde kazanimlar dagilim
gostermigtir. Uniteler bazinda SOLO taksonomisine yonelik farkli diigitnme dii-
zeylerinin dengeli bir sekilde dagiliminin saglanmasi, 6grencilerin farkli sekillerde
diigiitnme seviyesinin kazanimina katki saglayacagi (Korkmaz & Unsal, 2017) dii-
stincesiyle ortiismektedir.

Aragtirmanin sonucunda mantik dersinde yer alan {initelere ait kazanimla-
rin SOLO taksonomisinin biitiin diizeylerini kapsamadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Acik bir ifadeyle soylemek gerekirse taksonomide ¢ok yonlii yap: diizeyi kapsa-
minda mantia giris iinitesi ile mantik ve dil tinitesinde, soyutlanmis yap1 diizeyi
kapsaminda ise mantik ve dil iinitesi ile sembolik mantik initesinde herhangi bir
kazanima rastlanmamuigtir. Aragtirmanin sonucu SOLO taksonomisi diizeylerine
gore degerlendirildiginde ise en fazla kazanimin iliskilendirilmis yap1 diizeyinde,
en az kazanimin ise tek yonlii yap: diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug ise mantik dersi egitimini tamamlayan bireylerden gelistirmeleri beklenen
cesitli gortsler arasindaki iliskileri anlayabilme, sebep sonug iliskisi kurabilme,
celigkileri fark etme, karsilagtirma yaparak bilginin dogrulugunu analiz etme gibi
becerilerle iliskilidir. Ciinkii s6z konusu diizeyde yogunlasan kazanimlar; 6gren-
meler aras iligkilerin kurulup bu iligkilerin degerlendirildigi, karsilastirma yap-
ma, iligkileri analiz etme, ayirt etme, uygulama yapma ve denetleme gibi mantigin
ozellikleriyle ilgili bulunmustur. Bdylece hem SOLO taksonomisinin diizeylerinde
yer alan hedefler hem de mantik dersi egitimi alan 6grencilerden beklenen beceri-
lerin birbirleriyle iliskili oldugu, her ikisinin de karsilagtirma yaparak sebep-sonug
iliskisi kurabilen, degerlendirme yapabilen, 6grendiklerini farkli bir alana transfer
edebilen kisacasi karmagik akil yiirtitme ve analitik diisiinme becerisine sahip bi-
reylerin yetistirilmesini hedefledikleri gériilmektedir.

SOLO taksonomisi baglangi¢ta 6grenme ¢iktilarinin yapisini agiklamak tizere
ileri siirtilmiis bir model olmasina karsin, bu alanda yapilan ¢aligmalar degerlen-
dirme sorularinin hazirlamasinda ve 6gretim programi kazanimlarinin belirlen-
mesinde de SOLO taksonomisinden yararlanilabilecegini gostermistir (Gezer &
Ilhan, 2014). Bu nedenle kazanimlarin belirlenmesinde SOLO taksonomisinden
yararlanilmasi; kazanimlarin hatirlama, fark etme, tekrar etme, tanima gibi yalniz-
ca alt diizey 6gretim hedeflerini yansitacak sekilde diizenlenmesinin 6niine ge¢-
mektedir. Ayni zamanda derinlemesine inceleme, degerlendirme, tartisma, kuram
olusturma gibi yalnizca st diizey 6grenme hedeflerinden olusan bir programin
hazirlanmasini da énlemektedir. SOLO taksonomisinde alt diizey kazanimlar iist
diizey kazanimlar i¢in gerekli bir 6nkosul oldugundan yapilmasi gereken 6gretim
programinda hem tek ve ¢ok yonli yap1 diizeyinde hem de iligkisel ve soyutlanmis
yap1 diizeyinde kazanimlara dengeli bir dagilim igerisinde yer vermektir. Boylece
Ogretim programindaki hedefler ile programin diger 6geleri paralellik tasiyacak,
bireyde istenilen davranis ger¢eklesecektir. Sonucunda 6gretim programlari hangi
taksonomiyle degerlendirilirse degerlendirilsin sonug her zaman tutarl olacaktir.
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Giris
Egitim sistemimizde olsun giinlitk yasantimizda olsun diigiinme kavrami
6nemli bir yere sahiptir. Mantik ve matematik dogru diistinebilmede, muhakeme

edebilmede, mantikl: akil yiiriitebilmede, analiz ve sentez yapabilmede yol goste-
ricidir. Matematik ve mantik arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir.

Mantigin matematikle olan iliskisi modern dénemde carpici bir sekilde orta-
ya konulmugsa da bu iliski, ne Leibniz’le ne de Booley’le degil aslinda Aristoteles’in
Platoncu matematik temeline dek uzanir. Nitekim modern donemde yayginlasan
mantigin temelinin matematik oldugu inancinin tarihsel zemini de burada yat-
maktadir (Burtt, 1925; akt: Tiirker, 2011).

Cagdas mantigin ve ¢agdas felsefenin kurucusu Alman mantik¢isi Gottlob
Frege, Matematik mantigin uygulama alamdir goriistinden hareketle matemati-
gin, mantigin aksiyomatik sistemi iizerine kurulabilecegini 6ne siirmistiir (Tiirk,
2013).

Mantik ve matematik timdengelimli diisiinmeye dayanan, kullandiklar1 akil
ilkeleri, igerikleri agisindan benzer 6zellikler gosteren, kavramlarin karakterlerini
onermelerle ortaya koymaya ¢alisan bilimlerdir. Bu akil yiriitme sekliyle kesin,
zorunlu ve dogru ¢ikarimlara ulagmay1 kendilerine 6zgii sembolik dille 6ne sii-
rerler ve bunlar1 kanitlamak icin de gesitli ispat yontemleri gelistirirler. (Duman,
2008; Ciigen, 2004, s.144; Topgu, 2001, s.44-46). Mantik¢ilara gore, biitiin mate-
matiksel dogrular, sadece aksiyom ve mantiksal ¢ikarim kullanilarak ispatlanabilir
(Giir, 2004). Mantigin bir alt dali olan sembolik mantik, matematigin temellendi-
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rilmesi ¢alismalarinin sonucunda ortaya ¢ikmigstir. Matematik ve mantik benzer
sembol ve simgeleri kullanan disiplinlerdir (Duman, 2008; Taylan, 1996, s.153;
Hizir, 2007, s. 219; ).

Ortadgretimde matematik dersi 9.10.11. ve 12. siniflar olmak tizere her sinif
seviyesinde yer alirken bazi okul tiirlerinde 11. ve 12. siniflarda temel diizey mate-
matik dersi segmeli ders olarak okutulmaktadir. Matematik Dersi Ogretim Prog-
ramyi, 9. ve 10. siniflar i¢in tek bir igerige sahipken 11. ve 12. siniflarda 6grencilerin
ihtiyag, hedef, kariyer planlar: gibi durumlarini dikkate alarak iki farkli segenek
sunmaktadir. 11. ve 12. siniflarda yer alan Se¢meli Matematik, 6grencinin ilgi ve
istekleri ile hedefledikleri yiiksekogretim programlari dogrultusunda Anadolu Li-
selerinde secilen, Se¢meli Temel Matematik ise Mesleki ve Teknik, Giizel Sanatlar
ve Spor Liseleri ile Anadolu Liselerinde matematik agirlikli bir programi tercih
etmeyen Ogrenciler (s6zel-dil) tarafindan segilebilmektedir (MEB, 2018). Felsefe
Dersi Ogretim Programi 10. ve 11. siniflar diizeyinde verilecek olan felsefe dersini
kapsamaktadir. (MEB, 2018). Mantik Dersi Ogretim Programi 11. sinif diizeyinde;
Mantiga Giris- Klasik Mantik- Mantik ve Dil- Sembolik Mantik konularin: iger-
mektedir (MEB, 2009).

Matematik 9. sinif 6gretim programinin ilk tinitesi mantik konusu ile bagla-
makta ve bu icerik sembolik mantikta yer alan 6nermeler, baglaclar, niceleyiciler-
den olugmaktadir. Matematik 6gretim programinin ikinci {initesinde kiimeler ko-
nusu yer almaktadir (MEB, 2018). Matematik dersi kapsaminda kiimeler konusu
icinde sembolik mantikla ilgili karsilagtirmalara yer verilmistir bu da kavramlar
arasinda iligki kurarak 6grenmeye destek olmaktadir. Mantik dersi 6gretim prog-
raminda da ayni sekilde matematik mantik iliskisi kurularak ve bu iligki aciklana-
rak daha etkili ve biitiinsel 6grenme saglanabilecektir.

Matematik ve mantik konu ve igerikleriyle oldukga genistir. Bu nedenle ¢a-
lisma sinirlandirilarak ortadgretim matematik derslerinde 6gretilen mantik ve
kiimeler konusunun mantikla iliskisi degerlendirilmis ve matematik-mantik uy-
gulamalarinin birbiriyle baglantis1 6rneklerle anlatilmigtir. Bu baglamda mantigin
matematik derslerindeki rolii ve 6nemi vurgulanmustr.



7:4\‘ Ortadgretim Matematik Derslerinde Mantigin Rolii ve Onemi: ‘Mantik ve ... 131

Yontem

Bu ¢alisgmada yontem olarak dokiiman analizi kullanimistir. Ortadgretim
Matematik ders kitaplarindaki kiimeler konusu mantikla iliskisi baglaminda kar-
silastirilarak nitel bir caliyma yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ortadgretim Matematik Ders Konulari ve Mantikla iliskisi

Kiimeler ve Mantik

Kiime, iyi tanimlanmis (bir kiitmedeki nesnelerin herkes tarafindan ayni se-
kilde anlagildig1) birbirinden farkli nesneler toplulugudur. Kiimeler elemanlarin
gruplandirilmasini ve siniflandirilmasini saglamada yardimci olarak kolaylastirict
islev goriirler.

Sembolik mantiktaki onermeler ile kiimeler arasinda kavramsal ve islem
ozellikleri agisindan énemli iliskiler ve benzerlikler vardir. Ornegin kesisim ile
“ve” baglaci, birlesim ile “veya” baglaci iliskilidir. Modern mantik ile kiime goste-
rimleri ve iglemleri arasinda benzerlikler ve yakin ilisikler vardir. Mantikta islem-
ler kiimeler yerine onermeler ile yapilir.

Gosterimler: Kimeler ile sembolik mantik arasinda gosterim, sembol ve
bunlari ifade eden islemler arasinda iliski vardir.

Asagidaki tabloda mantik ve kiime gosterimleri arasindaki benzerlikler gos-
terilmistir.

Mantik Kiime

Denk 6nerme =  Esitkiime =
Yanlis 0  Boskiime [0)
Dogru 1 Evrensel kiime E
Ve A Kesisim n
Veya V  Birlesim u

Degil ¢ Tiamleyen
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Islemler:

Gosterimlerdeki benzerlikler, kiimeler ve 6nermeler iizerinde yapilan islem-
ler ve bu islemlerin 6zellikleri incelendiginde daha net gortilmektedir.

Sembolik mantik Kiimeler

®)=p () =A

pADP' =0 ANA=0
1A0=0 ENg=0
pAl=p ANE=A
p A p =p (Tek kuvvet 6zelligi) ANA=A
pVvp = AUA=E
1vo=1 Eup=E
pvi=l AUE=E
pvO0=p AUD=A
p V p =p (Tek kuvvet 6zelligi) AUA=A

Tablolardaki benzerliklere bakilarak mantigin matematik i¢in temel bir di-
siplin oldugu daha agik sekilde anlasilmaktadir. Bunun yaninda sembolik dilin
evrensel oldugu ve dilin sinirlarini kaldirarak evrensel bir dil olusturdugunu da
soylemek olanaklidir. Kiimeler ile modern (sembolik) mantik arasindaki iligkileri
gorebilmek adina De Morgan kurali ve degisme 6zelligi 6rnek olarak gosterilebilir.

De Morgan Kurali: Matematik¢i ve mantik¢r olan Augustus De Morgan,
mantik tizerinde yaptig1 ¢calismalar sonucunda kendi adi ile anilan kurallari (De
Morgan Kurallar1) bulmustur.

Augustus De Morgan'in mantik ile ilgili olarak 1847 yilinda yayimlanan “For-
mal Logic or the Calculus of Inference” eseri mantigin, cebir ve kiimelerin kural-
larina uygun bigimde kurulacagini gostermektedir ( De Morgan, 1914).

Kiimelerde De Morgan kurali ile mantikta De Morgan kurali arasindaki ben-
zerlik agagida verilen bagintilarda gosterilmistir.

Mantikta onermelerle ifadesi Matematikte kiimelerle ifadesi

(PpvVaQ’=p’Aq (AUBY=A'NB’
PAQ’=p'VQq (ANBy'= AUB’
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Dagilma Ozelligi: Mantikta dagilma ozelligi ile kiimelerdeki dagilma ézelligi
arasindaki benzerlik asagida verilen bagintilarda gosterilmistir.

Mantikta onermelerle ifadesi Matematikte kiimelerle ifadesi
pA(QVI)=E(PAQV(pAY) ANBUC)=(ANB)UANC)
(PVYAT=(PAT)V(qAT) (AUB)NC=(ANC)U(BNC)

“ve” baglacinin “veya” baglaci tizerine dagilma 6zelligi ile kesisim isleminin,
birlesim iglemi {izerine dagilimi arasinda iligki vardir. Benzer durum “veya” bag-
lacinin “ve” baglaci tizerine dagilimi ile birlesim isleminin, kesisim islemi {izerine
dagilimi arasinda da vardir. Bu konu kiimeler ve dnermeler arasindaki iligkiler
baglaminda daha detayl ele almmustir.

Kiimelerin gosterim sekilleri liste, ortak ozellik ve Venn semas: yontemle-
ridir. Bu gosterimlerden 6zellikle Venn Semasi gosterim yonteminin (kiimenin
elemanlarinin kapali bir egri icerisinde yanlarina birer nokta koyarak gosterimi)
matematikte oldugu gibi sembolik mantikta da 6nemli bir yeri vardir. Matematik-
teki iglev ile mantiktaki islev ortaktir.

Mantiktaki kiyas kaliplari ile matematikteki kiime iliskilerinin Venn sema-
s1 yontemi ile gosterilmesi aralarindaki iliskiyi cok daha net ortaya koymaktadir.
Mantikta kategorik dnermeler arasindaki dort tiirlii iliski; esitlik, ayriklik, tam gi-
risimlilik ve eksik girisimlilik kavramlar1 Venn diyagramlari ile gosterilir (Komiir-
cii ve Kiras 2016).

Mantikta i¢lem ve kaplam-bes tiimel konulari ile varliklar1 siniflandirir, ortak
ozelliklerini belirler, farkli 6zellikleri ayirt edebiliriz. Boylece kiyas imkéani bulur,
onlar1 daha kolay tanimlar, adlandirir ve kavrayabiliriz yani iliski kurariz. Hatta
analojik karsilagtirmalar yaparak benzer olanlarla bir araya getirir farkli olanlar-
dan ayirt ederiz. Matematik de boyledir. Bir tanim verildiginde bunun {izerine bir
siniflama yapariz. Ornegin ¢ift sayilar denildiginde veya 2 ile béliinebilen sayilar
denildiginde aslinda ayni kiime karsimiza ¢ikar. Ya da rakamlar yerine 10'dan kii-
¢iik dogal sayilar da diyebiliriz. iste bu durum bize diisiinmeyi zenginlegtirme,
iliski ve benzerlik kurma gibi farkli diisiinme, ¢ok yonli diisiinme, bir seyi ayni
anlama gelecek sekillerde ifade edebilmeyi 6gretir. Bu noktada mantik ve mate-
matik kardesligi vardir.
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Tiim bunlarin yaninda rakamlar kiimesi ile 1 basamakli sayilar kiimesi de-
digimizde bu ikisini iligkilendirerek sema ile gostermek, ortak olani belirledikten
sonra farkli olanlar1 yazmak anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmakta, belirgin
hale getirmektedir. Buna benzer islemleri iclem ve kaplam konusunda; bes tiimel
konusunda cins-tir-ayrim-ozgiliik-ilinti basliklar1 icerisinde dogrudan kulla-
niyoruz. Varliklari tanimliyor, ortak ve farkli noktalar: belirliyor ve smiflandiri-
yoruz. Bu mantigin temel konusudur ve biyoloji biliminde ¢ok sik kullanilmak-
tadir. Yeni bir canl tiiriinii 6zelliklerine gore iliski kurarak tanimlariz. Bu iligki
cografya biliminde de kullanilmaktadir. Yeni bir gezegen 6rnegini de ayni sekilde
tanimlariz, anlariz. Genel olarak bakildiginda tanimlama, siniflandirma, ayirma,
kategorize etme islemlerinin varliklar1 nesneleri ya da durumlar1 daha belirgin
ve anlagilabilir hale getirmek i¢in yapildig: sosyal ya da fen bilimleri alanlarinda
yer alan tiim disiplinlerde kullanildig: sdylenebilir. Mantik ve matematik bu siste-
matigi saglama noktasinda yardimci rol oynar. Bu agilardan bakildiginda mantik
ve matematigin iliskili olmadig1 sosyal bilim ya da doga biliminden s6z etmek de
miimkiin gériinmemektedir.

Onermeler-Bilesik Onermeler:

Dogru ya da yanlis kesin bir hiikiim (yarg) bildiren ifadelere 6nerme adi ve-
rilir (Ozlem, 2004). Matematikte basit dnermeler genellikle p, q, r, s gibi kiicitk
harflerle gosterilir. Buna ek olarak dogruluk fonksiyonu mantiginda da énerme
gosterimlerinin ayni oldugunu séyleyebiliriz.

Bir 6nermenin (bu demektir ki, anlaml bir ifadenin) dogru veya yanlis ol-
masina, o énermenin dogruluk degeri denir (Ozlem, 2004). Bir énerme dogru
ise dogruluk degeri D veya 1 ile yanlis ise Y veya 0 ile gosterilir. Bir p 6nermesi
dogru bir 6nerme ise “p = 1“, yanlis bir 6nerme ise “p = 0” seklinde gosterilir ve
“p 6nermesi 1’e denktir. ” ya da “ p 6nermesi 0’a denktir ” seklinde okunur.

Bilesik Onermeler: iki veya daha fazla 6nermenin “ve”, “veya’, “ya da’, “ise’,

“ancak ve ancak” gibi baglaclarla birbirine baglanmasiyla elde edilen yeni 6nerme-
ye bilegik nerme denir (Ozlem, 2004).

“veya” Baglaci ile Olusan Bilesik Onermeler “V”

p ile q 6nermelerinin “veya” baglaci ile baglanmasindan olusan bilesik dner-
meye, p veya q bilesik 6nermesi denir ve 6nerme pvq biciminde gosterilir. p V q
bilesik 6nermesi; p ile q dnermelerinden en az biri dogru iken dogru, her ikisi de
yanlis iken yanlistir.

p ve q Onermeleri i¢in p V q 6nermesinin dogruluk tablosu agagidaki gibidir.
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p q pVq
1 1 1
1 0 1
0 1 1
0 0 0

“yeya” Baglaci ile Kurulan Bilesik Onermelerin Ozellikleri
1. Tek Kuvvet Ozelligi: Her p 6nermesi i¢in p V p = p dir.
2. Degisme Ozelligi: Her p, q 6nermeleriiginpV q= qV p dir.
3. Birlesme Ozelligi: Her p, q, r onermesi icinp V (QVr) = (p V q) V r dir.
4. Dagilma Ozelligi:
“ve” nin “veya” lizerine sagdan dagilma o6zelligi: (pV Q) Ar=(pAr)V
(qAT)
“veya” nin “ve” iizerine soldan dagilma ozelligi: pV (QAT) = (pV Q) A
(pVr)

Veya (V) baglacinin kiimelerdeki karsilig1 birlesim iglemidir (U). V baglaci
ile kurulan bilesik 6nermelerin 6zellikleri yukarida Tek kuvvet 6zelligi, degisme
ozelligi, birlesme ozelligi, dagilma 6zelligi olarak verilmistir.

Kiimelerdeki birlesim isleminde de ayn1 6zelliklerin ‘veya’ baglacina kargilik

gelen gosterimiyle (U) isleminde uygulandig1 asagida agiklanmustir.

Birlesim islemi: A ve B gibi iki kiimenin biitiin elemanlarindan olusan kii-
meye, A ve B kiimelerinin birlesim kiimesi ad1 verilir. Birlesim islemi “U” sembolii
ile gosterilir. Kiimelerde birlesim iglemi sembolik mantikta veya baglacina benze-
digi gibi veya baglacinin 6zellikleri ile birlesim isleminin 6zellikleri de benzesir.

Venn Semasi ile gosterim:
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Birlesim isleminin Ozellikleri:

Tek kuvvet 6zelligi - Etkisiz eleman - Degisme 6zelligi - Birlesme 6zelligi - Alt
kiime ile birlesim - Dagilma 6zelligi

Tek kuvvet 6zelligi: Bir kiimenin kendisiyle birlesimi kendisine esittir.

AUA=A
Dogrulamasi
AUA={x|xeAVxeA}
AUA=A

Bu 6zelligin 6nermeler kismindaki karsiligina bakalim: Bir 6nerme veya bag-
laciyla kendisiyle baglandiginda sonug yine énermenin kendisidir.

Her p 6nermesi i¢cin p V p = p dir.
Matematikte kiimelerle ifadesi ———> AUA=A
Mantikta 6nermelerle ifadesi ————> pVp=p

Etkisiz eleman: Bos kiime birlesim isleminin etkisiz elemanidir. Bir kiimenin
bos kiime ile birlesimi kendisine esittir.

Dogrulamasi AU =A
AUP={x|xeAVxeD}
AUp=A

Kiimelerde birlesim isleminde etkisiz eleman ‘@ ‘ bos kiimedir. Onermeler-
deki kargiligini bir p 6nermesiyle 0’ veya baglaciyla baglanmasinda gériiyoruz.
Yani, pV 0 = p dir. Burada @ yerine 0 geldigini, birlesim islemi yerine veya bagla-
cinin kullanildigini goériiyoruz.

pvo=p

Sonug olarak bu iki durum karsilastirmali olarak asagidaki tabloda gos-
terilmistir:

Matematikte kiimelerle ifadesi ———> AUQ =A
Mantikta 6nermelerle ifadesi ————— pV 0=p

Degisme 6zelligi: iki kiimenin birlesiminde kiimelerin yazilma sirasinin bir
6nemi yoktur.

Dogrulamast  AUB=BUA
AUB={x|x€eAVxeB}
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BUA={x|xeBVxeA }
AUB =BUA

Benzer durum 6nermelerde veya isleminin degisme 6zelliginde de goriliir.
Her p, q onermeleri i¢in p V q = q V p dir. Kiimelerde birlesim iglemindeki de-
gisme Ozelliginin karsilig1 6nermelerde veya baglacinin degisme 6zelligine karsilik
gelmektedir.

PVq= qVp

Bu iki durumun ayn1 tabloda karsilastirmali olarak gosterimi asagidaki
sekildedir:

Matematikte kiimelerle ifadesi ————— AUB = BUA
Mantikta 6nermelerle ifadesi —— pvq= qVp

Birlesme 6zelligi: Degisme 6zelliginin bir uzantis1 olarak, yalnizca birlesme
isleminden olusan bir kiime ifadesinde parantez isaretinin yerinin degismesi so-
nucu etkilemez.

(AUB)UC = AU(BUC) = AUBUC
Ayni 6zellik 6nermelerde veya baglacina uygulandiginda su sonug elde edilir:
Her p, q, r 6nermesiicinp Vv (qVr) = (pV q) Vrdir.
PV(@VN=(VqQVr=pvqVvr
Sonug olarak bu karsilagtirmanin tablo ile ifadesi;
Matematikte kiimelerle ifadesi —— (AUB)UC = AU(BUC) = AUBUC
Mantikta 6nermelerle ifadesi — (pVq)Vr=pV(qQVr)=pVqVr

Bos kiime: AUB = @ ise bu ancak ve ancak hem A hem de B’nin bos kiime
olmasini gerektirir.

AUB =0 & A=0 A B=0

Ayni 6zelligin 6nermelerdeki karsiligina bakalim. p V q = 0 ise bu ancak ve
ancak hem p hem de q 6nermelerinin dogruluk degerlerinin 0 (sifir) olmasiyla
miimkiindir.

PVq=0Sp=0Aq=0
Bu iki durum ayni tabloda karsilastirildiginda asagidaki sonug elde edilir:

Matematikte kiimelerle ifadesi ——— AUB =0 < A=0 A B=0

Mantikta 6nermelerle ifadesi ———> pVq=0Sp=0Aq=0
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Alt kiime ile birlesim: A kiimesi B kiimesinin alt kiimesi ise A ile Bnin birle-
simi B'ye esittir. Asagidaki tablo bu kiimelerin matematiksel ifadesini gostermek-
tedir.

ASB=>AUB=B

B2A=AUB=B

Mantiktaki karsiligi kaplam kavramidir.
Kaplam, bir kavramin igine aldig1 varliklarin tiimiidiir (Oner, 2021).

Ornegin cicek kavrami papatya, giil, siimbiil, menekse, kardelen gibi ¢icek
cesitlerinin biitiiniinii kapsar.

B2A=AUB=B

B
A p //’ \
/  Papatya \
[ Giil
Stimbiil
Menekse
. Kardelen
\ )

Kiimelerdeki bu durum ayrica mantiktaki tam girisimlilik ile de iliskilendi-
rilebilir. Kavramlardan birisi, bir diger kavramin biitiin bireylerini kapsiyorsa bu
iki kavram arasinda tam girisimlilik iliskisi var demektir. Bu durum bir 6rnek-
le su sekilde ifade edilebilir: “Tiim insanlar uyuyandir, bazi uyuyanlar insandir”
Bunu bir bakima su sekilde formiile edebiliriz: Aralarinda tam girisimlik iliskisi
bulunan kavramlarla olugturulan 6nermelerden ilki “tiim, biitiin” gibi ifadelerle
baslayan tiimel 6nermedir; ikincisi ise “bazi, kimi, bir kisim” ifadeleriyle baslayan

tikel 6nermedir.

Tam girisimlilik iliskisinin kiimesel ifadesi (Venn semast ile gosterimi) $oy-
ledir:

Uyuyan

Insan
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Dagilma 6zelligi: Bir kiimenin, iki kiitmenin kesisimi ile birlesimi; o kiime-
nin kesisen kiimelerle ayr1 ayr1 birlesiminin kesisimine esittir. Buna birlesim isle-
minin kesisim islemi {izerine soldan dagilma 6zelligi denir.

| AU(BNC) = (AUB) N (AUC) |

ispatl

AUBNC) ={x|xeAveyaxe (BNC) }
AUBNC)={x|xeAveya(xeBvexeC) }
AUBNC)={x|(xe AveyaxeB)ve (xe AveyaxeC) }
AUBNC) ={x|x€e(AUB) N (AUC) }

Ayni durum 6nermelerde de s6z konusudur: “veya” nin “ve” iizerine soldan
dagilma o6zelligi: pvV (QAT)=(pV QA (pVr)

| PV@AD=(GVQAGRVY |

Sonug olarak bu karsilastirmanin tablo ile ifadesi asagidaki sekildedir:

Matematikte kiimelerle ifadesi ——— AU(BNC) = (AUB) N (AUC)
Mantikta 6nermelerle ifadesi ——— pV (QAT)=(pV @ A(pVr)

Yukaridaki ifadeye degisme 6zelligi uygulandiginda, birlesim isleminin ke-
sisim iglemi {izerine sagdan dagilma o6zelligi dogrulanabilir. Bu durum asagida
gosterilmistir.

| (ANB)UC = (AUC) N (BUC) |

Ayni 6zelligin 6nermelerdeki karsiligr asagida gosterilmistir. ‘veya’ nin ‘ve’
iizerine sagdan dagilma 6zelligi vardir.

| PAQVI=(pVHA(QVr) |
Sonug olarak bu karsilastirmanin tablo ile ifade edesi asagidaki sekilde-
dir:
Matematikte kiimelerle ifadesi —— (ANB)UC = (AUC) N (BUC)

Mantikta 6nermelerle ifadesi —— (pAqQ)Vr=(pVr)A(qVr)

“ye” Baglaci ile Kurulan Bilesik Onermeler “A "

p ile q 6nermelerinin “ve” baglaci ile baglanmasindan olugan bilesik 6nerme-
ye, p ve q bilesik 6nermesi denir ve bu 6nerme p A q bi¢iminde gosterilir. p A q
bilesik 6nermesinin dogruluk degeri; p ile q 6nermelerinin her ikisi de dogru iken
dogru, diger durumlarinda ise yanlistir.
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p ve q onermeleri i¢in p A q dnermesinin dogruluk tablosu asagidaki gi-

bidir.

ocl|lo|l~—|~|T

q
1
0
1
0

oclo|lo|~=|>

“ye” Baglaci ile Kurulan Bilesik Onermelerin Ozellikleri

1. Tek Kuvvet Ozelligi: Her p énermesi i¢in p A p = p dir.

2. Degisme Ozelligi: Her p, q onermeleriicinp Aq= qA p dir.
3. Birlesme Ozelligi: Her p, q, r onermesiicinp A (qAr) = (p A q) A rdir.
4. Dagilma Ozelligi:
“ve” nin “veya” lizerine soldan dagilma ozelligi: pA(qQVr)=(pAq V
(pAT)
“ve” nin “veya” iizerine sagdan dagilma ozelligi: (pV Q) Ar=(pAr)V
(qAT)

Ve (A) baglacinin kiimelerdeki karsilig1 kesisim islemidir (N). A baglaci ile
kurulan bilesik 6nermelerin 6zellikleri yukarida Tek kuvvet 6zelligi, degisme 6zel-
ligi, birlesme 6zelligi, dagilma 6zelligi olarak verilmistir.

Kiimelerdeki kesisim isleminde de ayni 6zelliklerin ve baglacina karsilik ge-
len gosterimiyle (N) isleminde uygulandig1 asagida agiklanmustir.
Kesisim islemi:

Kiimelerde kesisim iglemi, A ve B gibi iki kiimenin ortak elemanlarin: goster-
mek icin kullanilir.

ANB={x|x€eAAxeB}

Venn Semasi ile gosterim

Kiimelerde kesisim islemi sembolik mantikta ‘ve’ baglacina benzedigi gibi ‘ve’
baglacinin 6zellikleri ile kesisim isleminin 6zellikleri de benzerlik gosterir.
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ANB

Kesisim isleminin 6zellikleri:

141

Tek kuvvet 6zelligi - Degisme 6zelligi - Yutan eleman - Alt kiime ile kesisim -

Birlesme 6zelligi - Dagilma 6zelligi

Tek kuvvet dzelligi: Bir kiimenin kendisi ile kesisimi yine kendisidir. Bu 6zel-

lige kesisim isleminin tek kuvvet 6zelligi denir.
Dogrulamasi
ANA={x|xeAAxeA}
ANA={x|xeA}
ANA=A

Bu 6zelligin 6nermeler kismindaki karsiligina bakalim. Bir 6nerme ve bagla-

cryla kendisiyle baglandiginda sonug yine 6nermenin kendisidir.
Her p 6nermesi igin p A p = p dir.
Bu iki durumun tablo ile ifadesi asagidaki sekildedir:
Matematikte kiimelerle ifadesi —— ANA=A

Mantikta 6nermelerle ifadesi —>pAp=p

Bu durumda p 6nermesinin dogruluk degeri 1ise 1 A1 =1, p dénermesinin

dogruluk degeri 0 ise 0 A 0 = 0 degerini alacaktir.

Degisme ozelligi: A kiimesinin B kiimesi ile kesisimi, B kiimesinin A kiimesi

ile kesisimine esittir. Bu 6zellige kesisim isleminin degisme 6zelligi denir.
Dogrulamasi
ANB={x|xeAAxeB }
BNA={x|xeBAxeA }
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ANB = BNA (iki kiimenin kesisiminde kiimelerin yazilma sirasinin bir
onemi yoktur)

Benzer durum mantikta 6nermelerde ve ‘A’ isleminin degisme 6zelliginde de
goriliir. Her p, q 6nermeleri icin p A q = q A p dir.
Bu iki durumun tablo ile karsilastirilmasi agagidaki sekilde ifade edilebilir:

Matematikte kiimelerle ifadesi Mantikta onermelerle ifadesi

| l

ANB=BNA PAQ=qAp

Tabloda ifade edildigi {izere; Matematik ve mantiktaki gosterim benzer-
lik gostermektedir. Kiimelerde kesisim islemindeki degisme ozelliginin karsilig
onermelerde ve baglacinin degisme 6zelligine karsilik gelmektedir.

Yutan Eleman: Bir kiimenin bos kiime ile kesisimi bos kiimedir. Bos kiime-
nin eleman: olmadig icin bagka bir kiime ile kesisimi olamaz. Bu 6zellik sifirin
garpmada yutan eleman olma 6zelligine benzetilebilir.

Dogrulamasi
ANP={x|xeAAx€eD }
ANQ =0

Onermelerde kiimelerdeki kesigim isleminin yerini ve baglaci, bos kiimenin
yerini sifir almaktadir. Bu durumda bir p 6nermesi alindiginda p A 0 = 0 sonucu-
na ulasilir.

Sonug olarak bu iki durumun ifadesi asagidaki tablodaki sekilde gosteril-
mistir:

PAO=0AP=0

Matematikte kiimelerle ifadesi ——— ANG =0NA =0
Mantikta 6nermelerle ifadesi ———>pAO=0Ap=0
Tabloda ifade edildigi tizere matematik ve mantiktaki gosterimler benzerdir.

Alt kiime ile kesisim: Bir A kiimesi, B kiimesinin alt kiimesi ise yani B, A'y1
kapsiyorsa A ile Bnin kesisimi A kiimesidir. B 2 A ise yani A € B ise ANB = A
dir.
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Venn semasi ile gosterimi ise asagidaki gibidir;

Dogrulamasi

A C Bolmak tizere, ANB={x|xeAAxeB}

ANB=A

Mantiktaki kargilig1 iglem kavramidir.

B
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fclem, bir kavramin igine aldig1 varliklarin ortak ozelliklerinin timiidiir

(Oner, 2021).

Ornegin, cicek kavraminin iglemini kokulu, renkli, yaprakli olmasi gibi 6zel-

likler olusturur.

Birlesme o6zelligi: Degisme Ozelliginin bir uzantisi olarak, yalnizca kesisim

isleminden olusan bir kiime ifadesinde parantez isaretinin yerinin degismesi so-

nucu etkilemez.

Ayni 6zelligin 6nermeler i¢in karsiligini su sekilde ifade edebiliriz:

Her p, q, r énermesiicinp A (QA 1) = (p A q) Ardir.

Sonug olarak bu ifadelerin tabloda gosterilisi asagidaki sekildedir:

ANBNC) = (ANB)NC=ANBNC

[ pA@AD=(AQAr |

Matematikte kiimelerle ifadesi ———— AN(BNC) = (ANB)NC = ANBNC

Mantikta 6nermelerle ifadesi ——> pA(QAT) = (pAQ A= pAqAT

Tabloda ifade edildigi tizere; matematik ve mantiktaki gosterim benzerlik

gostermektedir.

Dagilma 6zelligi: Bir kiimenin, iki kiitmenin birlesimi ile kesisimi; kiimenin

birlesen kiimelerle ayr1 ayr1 kesisimlerinin birlesimine esittir. Buna kesisim islemi-

nin birlesim iglemi tizerine soldan dagilma 6zelligi denir.

AN(BUC) = (ANB)U(ANC)
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Dogrulamasi

ANBUC)={x|xe AAxe(BUC)}
ANBUC)={x|xeAve(xeBveyaxeC)}
ANBUC)={x|(xeAvexeB)veya(xe AvexeC)}

AN(BUC) = (ANB)U(ANC) elde edilir.

Ayni 6zelligin 6nermelere uygulanmasiyla asagidaki sonug elde edilir:
“ve” nin “veya” iizerine soldan dagilma ozelligi: pA (qQVE)=(pAqQ) V(pAT)
Matematikte kiimelerle ifadesi ———— AN(BUC) = (ANB)U(ANC)
Mantikta 6nermelerle ifadesi ——— pA(qVr)=(pAq) V(pAr)

Tabloda ifade edildigi tizere; matematik ve mantiktaki gosterim benzerlik
gostermektedir.

Yukaridaki ifadeye degisme 6zelligi uygulandiginda, kesisim isleminin birle-
sim islemi tizerine sagdan dagilma 6zelligi dogrulanabilir.

(AUB)NC = (ANC)U(BNC) elde edilir.

Ayni 6zelligin 6nermelere uygulanmasiyla asagidaki sonug elde edilir:

“ve” nin “veya” iizerine sagdan dagilma 6zelligi: (pVqQ) Ar=(pAr)V(qAr)

Matematikte kiimelerle ifadesi ——— (AUB)NC = (ANC)U(BNC)

Mantikta 6nermelerle ifadesi ——— (pV Q) Ar=(pAr)V (qAr)

Tabloda ifade edildigi tizere; matematik ve mantiktaki gosterim benzerlik
gostermektedir.

Kiimelerde Fark islemi:

A ve B birer kiime olmak iizere, A kiimesinde olup B kiimesinde olmayan ele-
manlarin olusturdugu kiimeye A fark B kiimesi denir ve A\B sembolii ile gosterilir.

Ayni sekilde B kiimesinde olup A kiimesinde olmayan elemanlarin olustur-
dugu kiimeye B fark A kiimesi denir ve A \ B sembolii ile gosterilir.

Bu kiimelerin ortak 6zellik yontemiyle gosterilisi su sekildedir:
A\B={xIx€ Avex & B} B\A={xIx€EBvex ¢ A}

A\ Bve B\ A kiimesinin Venn semasi ile gosterimi asagidaki gibidir.
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A B

o

A\B B\A

Kiimelerdeki fark kavrami ile mantiktaki eksik girisimlilik kavramlari arasin-
da benzerlik vardur.

Mantiktaki karsiligina bakildiginda ‘Tki kavramdan her biri digerinin bazi
elemanlarini karsiliyorsa (igine aliyorsa) aralarinda eksik girisimlilik iliskisi bu-
lunur’ denir (Oner, 2021).

Ornegin, “kadin” ve “doktor” kavramlar1 arasinda eksik girisimlilik iligkisi
vardir.

*Bazi kadinlar doktordur. * Baz1 doktorlar kadindir.

Asagida Venn Semasi ile A \ B ve B \ A kiimeleri gosterilmistir.

A - B
" Doktor ‘ Kadin \
| | |
\\\ /
N - - /\<\ //
AB  AB

Ayrik Kiime:

ANB =0 ise A ve B kiimelerine ayrik kiimeler denir. A ve B ayrik kiimeler ise;
A\B=AveB\A=Bolur.

Ornek:

A={x| 3< x <6,xtamsayl} B={x| 5< x< 12, x tek dogal say1}



146 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

A‘ ‘B
Mantiktaki karsiligina bakildiginda ‘Tki kavramdan her biri digerinin higbir

elemanini (ferdini) karsilamiyorsa (i¢ine almiyorsa) aralarinda ayriklik iliskisi
bulunur’ denir (Oner, 2021).

Ornegin tavgan kavrami ile kedi kavrami arasinda ayriklik iligkisi vardir.

*Hicbir tavsan kedi degildir. * Hicbir kedi tavsan degildir.

A‘ B‘

Venn semast ile yukarida gosterilen bu iki kiime ayrik kiimedir. Yani kesisim-
leri bos kiimedir.

ANB =@ dir.

Bir Onermenin Degili:

Degilleme, olumlu veya olumsuz bir basit 6nermenin bildirdiginin inkér edil-
mesidir. Glinliik dilde degil sozctigiiyle ifade edilir. Basit 6nermenin degillemesi,
lojistikte bir bilesik 6nerme sayilir ve degilleme eklemi (~) yada (“) semboliiyle
gosterilir. “Bal eksidir” Onermesinin degillemesi “Bal eksi degildir.” seklindeki bir
degilleme o6nermesidir. “Bal eksidir” 6nermesini p ile sembollestirirsek, tiim degil-
leme 6nermelerinin sembolik yazilist “~p” olur. Degilleme 6nermesi tek bilesenli
bir bilesik 6nermedir. Dolayisiyla bu 6nermenin dogruluk fonksiyonu da basittir.
Verilen 6nerme dogru ise degillemesi yanlis, verilen 6nerme yanlis ise degillemesi
dogru olur. Verilen 6nermenin degillemesi degillendiginde, meydana gelen 6ner-
menin dogruluk degeri, ilk 6nermenin dogruluk degeri olur. Buna gifte degilleme
kurali denir (Ozlem, 2004).

Yani bir 6nermenin degilinin degili 6nermenin kendisine denktir. (p’)’ = p

Kiimelerde de bir kitmenin tiimleyeninin tiimleyeni kiimenin kendisine esit-
tir.
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(A) =A
Kiimelerde Tiimleme Islemi: E evrensel kiimesine ait bir A kiimesi i¢cin A

kiimesinde bulunmayip E kiimesinde bulunan tiim elemanlarin olusturdugu kii-
meye A kiimesinin tiimleyeni ad1 verilir ve A’ ile gosterilir.

Ortak ozellik yontemiyle A’ ={x:x € Evex & A} olarak ifade edilir.
Venn semasi ile gosterimi:

E

|
v

A

Tiimleme isleminin 6zellikleri:

A ve B, E evrensel kiimesinin alt kiimeleri olmak tizere;

ANA=0 (AY=A @=E FE=0 AUA=E EUA=E
ENA =A yazlr.

Onermelerdeki degilleme kiimelerdeki tiimleme mantigiyla benzerdir. Bu
konuyla benzer olarak mantikta ¢elismezlik ilkesi gosterilebilir.

Celismezlik ilkesi, bir onermeyle ¢elisiginin ikisinin birden dogru olamaya-
cagini 6ne siiren ilkedir. A, A olmayan degildir (Ozlem, 2004).

Esit kiime - Denk kiime:

Elemanlarinin tamami ayni olan kiimelere esit kiime denir. A ve B kiimele-
rinin biitiin elemanlar1 ayni ise “A ile B birbirine esittir” denir ve A = B seklinde
gosterilir.

Eleman sayilar1 ayni olan kiimelere denk kiime denir. A ve B kiimeleri denk
olan iki kiime olmak tizere, A=B seklinde gosterilir. Her esit kiime ayni zamanda
denk kiimedir. Iki kiime birbirine esit ise ayn1 zamanda dektir. Fakat bunun tersi
dogru degildir. Her denk kiime ayni zamanda esit kiime olmak zorunda degildir.

A=BiseAEB|

Onermelerde ise esit kitmenin karsiligi denk 6nermelerdir. Dogruluk deger-
leri ayni1 olan iki 6nermeye denk énermeler denir (Ozlem, 2004).
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p O6nermesi q onermesine denk ise p = q bi¢ciminde, p 6nermesi q 6nermesi-
ne denk degil ise “p £ q” bi¢ciminde gosterilir.

Mantiktaki karsiligina bakildiginda ‘Tki kavramdan her biri digerinin tiim
elemanlarini (fertlerini) karsiliyorsa (igine aliyorsa) aralarinda esitlik iligkisinin
bulundugu’ séylenebilir.

Ornegin, “Beslenmek kavrami ile bityiimek kavrami arasinda bir esitlik ilis-
kisi vardir” denilebilir.

*Her beslenen biiyiir. *Her biiyliyen beslenendir.

Besleyen

Biiytliyen

A ile B'nin esit kiime olmasi ancak ve ancak birbirlerinin altkiimeleri olmala-
riyla méimkiindiir.

(A2B)A(B2A)=A=B

A ve B kiimelerinin elemanlarindan en az biri farkli ise, A ve B esit olmaz.

A#B
Kosullu Onerme ve iki Yonlii Kosullu Onerme:

“ise” Baglaci ile Olusan Bilesik Onermeler

p ile q 6nermelerinin “ise” baglaci ile baglanmasindan olusan bilesik 6nerme-
ye kogullu 6nerme denir ve bu kosullu 6nerme (p = q) bigiminde gosterilir.

p = q Onermesi; p dogru, q yanls iken yanlis diger durumlarda dogrudur.

p ve q 6nermeleri i¢in p = q 6nermesinin dogruluk tablosu asagidaki gibidir.

p P=9q

q
1
0
1
0

o |||
e e =

e p=qobnermesi p'Vv qonermesine denktir. p=>q=p'Vq
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Onermenin Karsiti, Tersi ve Karsit Tersi:
e p=q Onermesinin karsit1 g= p
e p=q Onermesinin tersi p= q

e p=q Onermesinin karsit tersi ' = p’ dir.

“ancak ve ancak” Baglaci ile Kurulan Bilesik Onermeler:

p ve q iki dnerme olmak iizere p = q ile @= p kosullu 6nermelerinin A bag-
lacr ile birbirine baglanmasindan olusan (p = q) A (q= p) bilesik 6nermesine
iki yonlii kogullu 6nerme denir. p ile q 6nermeleri arasinda “ancak ve ancak” bag-
laci ile yapilan bilesik 6nerme p & q seklinde gosterilir ve “p ancak ve ancak q”
seklinde okunur. p & q iki yonlii kosullu énermesi p ile q nun dogruluk degerleri
ayni iken dogru, farkli iken yanlistir.

p ve q 6nermeleri i¢in p & q 6nermesinin dogruluk tablosu asagidaki gibidir.

p PSq

q
1
0
1
0

SO ||+
o |Oo |-

“ancak ve ancak” Baglacinin Ozellikleri

PSS qQ=qep
pep=1
pep=0
peq=Epeq

pe g =peq=Epeq
p © q 6nermesinin dogruluk degeri 1 ise bu dnermeye ift gerektirme denir
(Ozlem, 2004).

Not: Onermelerde ancak ve ancak baglacinin dogruluk degerleri ve sonuglar:

arasindaki iliski tamsayilardaki carpma ya da bolme islemleri ile isaretleri arasin-
da kurulabilir.

Asagida bu iliski agsagida agiklanmigtir:

+.+=+ yada +/+ =+ (Iki pozitif tam sayinin ¢arpim1 ya da béliimi
pozitiftir).

-.- =+ yada -/-=+ (Iki negatif sayinin carpimi ya da boliimii pozitiftir).
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Mantiktaki 6nermelerdeki karsiligi ise soyle ifade edilebilir;
1©1=1 yada 0<0=1

Not: Tamsayilarda ayni isaretli sayilarin ¢arpim ya da boliimleri + (art1) dir.
Z1t isaretli sayilarin ¢arpim ya da boliimleri — (eksi) dir.

+.-=- yada -.+=- degerinialirken
+/-=- yada +/- =- degerini almaktadur.

Benzer iliski ancak ve ancak baglaciyla 6nermelerin dogruluk degerleri ara-
sinda kuruldugunda su sonug ortaya ¢ikar;

1©0=0 yada 01=0

Kiimeler-Mantik Konusu Uygulama Ornekleri:

Ornek: Asagida verilen esitlikleri sembolik mantik kurallarini kullanarak
gosteriniz

a) (AUA)NB=B

b) AN(AUB) =ANB
¢) (AUB)U(ANB)=E
d) (AnB)n (AUB)=0
e) A\B=ANP

Coziim: A kiimesi p onermesi ile B kiimesi q 6nermesi ile gosterilsin.

a) (AU A) N B kiimesinin sembolik mantiktaki karsilig1 (p V p’) A q bigi-
mindedir.

(pVp)A q=1Aq=qolur
b) AN (AU B) kiimesi sembolik mantikta p A (p’ V q) ile gosterilir
PA(PVAO=(pAP)V(PAQ
=0V(pAQ
= pAqolur.

AN (AU B) = A N B ifadesinin sembolik mantiktaki karsilig1 olan 6nerme su
sekildedir: pA(pPV Q@ =pAgq
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¢) (AU B’ ) U (AN B) kiimesinin sembolik mantiktaki karsilig1 olan 6nerme

d)

(pvVq)V(p A q bicimindedir.

PVQI)VPAQP=EEPAQ VP AQqQ=1olur. (AUB)U(ANB)=E
ifadesinin sembolik mantiktaki karsithig1 (p vV @ ) V (p' A q) = 1 6nerme-
sidir.

(E evrensel kiitmenin 6nermelerdeki karsiligi 1 dir).

(AN B)N (A UB) kiimesinin sembolik mantiktaki karsilig1 olan 6ner-
me (pA q)A(pV q) bi¢cimindedir.

PAQ)A(PVY =@ V Q' A(PVq =0olur

(An B)N (A UB) =0 ifadesinin sembolik mantiktaki kargilig1 olan
onerme (pA q ) A(pV q) =0 onermesidir.

(@ bos kiimenin 6nermelerdeki karsilig1 0 dir).

A\ B ={xI x € A Ax & B}oldugundan A \ B kiimesinin sembolik mantik-
ta gosterimi p A q bigimindedir. Buradan A\B=A N B’

Ornek:

>

A ve B kiimeleri sirasi ile p ve q 6nerme-
leri ile iligkilidir. Buna gore sekilde Venn se-
masi ile gosterilen tarali bolgenin 6nermeler
ile ifadesini bulunuz.

Coziim: Sekilde tarali bolge (AN B) U (AU B)’ oldugundan bunun sembolik
mantikta onermeler ile ifadesi (p A q) V (p V q)’ bigimindedir.
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Ornek:

A, B ve C kiimeleri sirasi ile p, q, r dnermeleri ile iligkilidir. Buna gore asagida
Venn semast ile gosterilen tarali bolgenin dnermeler ile ifadesini bulunuz.

A B
Coziim: Sekilde tarali bolge (AU B) \ C =
(AU B) N C oldugundan bunun sembolik man-
tikta 6nermeler ile ifadesi (p V q) A r’ bi¢imin-
dedir.
C
Niceleyiciler

Mantikeilar mantiksal akil yiiriitmeler tizerine, onlar1 belirli bicimsel diller
icinde ifade ederler. Bi¢cimsel mantik dilleri ¢ok ¢esitli 6geleri icerir: Uzerine tar-
tisilan nesneler hakkinda mantiksal degiskenler (variables), bu nesneleri imleyen
sabitler (constants), bu belirli nesnelerin belirli bir 6zellige sahip oldugunu veya
bir kiimeye ait oldugunu veya bir yiikleme sahip oldugunu imleyen yiiklem sim-
geleri (predicates), nesneler arasindaki iligkileri imleyen mantiksal iligkiler (relati-
ons), vb. Bu bicimsel diller yukarida siralanan 6gelerin cesitli kurallar ¢cergevesinde
birlestirilmesiyle olusan 6nermeleri birbirine baglayan mantiksal baglaglara (logi-
cal connectives) ve 6nermelerin bizzat kendisini imleyen énerme degiskenlerine
(propositional variables) sahiptir. Bu tiir 6geler sayesinde dogal dilde ve bilimde
ifade ettigimiz yargilar1 bu bigimsel diller igerisinde simgesel olarak ifade ederiz.
Bigimsel mantik dilleri, basta matematik diinyas: olmak iizere pek ¢ok bilim da-
linda, pek ¢ok tartisma alani (domain of discource) tizerinde kullanilir. Tartisma
alany, ele alinan, tizerine akil yiiriitmelerde bulunulan kiimenin kapsamina giren
biitiin nesnelerdir. Ele alinan tartigma alanindaki nesneler {izerinde yapilan akil
yiirtitmelerin gegerliligi, bu alanin nesnelerinin (ve hatta bazen bu nesnelerin 6ze-
likleri ve iligkilerinin) nicelikleriyle de iliskili oldugu i¢in bigimsel dillerimiz ¢esitli
niceleyicilere de (quantifier) sahiptir (Oztiirk, 2015).

Niceleme mantiginda iki niceleyici temel olarak kabul edilir: “Her” kelime-
siyle ifade edilen tiimel-niceleyici ve “bazr” kelimesiyle ifade edilen tikel-niceleyi-
ci. Iginde “her” ve “baz1” ifadelerini veya bu ifadelerin esanlamlilarini barindiran
onermeler “nicelemeli 6nermeler” dir (Tasdelen, 2019).



7:4\‘ Ortaégretim Matematik Derslerinde Mantigin Rolii ve Onemi: ‘Mantik ve ... 153

Gunliik hayatta “her, hepsi, bazi, en az bir, hi¢biri” gibi s6zciikler kullanilir.
“Her canli dogar, bityiir ve 6lir ”

“Bazi insanlarin miizige yetenegi vardir”

Matematik ve mantikta da bu niceleyiciler kullanilir ve sembolle gosterilirler.
‘Her’ s6zctigi, biitiin ve tamami sozciikleri ile ayn: anlamdadir.

‘Her’ niceleyicisi, 6niine geldigi elemanlarin tamamini anlattig1 i¢in bu nice-
leyiciye evrensel niceleyici denir ve ‘v’ sembolii ile gosterilir.

‘Bazr’ sozcligii, en az bir ifadesi ile ayni anlamdadr.

‘Bazr’ niceleyicisi, en az bir tane anlaminda kullanildig icin bu niceleyiciye
varliksal niceleyici denir ve ‘3” sembolii ile gosterilir.

Ornek: Sembolik mantik kullanilarak verilen “V x€ Z+, x2> 0” ifadesini sozel
olarak ifade ediniz.

Coziim: “Her pozitif tam sayinin karesi sifirdan biiytiktiir” seklinde ifade
edilir.

Ornek: Sembolik mantik kullanilarak verilen “3 x€ Z , x-2 < 10 ” ifadesini
sozel olarak ifade ediniz.

Coziim: “Bazi tam sayilarin 2 eksigi 10’a esit veya 10dan kiigiiktiir” veya “
En az bir tam saymin 2 eksigi 10’a esit veya 10'dan kii¢iiktiir” seklinde ifade edilir.

Ornek: Sembolik mantik kullanilarak verilen “V x€ Z, x* = 36” ifadesinde
denklemi saglayan x degerlerini Venn semas: ile gosteriniz.

Coziim: x bir tam say1 olmak iizere karesi 36 yapan tam say1 degerleri -6 ve 6
dir. Bu durumda kiimeyi A ile ifade edersek Venn semast ile gosterimi;
A

bicimindedir.

Acik Onerme - Kapali Onerme:

Matematiksel tanimiyla dogruluk degeri degiskenlere bagl olarak degisen
onermelerdir. Dogruluk degeri icerisindeki degiskenlere bagli olarak farklilik
yaratan onermelere agik énerme denir. Yani icerisinde herhangi bir bilinmeyen
deger var ise, bu deger farkli rakamsal degisken alabilir. Igerisinde en az bir de-
giskenin bulundugu ve bu degiskenlere verilen degerle dogru ya da yanlis deger
alabilen 6nermelerdir. Bir a¢ik 6nermeyi dogrulayan elemanlarin kiimesine o agik
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6nermenin dogruluk kiimesi denir. Denklem ve esitsizlikler de birer acik 6nerme-
dir. Matematikteki ifadesiyle kapali 6nerme; dogrulugu veya yanlishig: degismeyen
yani degiskene/degiskenlere bagli olmayan dnermelerdir.

Bir a sayist p(x) a¢ik 6nermesinin dogruluk kiimesinin elemani ise p(a) = 1
dir.

Bir b sayis1 p(x) agik 6nermesinin dogruluk kiimesinin eleman: degil ise
p(b) =0 dir.

Niceleme mantiginin sembolik dilinde en az bir degiskeni serbest olan éner-
me agik dnerme olarak tanimlanirken, kapali 6nerme ise, niceleme mantiginin

sembolik dilinde higbir serbest degiskeni yani bagimsiz degiskeni olmayan 6ner-
me olarak tanimlanmaktadir (Ozlem, 2004).

Ornek:

Asagida verilen 6nermeleri sembolik mantik kullanarak yazip 6nermelerin
dogruluk degerlerini bulunuz.

a) p: “Her tam say1 kendisinin karesinden kii¢iiktiir”

b) q: “Bazi ger¢ek sayilarin 2 fazlasi 5 den biyiiktiir”

Coziim:

a) p(x): “Vx€Z,x<x* ”seklinde ifade edilir. Bu kurala uymayan herhangi

bir tam sayinin bulunmasi bu 6nermenin dogruluk degerini 0 yapar. 0 ve
1 tam sayilari icin bu agik 6nerme yanlistir ve p = 0 dir.

b) q(x): “I x€R, , x+2 > 57 seklinde ifade edilir. Bu kurala uyan herhangi
bir gercek saymin bulunmast bu 6nermenin dogruluk degerini 1 yapar.
Ornegin 4 sayis1 igin bu agik 6nerme dogrudur ve q = 1 dir.

Acik Onermenin Degili (Olumsuzu):

Bazi niceleyicisinin olumsuzu her niceleyicisi, her niceleyicisinin olumsuzu
baz1 niceleyicisidir. Sembolik olarak ifade edilirse;
[vx,p(x)] =3%p (x)

. , biciminde yazilir.
Bx,p®)] = Vxp (x) § ¥
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Ornek:

p : “Her asal say1 bir dogal sayidir” 6nermesinin degilini (olumsuzunu) bu-
lunuz.

Coziim:

>«

p : “Bazi asal sayilar bir dogal say1 degildir”

Ornek:
p(x) = “3 x€ Z, x> # 16” dnermesinin degilini bulunuz.
Cozim:

pPx)=“VxEZ x*=16"

Sonu¢

Akl ytritme kurallarinin bilimi olan mantik, matematikte oldugu gibi sos-
yal ve fen alaninda tiim bilimlerin temelini de olusturmaktadir. Bu ¢aligmada da
mantiksal diisiinme ile matematiksel diisiinme arasinda ¢ok yakin bir bag oldugu
vurgulanmigtir. Sembolik mantiktaki uygulamalarin matematikte bir¢ok konuda
uygulandigini gérmekteyiz. Sembol ya da sayi ifadeleri ve islemlerin belli kural-
lar1 ve uygulamalar1 vardir. Sembolik mantiktaki 6nermeler ile kiimeler arasinda
kavramsal ve islem Ozellikleri agisindan 6nemli iliskiler ve benzerlikler (6rnegin
kesisim ile “ve” baglaci, birlesim ile “veya” baglaci iliskisi-kiimelerde alt kiime ile
birlesimin mantiktaki kaplam kavrami ve tam girisimlilik iligkisi-kiimelerde alt
kiime ile kesisimin mantikta iclem ile iligkisi-kiimelerdeki fark kavraminin man-
tikta eksik girisimlilik ile iligkisi-matematikte ayrik kiimenin yine mantikta ayni
adla adlandirilan ayriklik iligkisi-matematikte tiimleme veya degili kavraminin
mantikla ayni islevi géren 6nermelerle iligkisi vb.) gostermektedir.

Kategorik 6nermelerde 6zne ve yiiklem terimleri birer sinif ad olarak yorum-
landiginda ortaya ¢ikan dort tiirlii iliski; esitlik, ayriklik, tam girisimlilik ve eksik
girisimliliktir. Mantik disiplininde 6nemli bir konu olan kiyas kaliplarinin, sekiller
aracilifiyla matematiksel bir formda ifade edilebildiginin bir 6rnegini gormekteyiz.

Ozellikle mantik konusunda detayli incelemis oldugumuz énermeler mantig
ile kiimeler arasindaki yakin iligkiler bu iki alanin mantik matematik uygulama-
larinin 6rtiistiigii noktalar: daha net ortaya koyabilmektedir. Duman (2018)’in da
belirttigi tizere Venn Diyagramlari ile gegerli kiyas tiplerinin diyagramlarla anla-
tilmasi da mantik-matematik iliskisi baglaminda iliskili ve sistematik 6grenmeye
katk: sunabilecektir.
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Akla dayali aragtirmalar, akil yiirtitmeler ve akilcr diigiinmeler felsefenin te-
melinde yer alir. Matematik disiplini bu felsefi ve mantiksal diistinmeyi i¢inde
barindiran bir tiir say: felsefesi de diyebilecegimiz sayilarla diisiinmeyi ve muha-
kemeyi gerektirmektedir. Dolayisi ile ne mantik ve matematik birbirinden ayr1 dii-
stintilebilir ne de felsefe bunlardan ayri bir perspektifle degerlendirilebilir. Higbir
disiplin ne tam ¢izgilerle birbirinden ayrilabilir ne de biri digerini disarida tutabi-
lir. Gerek felsefe ve mantik derslerinin gerekse matematigin birbirinden kesin ¢iz-
gilerle ayrilmis farkli disiplinler ya da ders bazinda birbirinden farkli ve bagimsiz
dersler oldugu distintilmemelidir.

Ogrencilerin dgrenmelerine ve derslerde belirtilen amag, hedef ve kaza-
nimlara ulasabilmelerini saglayabilmek adina matematik, felsefe, mantik dersle-
ri 6gretim programlarinin gézden gecirilmesi, konularin birbirleriyle baglantil
sekilde ders igeriklerinin diizenlenmesi, ders se¢iminde kopukluk olmamasinin
saglanmasi 6grencilere daha etkili ve kazanimlara ulagsmay1 hedefleyen bir 6gre-
tim programi sunmak agisindan katki sunabilecektir. Matematik, felsefe, mantik
6gretiminde bu bagin kurulmasi ders kitaplarinda da buna iliskinin birbiriyle bag-
lantili olarak ele alinmasi, degerlendirme sorularinda yaratici 6rneklerin yer veril-
mesi 6grencilerin muhakeme ve diisiinme becerilerinin gelismesine destek sagla-
yabilecektir. Yaratic1 ve iligkili 6grenme tizerine vurgu yapilan Duman (2018)’ in
“Cumhuriyetten Giiniimiize Ortadgretim Mantik Dersi Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi ve Icerik Onerisi” ve Duman (2017)’1n “2009 Mantik Dersi Og-
retim Programi Kazanimlarinin Bloom'un Yenilenen Taksonomisi A¢isindan De-
gerlendirilmesi” adli makaleleri de bu sonuglar1 desteklemektedir. Ayrica Arslan
ve Duman (2018)’in “Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Motor Gelisim
Kazanimlarinin Cizgi Filmlerdeki Sunumu” adli ¢aligmalarinda ulastiklart mantik
disiplininin sistemli ve sirali diistinmeye katki sagladigi sonucu ile bu ¢alismada
ulagilan matematik ve mantigin sistemli, siraly, iliskili diisiinmenin temelinde yer
aldig1 sonuglar ortiismektedir.
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Insanlar bir araya geldiklerinden itibaren sosyal bir varlik olma yoluna gir-
mislerdir. Bu bir araya gelis hangi bicimde olursa olsun insanlar, belirli kurallar,
gelenek-gorenekler, yaptirimlar, normlar, kiiltiir gibi sayabilecegimiz birgok unsu-
ru meydana getirmislerdir. Bu sayilabilecek unsurlarin biitiiniinii degerin bir yonii
olarak tanimlamamiz mimkiindir.

Deger kavraminin etimolojik kokeni incelendiginde kékeninde “giiclii olma-
yr” ifade eden “valere” kelimesinin oldugu goriliir (Eytiboglu ,1991, s. 172). De-
gerin bir¢ok tanimi vardir, bahsi gegen bu tanimlar arasinda “bir seyin dnemini
belirleyen soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, degerli olma anlaminda da
kiymetli” olarak yer almaktadir (Eyiiboglu, 1988, s. 172; Tiirk Dil Kurumu, 1998,
s. 538,539). Fichter'in (2009) taniminda betimsel olarak kisiye ve gruba yararli,
kisi ve grup igin istenilir veya kisi ve grup tarafindan begenilen her seyin “degere
sahip” oldugu bundan dolay1 sayilanlarin direkt bir deger olmadig1 ama bir deger
icerdigi sylenebilir. Ayn1 zamanda degerler gidecegimiz yonde bize rehberlik ya-
panlardir, hayatimizla ilgili kararlarimiza iliskin olgiitler degerlerin etkisindedir
(Arslanoglu, 2005, s. 65; Elbir ve Bagci, 2013, s 1322; Bacanl ve Dombayci, 2012,
s. 890).

Degerlerin olusmasinda ve devaminda toplumun tutumu ¢ok 6nemlidir.
Bir davranis 6riintiistiniin deger olabilmesi i¢in toplum {izerinde olusturabildigi
hékimiyet ve baskinligin rolii 6nemlidir. Bu baskinlik belirli bir seviyeye ulastig1
zaman toplum artik o davranig driintiistine uymalar gerektigini fark eder. Bu far-
kindalik degere giden yoldur. Toplum belli bir hareketi genel olarak genel olarak
onaylar. Onaylamazsa bu, o hareketin dogru veya yanlis, uygun veya uygunsuz
oldugunu gosterir (Fichter, 2009, s. 171). Tiim bunlardan hareketle degerlerin top-
lum tarafindan olusturuldugunu, toplumdaki biiytik cogunlugun bir duruma ilis-
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kin tutumunun, degerin olusumundaki roliinde bilyitk 6nem arz ettigini séylemek
miimkiindiir (Uysal, 2003, s. 54). Ayn1 sekilde toplumda yasayan bireylerin olus-
turdugu bu degerler aslinda toplumu var eden ve onu yasatacak olan unsurlardir
(Arslanoglu, 2005, 5.73).

Toplumun olusturdugu degerler yine toplum iginde varligini devam ettirmis
ve insanlara birtakim kazanimlar saglamistir. Ornegin, insanlara kararli olma
konusunda kilavuz olmus baskalarini degerlendirme konusunda 6lgiitler verebil-
mistir. Degerler insanlara kilavuzluk ederken onlari kesin bir yola siiriiklemekten
ziyade, olan1 degil ancak olmasi gerekeni gosterebilmelidir (Ozlem, 2002, s. 204).
Toplum veya toplumlar belirtildigi tizere yapip eden varliklar olarak bir araya gelip
degerler ortaya koymustur (Uysal, 2003, s. 52). Bu degerler toplumda birlesme,
isbirligi vb. gibi dayanigsma araci olarak gértilmiis ve toplumsal diizeni saglamigtir
(Fichter, 2009, s. 172; Aydin, 2011, s. 39-40, Susar Kirmizi, 2014, s. 219). Top-
lumun yapisinda ve diizeninde bu denli 6neme sahip degerlerin aktarilabilmesi
bakimindan &gretilmesi toplumlar i¢in 6nemli bir beklenti haline gelmistir (Firat
ve Mocan, 2014, s. 27; Zabun, 2013, s. 2). Ciinkii Arslanoglunun (2005) calis-
masinda da belirtildigi gibi degerleri kaybolmus milletler kimliklerini kaybederek
tarih olurlar.

Kugsaktan kusaga aktarilan kiiltiirler, bolgesel adetler gibi unsurlar toplum
i¢inde egitim yoluyla veya egitim olmadan informal yolla aktarilabildigi gibi for-
mal yollarla da kazandirilabilmektedir. Bu aktarilis biciminden dolay1 onun for-
mal veya informal kimligini tespit etmemiz miimkiindiir. Bu bakimdan formal
yolla kazanimi saglayan egitimin, degerlerin toplum i¢in baki kalmasi bakimindan
arz ettigi onemi yadsinmamalidir. Tiirk toplumunda ise bu durum hem MEBde
(2009) belirtilen milli egitim sisteminin genel amaglar1 arasinda ilk maddede
hemde alt dallara ayrilarak olusturulan birim derslerin kazanimlarinda kendini
gostermektedir. Gerek ortiik program araciligiyla gerekse kazandirmak istedigi
kazanimlari, olusturmak istedigi davranis degisiklikleri itibariyle evrensel deger-
ler veya milli degerler, kazanimlar arasinda islenmistir. Kuskusuz ki dil de tiim ile-
tisimin en temel dayanagi oldugu gibi 6gretiminde en temel dayanag halindedir.
Bu bakimdan ders kitaplarindaki dil, tislup, konu islenisi o toplumdaki degerlerin
veya deger olusum siireglerinin en biiyiik temsilcisidir. Duman’in (2014) ¢aligma-
sinda belirtildigi tizere dilde meydana gelen degisimlerde kiiltiiriin, pozitivizmin,
savaglarin, degisme ve gelismelerin etkileri 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan
kitapta yer alan kazanimlarin islenisini incelemek o toplumda yer alan evrensel ve
milli degerlerin izlerini bulmak bakimindan fayda saglamigtir.

Her egitim-6gretim hayatinin degerli bir materyali olan ders kitabi, 6gren-
cilere dogrudan veya dolayli olarak ders bilgisi vermesinin yani sira 6grencilerin
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sahip olmasi gereken tavirlar1 ve insani iligkilerinin gelismesinin merkezi olan
degerleri de 6grencilere aktarmaya ¢alismaktadir. Genel olarak deger 6gretimin-
deki amag toplumsallasmanin verdigi etkiyle ortaya ¢ikan ikili insan iliskilerinin
yonetimini kolaylagtirmak ve etkili bir bicimde iletisim kurmaktir. Ayni zamanda
milli degerlerin 6grenilmesi 6gretim programlarinda da bahsedildigi {izere vata-
nina onem veren, bulundugu vatandaki degerlerini bilen ve onlar1 koruyabilen
bireylerin var olabilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ders kitaplarinda ise ge-
rek gorseller ile gerekse drnekler veya degerlendirme sorulari ile evrensel ve milli
degerler 6grencilere aktarilmaya ¢alismaktadir. Bu bakimdan ¢aligmanin amaci,
s6z konusu sinirliliklar icerisinde incelenen ders kitaplarinin yansittig1 evrensel ve
milli degerleri incelemektir.

Felsefe grubu dersleri icerisinde daha dnce yapilmis ¢alismalar arasinda bu-
lunan Duman ve Kiigiiksabanoglu (2017)’nun 2009 mantik dersi programina gore
basilmis mantik ders kitaplarindaki értiik programi inceleme ¢aligmasi ile Duman
(2014; 2018)’nin mantik dersi programlarina ve mantik ders kitaplarinin incele-
mesine yonelik ¢aligmasi; Zabun (2013)’un ortadgretim sosyoloji dersi 6gretim
programinda yer alan degerlerin analizi caligmasi ile Sain (2018)’in Cumhuriyet
Donemi lise sosyoloji ders kitaplarinda yer alan ideolojik icerikleri incelemesi ¢a-
ligmasi, Manav ve Zabun (2017)’un ortadgretim sosyoloji 6gretiminde Nasreddin
Hoca fikralarindan yararlanma ¢alismasi; Dombayci (2008)’nin Tirkiyede ortadg-
retimde felsefe programinin degerlendirilmesi ile Manav (2015; 2016)’'1n Cumhu-
riyetten giiniimiize ortadgretim felsefe dersi 6gretim programlarinda tiirk diistin-
cesi ve 2009 programina yeni bir iinite 6nerisi olarak “Tiirk diistincesi”, felsefe ve
estetik dersleri 2009 6gretim programlari Gizerine: deger-duyussal alan kazanimi-
degerler egitimi iliskisi ¢alismalary; Manav (2016)’1n Nasreddin Hoca fikralar ile
ortadgretimde psikoloji 6gretimi ¢alismasi; Manav (2016)’1n ortadgretim felsefe
grubu dersleri (sosyoloji, psikoloji, mantik) mevcut 6gretim programlarinda Tiirk
bilim insanlarina dair yaptig1 ¢alismalar: alana katk: saglamakta ve yapilan bu ¢a-
ligmanin bulgulari ile paralel bulgulari icerisinde barindirmaktadir. Bu galismanin
diger ¢alismalardan farki, Mantik ders kitabina dair secilen 6rneklemlerde bulu-
nan Ortiik veya agik degerlerin tiimiinii sinifsal olarak ayirip incelemesidir.

Yontem

Aragtirma 2009 mantik dersi 0gretim programina gore yazilmis 2019da
MEB tarafindan basilmis ders kitabi ile 1993 mantik dersi 6gretim programina
gore yazilmis 2008de MEB tarafindan basilmis mantik ders kitaplarinin hazirlik
soru, icerik, gorseller gibi unsurlarin hangi degerleri yansittiginin incelemesine



162 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

dayanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma, var olan durumu ortaya koymasi, mev-
cut olaylarin daha 6nceki olay ve kogullarla iliskilerini dikkate alarak, durumlar
arasindaki etkilesimi agiklamasi ve ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemesinden dolay1 tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir
(Karasar, 2010). Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme-
si kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, ¢alisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve
basili belgelerin analizini icerir (Yildirim ve $imsek, 2016). Ayni zamanda incele-
nen iceriklerin durumlarini saptama ve belirtme agisindan sayisal yonden veriler
elde edilecegi icin icerik analizi ve ayni zamanda yansitilan bazi milli degerlerin
bulunan dénem atmosferi ile ilgisi incelendigi i¢in de belgenin dis kosullarinin
belirlenmesi kullanilmaktadir. Igerik analizi, belli bir belgede veya belgeler dizisi
i¢cinde hangi kavramlarin hangi olaylarin ve hangi tiir degerlendirmelerin ne 6lgii-
de yer aldigini belirlemek igin yapilan bir islemdir. Belgenin dis kosullarinin belir-
lenmesi ise belgenin nasil bir ortamin tiriinii oldugunun agiklanmasidir (Karakus,
2018, s. 16). Bu yontemleri kullanirken ¢alismacinin saptadig1 degerlere ek olarak
Cengiz ve Duran (2017)’nin hazirladigi deger inceleme formu igerisinden degerler
secilmistir. Arastirmada kaynak olarak kullanilan form Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmada Kullamlan Deger Incelemeye Iliskin Kaynak Tablo

Yasayan Degerler UNESCO Degerler Rokcach’in Deger
Listesinden Alinan Listesinden Alinan Siniflamasindan Alinan
Degerler Degerler Degerler

Algak Gonullilik Aile Birligine Onem Verme Arkadashik

Baris Caliskanlik Nezaket
Diristlik Dayanisma

Hosgorii Estetik

Is birligi Misafirperverlik

Mutluluk Temizlik

Ozgiirlitk Vatanseverlik

Saygi Yardimseverlik

Sevgi

Sorumluluk

Samimiyet

Sadelik

Bu ¢alisma kapsaminda evrensel degerler arasinda; sevgi, basari, arkadas-
lik, sorumluluk, saygi, kavramlar: alinmis olup insan haklar: ve ahlaki eylemler/
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kavramlar degeri de ¢aligmaci tarafindan eklenmigtir. Aile birligine 6nem verme,
vatanseverlik, yurtseverlik (milli ideolojiler/ilkeler) ve yine saygi gibi degerler Fi-
rat ve Mocan’a (2014) gore Tiirk milletiyle 6zdeslesen degerler oldugu i¢in milli
degerler igerisinde degerlendirilmis ve bu degerlerin yani sira, milli s6z kaliplari,
alaninda taninmus kisiler, milli efsaneler, tilkeye ait 6zellikler ve millet olarak bazi
benimsenen degerler milli degerler arasina eklenmistir.

Bulgular ve Yorum

1. Mantik Ders Kitaplari Kiinye Bilgileri
Tablo 2. Incelenen Mantik Ders Kitaplar: Kiinye Bilgileri

Sira/Kiinye Kitap Ad1 Kitap Yazar: Basim Yili  Basim Yeri ve
Yayinevi
1 Lise Mantik ~ Fatma Nur EYUBOGLU 2008 Istanbul/Aykut
Ders Kitabi Necati YANKIN Basim Yayin
2 Mantik Ders ~ Ebru AKDOGAN 2019 Ankara/Milli Egitim
Kitab1 ibrahim HASGUL Bakanlig1 Yayinlar:
Taner KARAHAN

2, Mantik Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerler

Toplum igerisinde degerlerin 6nemi bireysel ve toplumsal agidan soyle vurgu-
lanmustr: insanlar1 kararli kilma, degerlendirmeler i¢in insanlara bir takim 6lgiitler
verebilme, toplum icerisinde dayanigmayi ve birligi saglama vb. gibi. Bu bakimdan
MEB (2009)da yer alan milli egitimin genel amaglarrnin 2. maddesinde belirtilen
“... Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimse-

» «

yen, koruyan ve gelistiren...”, “...insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger

>:

veren, topluma kars1 sorumluluk duyan...” unsurlar, bireyin degerleri 6grenmesi
ve toplum i¢inde bireyin bu degerlerle topluma karsi sorumluluk bilinciyle var

olabilmesi bakimindan degerlerin 6gretilmesinin arz ettigi nemi vurgulamstir.

Ayni zamanda MEB 1993 yili mantik 6gretimi programinin genel amaglari
igerisinde yedinci maddede yer alan “mantikli, tutarh diigiinme, degerlendirme
ve elestirme becerisini kazanir” ile program amaglari icerisinde yirmi dordiincii
maddede yer alan “Mantigin elestirel diisiinmeye ve akilci tartigmaya uygulan-
masini kavrayabilme” bilgileri bulunmaktadir (MEB 1993, s. 740). MEB 2009 y1il1
mantik 6gretimi programinin genel amaglari igerisinde tigiincii, dérdiincil, besin-
ci ve onuncu maddelerinde yer alan “Dogru diigsiinme yollarini giinliik yasama
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aktarabilmeleri, diisiiniirken tutarli olmalar1 ve bu tutarlilig1 denetleyebilmeleri,
sistemli ve dikkatli olma 6zelliklerini gelistirebilmeleri” bilgisi ve programin viz-
yonunda yer alan “Mantik dersi 6gretim programinin vizyonu; dogru diigiinme
yollarini giinlitk yasama aktarabilen, tutarli diistinen, ¢eligkileri fark eden, bagim-
siz diisiinebilen, kargilagtig1 problemlere ¢6ziim yollar: iiretebilen, diisiincelerini
temellendirebilen bireyler yetistirmektir” ifadeleri yer almaktadir (MEB 2009, s.
5-6). Bu ifadelerden hareketle degerlerin olusum siirecinde veya bir durumun de-
ger olarak kabul edilmesi stirecinde mantik disiplinini var olan 6l¢iileri saglamasi
bakimindan etken kriter olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Bir durumun toplumda yaygin bir sekilde kabuliinii saglayarak onu deger ha-
line getirebilmek i¢in o durumun, insanlik veya toplum agisindan pragmatik ve
saglam temelli bir yaninin varligini vurgulamak gerekir. Bu bakimdan var olan
duruma elestirel bir sekilde yaklasmak o durumun tutarliligini denetleyebilecegi
gibi pratik yoniinii de 6l¢ebilecektir. Bu denetleme ortaya cikacak degerin kalicilik
durumuna da fayda saglayacaktir.

Giinliik hayatta geliskilerin farkinda olabilen bireyler duruma kars1 daha 6l¢iit
bazinda yaklasacak ve var olan duruma hangi degerle yaklasmasi gerektigini daha
rahat kavrayacaktir. Tutarli diisiinen, diisiincelerini giinlitk yasama aktarabilen,
elestirebilen insanlar var olan veya olacak olan degerlere bu tutumla yaklastiklar:
zaman korii koriine bir deger bagliligindan ziyade degerleri analiz edip bu bakim-
dan ise yararliligini 6lgerek giinliik hayatina aktaran bireyler olacakti. Bacanli ve
Dombayci1 (2012)’nin arastirmalarina gore degerlerle diistinebilen insanlar duygu-
lariyla da diisiinebilen, topluma ayak uyduranlardir. Degerlerle diisiinebilmek i¢in
tutarl ve agik-segik kavramlara ihtiyag vardir. Iyi yapilandirilmamus, tutarsiz ve
acik-se¢ik olmayan kavramlar insan duygularinda bulanikliga yol agar. Kavramlar
belirgin oldugunda duygu ve dolayisiyla diisiince de belirginlesir. Bireylerin de-
gerlerle diisiinmelerini saglamak icin degerli olanin ne oldugu ve onun degerinin
nereden geldigi ve nasil bulunacagini belirleyen kavramsal sorgulamalara ihtiyag
duyulur. Bu sorgulama iginse kritik edebilen bir bakis acis1 gereklidir. Bu bakis
acisint kazandiracak baslica disiplinlerden biri de mantiktir. Mantik 6greniminin
gerekliligi degerlere kritik ederek yaklasma, degerlerin tutarliligini denetleme ve
degerleri analiz etme konusunda 6nemini vurgulamaktadir. Bu bakimdan man-
tik dersi 6gretim programinin vizyonunda, genel amaglarinda ve amaglarinda yer
alan yukarida saydigimiz maddeleri, bireylerin degerlerini 6ziimseyebilmeleri,
uygulayabilmeleri bakimindan ortiik veya agik bir sekilde bizi yonlendirmektedir.

Milli egitimin genel amaglar1 igerisinde siralanan ve mantik dersi 6gretim
programinda da oOrtiik olarak belirtilen degerleri genel olarak iki bashk halinde
incelememiz miimkiindiir: Evrensel ve Milli.
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Evrensel degerler bir millete, topluma, azinliga ait olmamakla birlikte, diinya
genelinde yaygin bir sekilde kabul goren degerlerdir. Bu degerlere 6rnek olarak;
baris, demokrasi, insan haklarina saygi, sevgi, doga sevgisi, hayvan sevgisi, hosgo-
rii, adalet gibi insanligin hepsini kapsayan degerler siralanabilir (Firat ve Mocan,
2014, s. 30; Glizel Candan ve Ergen, 2014, s. 140).

Milli, “milletle ilgili olan” demektir (Altay, 1983, s. 299). Milli degerler, top-
lumdaki bireylerin ¢ogunun kabul ettigi ve toplumun varligini siirdiirmesinde
gerekli unsurlar olarak ifade edilebilir. Bu bakimdan milleti olusturan Kisilerin
var olus nedeni olabilmektedir (Karaganta, 2013, s. 108). Milli degerleri, bayrak,
gelenek gorenek, tarihi olaylar, kendi toplumunda ismi 6nemle anilan bireyler, bir
sehir veya sehir efsanesi, tilkesine yonelik ¢aligmalarin ifadesi vb. gibi siralamak
mimkiindir.

2.1. 2008 Basim Lise Mantik Ders Kitabinda Yer Alan Degerler

2008 basim MEB lise mantik ders kitabinda, konu icerisindeki 6rnekler, de-
gerlendirme sorulari, hazirlik veya sonug metinleri, gorseller vb. bircok noktada
evrensel, milli ve manevi/ahlaki degerler yer almaktadir. Ders kitabr igerisinde di-
ger sozel metin agirlikli derslerden farkli olarak metinlerin azinlikta olusu, deger-
lere yer vermesi bakimindan 6nem arz edecek bir olumsuz etkide bulunmamugtir.

2.1.1.2008 Basim Lise Mantik Ders Kitabinda Yer Alan Evrensel Degerler

2008 basim lise mantik ders kitabinda, sevgi, basar1 (¢aliskanlik, ¢aligma),
dostluk, ozgiirliik, ahlaki eylemler/kavramlar, insan haklari/sorumluluk olmak
tizere alt1 evrensel deger saptanmistir. Ders kitabinda ki deger vurgular1 ¢ogun-
lukla kendini 6rtiik olarak gostermistir. Bu nedenle bahsi gecen degerlerin bityiik
bir ¢ogunlugu kitap icerisinde kendini rtiik miifredatin kapsaminda degerlendi-
rilebilecek unsurlar olarak karsimiza ¢ikmustir.

2.1.1.1. Sevgi

Sevgi, bir nesne veya 6zne ile bireyin arasinda kurulan kuvvetli, pozitif yonli
bir bagdir. Felsefi agidan bakildiginda Platon (1958) sevgi hakkinda “Sevgi giizelli-
gin sevgisidir, ¢irkinlik sevgisi diye bir sey yoktur” der. Lise mantik ders kitabinda
bulunan “Sevgi” degerine iliskin 6rnekler “Doga, Insan” olmak {izere iki bashk
altinda incelenmis ve agagida bulunan degerler saptanmistir.
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2.1.1.1.1. Doga Sevgisi
o “Oh, bahar geliyor” (Unlem ciimlesine iliskin 6rnek, s. 33).

o “Hava isimir ve toprak kurur ise piknige gidilir” (Sembolik ifadelere iligskin
ornekler, s. 75).

2.1.1.1.2. insan Sevgisi

o “Sevgi birlestiricidir” (Ozdeslik ilkesine iliskin &rnek, s. 8).

o “Eger sen iyi bir es isen onu sever ve yasamini kolaylastirirsin...” (Ikileme

iliskin 6rnek, s. 51).
o “O da tiim sevilenler gibi sevgi doludur” (Degerlendirme ¢alismalarina
iligkin soru, s. 57).

2008 basim mantik ders kitabinda, 6gretici konularin yani sira degerler baki-
mindan “Sevgi” bashigi adi altinda egitici unsurlara da yer verildigi gortlmistiir.
Bu bakimdan 6grenim siirecinde kaynaklik eden 6nemli materyallerden biri olan
ders kitabinin 6rtitk miifredat araciligiyla degerleri sunmaya ¢alistig1 ortaya kon-
mustur. Bunun yani sira dogrudan “Sevgi” kavraminin veya dogrudan “Hayvan’,
“Doga” kavraminin, “Kedi, Kopek, Agac, Kus...” gibi kavramlarinin da 6rnek ola-
rak sunuldugu goz oniine alindiginda 6rtitk miifredat icerisinde de 6grenciye bu
tiir degerlerin kazandirilmaya calistig1 gozlemlenmistir.

2.1.1.2. Basani

Eski Tirk¢ede “Muvaftakiyet” kelimesinden tiireyen “Basar1” kavramy, bir isi
geregi gibi yapmay, iyi sonucu dile getirir. Uygulayicilik felsefesi kendi ilkesini
“Bagar1” kavrami tizerinden kurmustur. Yararcilik felsefesi de dolayli olarak 6y-
ledir. Bu felsefelerin olusturdugu torebilim anlayisina “Basar: torebilimi” denir.
Bu bagar bilimi var olan ilkelere gére degil insan davraniglarindan elde edilen
sonuca gore davranigin iyi veya kétii kimligini olusturur (Hangerlioglu, 2013, s.
137). Insanlar diinyaya geldikleri andan itibari ile siirekli bir seyi bagarmakla mes-
guldiir. Adim atmayi, konusmayi, okumayi, mezun olmayi, meslek sahibi olmay:
vb. gibi amaglarla donanan insanlar siirekli 6nlerindeki hedefe ulagmaya ¢alisirlar.
Bu bakimdan insanlar, diinyaya bir basar1 giidiisii ile gelmistir denilebilir. Ozan-
kaya (1975)’nin tanimina gore basari glidiisii ise bir amaci yerine getirme giidiisii
olarak tanimlanmistir. Lise mantik ders kitabinda bulunan “Basarma” degeri asa-
g1daki 6rneklerde saptanmustir.

o “Biitiin ogrenciler ¢aliskandir...” (Mantik dogrusuna iliskin 6rnek, s .4).

o “Ceren caligir ise sinifi gecer” (Bitisik kosullu 6nermeye iliskin 6rnek, s.
37).
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o “Bagsarili insanlar dikkatli ve ¢aliskandir” (Baglantili 6nermelere iligkin
ornek, s. 38).

o “Biitiin dgrenciler basarilidir” (Timel olumlu 6nermeye iliskin 6rnek, s.
43).

o “Biiyiik hedefler ugruna, kiigiik hedeflerden vazge¢meyi bilmeyenler basa-
risiz olur” (Delilli kiyasa iliskin 6rnek, s. 56).

o “Diizenli ¢alisan 0grenci basarili olur...” (Cikarima iligkin 6rnek, s. 65).

>

o “Bir sporcu diizenli ¢alisir ve antrenmanlara devam ederse basarir...
(Sembollestirmeye iliskin 6rnek énerme, s. 75).

“Caligma” degerinin 6nemi insanlarin ikili iligkilerinde ve bireysel ¢ikarla-
rinda 6n plana ¢ikmaktadir. Biitiin insanlar icin gecerli olan bir seyleri yapabilme,
basarabilme gibi eylemleri iceren ¢alisma degeri bu nedenle evrensel deger olarak
incelenmis, kitapta da bu hususta yukarida sayilan 6rneklere rastlanmistir.

2.1.1.3. Dostluk

“Dostluk, ruhlarin birlegsmesi, bir anlasmadir...” (Voltaire, 1995). Dostluk
felsefe tarihi icerisinde dnemli bir yere sahiptir ve temelini ‘Sevgi’ kavramindan
alir. Voltaire eserinde sevginin ve sayginin satin alanamayacagini belirtitgi tizere
dostlugun da bu nedenle 1smarlama olmayacagini belirtmistir. Lise mantik ders
kitabinda bulunan “Dostluk” degeri asagidaki 6rneklerde saptanmuistir.

o “Dostluk giizeldir” (Onermeye iliskin 6rnek, s. 33).

“Dostluk” degeri “Sevgi, Calisma” degerlerine kiyasla daha az islendigi so-
nucuna, saptanan ornek araciligiyla varilmigtir. Bunun yani sira ders kitabinda
bulunan kavramlar arasinda dogrudan “Arkadas, Dost” gibi 6rnek kavramlarin
kullanildig1 gézlemlenmis, ortiik miifredat alaninda bu kavraminda 6nemli bir yer
tuttugu sonucuna varimistir.

2.1.1.4. Ozgiirliik

Ozgiirliik Aristoteles'te “Isteyerek yapma’, Platon'un “Devlet” eserinde sinif-
larla ¢éziimleme, giiniimiizde ise sorumluluk kavramu ile birlikte ortaya ¢ikmak-
tadir. (Adugit, 2013, s. 64-66). Ozgiirliigiimiiz kendi sorumlulugumuz dahilinde,
bagka bireylerin siirini asmadan tercihte bulunabilme yetimiz olarak da tanim-
lanabilir. Lise mantik ders kitabinda bulunan “Ozgiirliik” degeri asagidaki 6rnekte
saptanmustir.

o “Insan ozgiir ise sorumludur...” (On bilegenin degillenmesine iligkin 6r-
nek, s. 52).
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“Ozgiirlitk/Sorumluluk” degeri diger degerlere kiyasla daha az islendigi sap-
tanmustir. Bu deger diger saptanan degerlerdeki gibi ortitk miifredat icinde ince-
lenecek kavramlara yer vermemistir ve yalnizca yukarida saptanan drnekte bu
degere rastlanmigtir.

2.1.1.5. Ahlaki Eylemler/Kavramlar

Bireyin insanu iligkilerinde (iyi ve kétii gercevesinde) takindig: tavri eyleme
dokmesiyle birey kendi ahlaki eylemini olusturabilmektedir. Ahlak ¢ercevesinde
eylemlerden soyutlanan kavramlar ise ahlaki kavramlar olarak tanimlanabilir. Lise
mantik ders kitabinda bulunan “Ahlaki Eylemler/Kavramlar” degeri asagidaki or-
nekte saptanmustir.

o “Ash yalanci degildir” (Ornek 6nerme, s. 67).

Incelenen kitapta yukarida sayilan 6rnek disinda ¢ogunlukla, “lyilik, iyi ol-
mayan, kotilik,” gibi kavramlarda 6rneklerde tekil olarak ciimleden bagimsiz
kullanilmigtir. Bunun disinda bagka bir 6rnege rastlanmamistir. Bu bakimdan bu
deger daha cok kitap icerisinde ortiik program alaninda islenmistir sonucuna ula-
silabilir.

2.1.1.6. Sorumluluk

Insanlar bir araya gelerek toplumu olusturmus ve bu toplumlarda kendi ihti-
yaglarini giderebilmek, ihtiyaglarina cevap vermek adina bazi kurallar ortaya at-
mustir (Cegen, 2020, s. 20-21). Bu kurallar toplumdan topluma degisebilecegi gibi
evrensel kimlik de kazanabilirler. Ornegin insanlarin “Yasama Hakki” gibi evren-
sel bir haklari vardir. Lise mantik ders kitabinda bulunan “Insan Haklar1” degeri
agagidaki ornekte saptanmustir.

»

o “Eger insamin haklari var ise insanin ddevleri de vardir...” (On bilesenin
degillenmesine iligkin 6rnek, s. 52).

“Insan Haklari/Sorumluluk” degeri tipki “Ozgiirlitk/Sorumluluk” degeri gibi
tek bir drnekte rastlanmistir. Bu nedenle bu degere de ¢ok fazla yer verilmedigi
sonucuna ulagilmistir.

2.1.2. 2008 Basim Lise Mantik Ders Kitabinda Yer Alan Milli Degerler

2008 basim lise mantik ders kitabinda, alaninda taninmus kisiler, milli sinirlar
ve bu sinirlar icerisindeki yorelere has 6zellikler, milli s6z kaliplari/atasozleri/de-
yimler, milli ideolojiler/ilkeler, milli efsaneler olmak iizere bes deger saptanmustur.
Belirtilen bu degerler ortiik olarak ifade edildigi gibi ac¢ikca ifade edildigi 6rnek-
lerde olmustur. Bu bakimdan saptanan bulgular 6rtitkk program icerisinde de yer
alabilmektedir.
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2.1.2.1. Alaninda Taninnus Kisiler

Bir millet igerisinde yagamis ve o millete katkida bulunmus bir diistiniir veya
efsanelesmis bir karakter o milletin milli degerlerinin igerisinde degerlendiril-
mektedir. MEB (1993)’in programinda bu durum {initelerin amaglari icerisinde 2.
baslikta, 6rnek degerlendirme konusu icerisinde “Islam Mantik¢ilarindan ikisinin
adini soyleyiniz” maddesiyle onemini gostermistir. Lise mantik ders kitabinda bu-
lunan “Alaninda Taninmus Kisiler” degeri asagidaki 6rneklerde saptanmigtur.

« ‘... Dogan Ozlem” (Tiirk mantik diigiiniirii ve yazarinin szleri, s. 1-16-
61-128-143).
o “Sizce bu davrams mantikli mudir?” sorusunu tizerine ilistirilen Nasrettin

Hoca resmi (s. 3).

o “..Onemli Islam mantik¢ilar: arasinda Farabi (870-950), Ibni Sina (930-
1037) ve Fahrettin Razi (?-1209) saydabilir” (Mantigin tarihgesine iliskin
distiniir 6rnekleri, s. 11).

«  “TURKIYE'DE MANTIK CALISMALARI” (Tiirkiyedeki mantik ¢alis-
malarina iligkin tarihce, s. 14-15).

o “..Erdal Atabek” (Tiirk tip doktoru ve yazarin sozleri, s. 61).

o ‘Atatiirkiin, Hayatta en gercek yol gosterici bilimdir, soziinii...” (Degerlen-
dirme ¢aligmalarina iligkin soru, s. 150).

Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikarak “Alaninda Taninmus Kisiler” saptanim-

larinin azimsanmayacak 6l¢tide oldugu gorillmistiir. Ozellikle mantik diistinirle-
rinin ¢oklugu ve tilkemizde yapilan mantik ¢alismalar1 vurgusu dikkat ¢ekmistir.

2.1.2.2. Milli Sinirlar/Milli Sinirlar icerisindeki Yérelere Has Ozellikler (Ye-
mek, Sarki, Tiirkii, Hayvan, Giyim...)

Bir vatan icerisinde belirli bir toprak parcasi iizerinde yasayan insanlar bir
topluluk, millet olusturma yolundadirlar. Bu toprak parcas: iizerinde olusturduk-
lar1 sinirlar ve bu sinirlarin icerisinde yasayan bireyler, millet kavramini olusturan
6nemli kavramlardandir. Milli sinirlar icerisinde bulunan bdlgeler veya sehirler
ve bu bolgelere mal olmus birtakim 6zellikler o milletin milli degerlerinin birer
parcasidir. Lise mantik ders kitabinda bulunan “Milli Sinirlar, Milli Sinirlar Igeri-
sindeki Yorelere Has Ozellikler” degeri asagidaki 6rneklerde saptanmistur.

)

o “..Amasya Elmasi...Nemrut Dag1” (Gergekligi olan kavramlarin kimligi-
ne iliskin 6rnekler s. 23).

o “..Ankara Kedisi... Van Kedisi...”, “... Yemen Tiirkiisii...” (Sirasiyla cinse
ve 0Ozel tiire ilisin 6rnekler, s. 27).
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o “..Istanbul en kalabalik ilimizdir...” (Karsilastirmali énermelere iliskin
ornek, s. 40).

o “..Van Golii canavari ya vardir ya yoktur...” (Ikileme iligkin 6rnek, s. 51).

. “Tiirkiye'nin baskenti Ankaradir” (Onermeler mantig1 konusuna iliskin
ornek, s. 65).

o “..Agri Dagi vardir..” (Varlik mantigina iliskin 6rnek, s. 122).

Milli sinirlarimiz iginde bulunan degerler arasinda iilkemizdeki gesitli bol-
geler ve o bolgelere ait 6zelliklerin varliginin kitapta 6nemli 6l¢tide vurgulandig:
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda dogrudan “Ankara, Istanbul...” gibi illerimiz ile
ilgili cesitli ortiik miifredata girecek drneklerinde bulundugu gozlemlenmistir.

2.1.2.3 Milli S6z Kaliplari/Atasozleri/Deyimler

Atasozii kavramina Divanii Lugat-it-Tiirk’te “mesel, sav” sozciikleri olarak
rastlanmaktadir. Kisa ve kaliplasmis 6zsozler biciminde rastladigimiz atasozleri,
daha 6nceki kusaklarin yargilarini ve gozlemlerini genellikle dilsel bir imge sek-
linde, bizlere yasamimizda yol gosterici birer kural olarak sunarlar. Deyimler ise
toplumca benimsenmis, genellikle kaliplagsmis sozciik beklerinden olusmaktadir
(Saglam, 2001, s. 46). Lise mantik ders kitabinda bulunan “Milli S6z Kaliplary/
Atasozleri/Deyimler” degeri agagidaki drneklerde saptanmuistir.

o “Hem aglarim, hem giderim.”, “Ne yardan gegilir ne de serden.” (Baglantili
onermelere iliskin 6rnekler, s. 38).

o “Ya bu deveyi giidersin ya da bu diyardan gidersen.” (Degerlendirme ¢a-
lismalarina iligkin soru 6ncili, s. 45).

Milletce soyledigimiz ve artik atasdzleri, deyim veya onlar gibi tiim halk tara-
findan benimsenmis séz kaliplarina kitapta iki adet rastlanmigtir. Ayni zamanda
ikinci 6rnegin incelenen 2019 basim mantik ders kitabinda da rastlanmis olup iki
kitap arasinda bu vasitayla tutarl: bir iliski oldugu gozlemlenmistir.

2.1.2.4. Milli ideolojiler/ilkeler

Mardin (2015)’in ¢aligmasinda, ilke kavramina bakildiginda Avrupanin fikir
tarihinden yola ¢ikarak yapilmis olan ideoloji dogru diisiinme disiplinine veri-
len addir tanimina ulagiriz. Ilke ise insanlara tercih ettikleri yolda dayanak olan,
genellestirilmis nesnel gerceklerin belirgin 6zellikleridir. Bir milletin kendine ait
dogru oldugunu iddia ettigi ideolojileri ve kullandiklari ilkeleri milli ideolojiler ve
ilkeler olarak tanimlanabilir. Lise mantik ders kitabinda bulunan “Milli Ideoloji-
ler/ilkeler” degeri asagidaki 6rnekte saptanmugtir.
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o “Higbir yurtsever ¢ikarci degildir. Tiim Atatiirkgiiler yurtseverdir. O halde
hicbir Atatiirketi ¢ikarct degildir” (Yiklemli kesin kiyasa iligkin 6rnek, s.
49).

Her iilkenin kendine ait milli ideolojileri vardir ve bu ideolojiler millet icinde
degisiklik gosterebilme olanagina sahiptir ancak genelleme yapildig1 zaman her
tilkenin siyasi goriisii veya tarihi yoniinde bir ideolojisi bulunmaktadir. Incelenen
kitapta yurtseverlik ve Atatiirkgiiliik iligkisi bir diisiince olarak islenmistir.

2.1.2.5. Milli Efsaneler

Efsane, eski ¢aglardan beri sdylenegelen, olaganiistii varliklar: veya durumla-
r1 konu edinen hikaye veya gercege dayanmayan asilsiz s6z olarak tanimlanmistir
(Turk Dil Kurumu, 1998, s. 674). Efsaneler, yoresel, ulusal veya evrensel kimlikler
kazanabilir. Lise mantik ders kitabinda bulunan “Evrensel Efsaneler” degeri asagi-
daki 6rneklerde saptanmustir.

) » o«

o “Kafdagr”, “‘Anka kusu”, “Dev” (Sadece neligi olan kavramlara iliskin or-
nekler, s. 23).

o “Dev”, “Canavar”, “Kafdagr” (Ad tanimina iliskin 6rnekler, s. 31).
o “..Kafdagi vardir...” (Varlik mantigina iliskin 6rnek, s. 122).

“Evrensel Efsaneler” degeri yukarida sayilan 6rneklerden yola ¢ikarak ortitk
miifredat icerisinde degerlendirilecek nitelikte, climle icerisinde degil ama konu
orneklemlerinde kullanilmistir.

2.2.2019 Basim Ortadgretim Mantik Ders Kitabinda Yer Alan Degerler

2019 basim ortadgretim mantik ders kitabinda, konu igerisindeki 6rnekler,
degerlendirme sorulari, hazirlik ve sonug¢ metinleri, gorseller vb. bircok noktada
evrensel ve milli degerler yer almaktadir. Ortadgretim mantik ders kitab icerisin-
de diger s6zel metin agirlikli derslerden farkli olarak metinlerin azinlikta olusu,
degerlere yer vermesi bakimindan 6nem arz edecek olumsuz bir etkide bulunma-
mustir.

2.2.1.2019 Basim Ortaégretim Mantik Ders Kitabinda Yer Alan Evren-
sel Degerler

2019 basim ortadgretim mantik ders kitabinda, sevgi, basar1 (caliskanlik, ¢a-
lisma), 6zgiirliik, evrensel efsaneler, ahlaki eylemler/kavramlar olmak {izere bes
tane evrensel deger saptanmustir. Ders kitabinda ki deger vurgular: ¢ogunlukla
kendini 6rtiik olarak géstermistir. Bu nedenle bahsi gecen degerlerin biiyiik bir
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cogunlugu ortilk miifredat igerisinde de degerlendirilebilecek unsurlar olarak kar-

simiza ¢ikmigtir.

2.2.1.1. Sevgi

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Sevgi” degerine iliskin 6rnekler

“Doga, Insan, Hayvan” olmak iizere ii¢ baslik altinda incelenmis ve asagida bulu-

nan degerler saptanmistir. Saptanan degerlerin bir¢ogu ortiik program igerisinde

degerlendirilebilir.

2.2.1.1.1. Doga Sevgisi

“Gordiigiiniiz bir ¢icegi koklamaniz, ‘Biitiin cigekler kokar’ genellemesin-
den mi kaynaklanmaktadir?” (Hazirlanalima iligkin soru, s. 28).

“Akdenizin bu kasabasi dogamn giizelliklerini comertge sundugu, bozkir
olmayan, ¢cam ormanlariyla kapl, akarsuyun serinliginin hissedildigi bir
yerdir...” (Hatirlayalima iliskin 6nciil yazilmig metin, ‘Akdeniz’in Glizel-
ligi, s. 49).

“Dogustan koku alma duyusu olmayan kisiye giiliin kokusunu tanmimlaya-
bilir misiniz?” (Tanima iliskin hazirlanalim sorusu, s. 56).

“Soguk bir yaz giinii bodrum katindaki evimin balkonunda giineslenirken
gokytiziindeki yildizlar: seyrediyorum...dallarinda rengarenk meyvelerin
oldugu giil buketiyle geldiler” (Dilin farkli gorevlerine iliskin hazirlanalim
metni, ‘Hickirarak Giilmek”, s. 81).

“..Biraz giizel elma verir misiniz?...” (Belirsizlige iliskin Ognerelim-Uy-
guluyalim sorusu, s. 94).

“Giil en sevdigi ¢icekti” (Olgme Degerlendirmeye iliskin 2. soru E sikks,
s. 104).

“Bahar gelirse ¢icekler acar. Bahar gelmistir. O halde ¢icekler acmistir”
(Olgme Degerlendirmeye iliskin dérdiincii soru énciili, s. 151).

2.2.1.1.2. Insan Sevgisi

“Biitiin anneler ¢ocuklarini sever. Ayse bir annedir. O halde Ayse ¢ocukla-
rint sever.” (Olgme Degerlendirme 2. soru B gikk, s. 37).

“Biitiin insanlar degerlidir” (Onerme cesitlerine iliskin Hazirlanalim, s.
59).

2.2.1.1.3. Hayvan Sevgisi

“Is arkadasim Ayse, her firsatta hayvanlar: ¢ok sevdigini séylerdi.” (Akil
ilkelerine iligkin Hazirlanalim metni, ‘Pes Dogrusu, s. 23).



7:4\‘ Ortaégretim Mantik Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerler Uzerine inceleme 173

o “..Kedi evcil oldugu ve egitilebildigi icin evde de yasar...” (Akil ilkelerine
iliskin 6rnek, s. 27).

o “..Bukopegin arkadasim Ahmet’in ¢cok sevdigi kopegi “Karabas” oldugunu
goriince rahatladim.” (Nelik, Gergeklik, Kimlige iliskin Ogrenelim-Uy-
gulayalim metni, ‘Unutamadigim Gin’, s. 45).

2008 basim lise mantik ders kitabindan bagimsiz hayvan sevgisinin de is-
lendigi 2019 basim mantik ders kitabinda acik olarak “Sevgi” degerinin islendi-
gi goriilmustiir. Ayn1 zamanda incelenen diger kitaba kiyasla “dogrudan hayvan
isimleri, dogrudan bitki isimleri” ¢cok¢a bulunmustur. Bu bakimdan ortiik prog-
ram kapsaminda incelenen diger kitaba kiyasla 2019 basim mantik ders kitabinda
degerlerin islenmesinin 6rnek ¢oklugu bakimindan da daha yogun oldugu goriil-
mugtir.

2.2.1.2. Basan

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Basari, Caligma” degerine ilig-

kin yazi1 ve 6rnekler asagida maddeler halinde saptanmustir.

o “Ebru ¢aliskandir” (Celismezlik ilkesine iliskin 6rnek diyalog, s. 25).

o “Tuncay hem ¢aliskan hem de tembel degildir” (Celismezlik ilkesine ilis-
kin Ornek, s. 26).

o “Elif calisir ve basarili olur. Emre ¢alisir ve basarili olur. Ahmet ¢alisir ve
bagsarily olur. O halde biitiin ¢alisanlar basarili olur” (Eksik timevarima
iliskin 6rnek, s. 29).

o “Dersini ¢alis” (Emir nitelikli ciimleye iliskin 6rnek, s. 59).

o “Ali ¢alisir ise simifi geger...” (Bitisik kosullu 6nermelere iliskin 6rnek, s.
61).

o “Insan ¢aliskandir” (Anlama ve tanimlamaya iliskin Ogrenelim-Uygula-
yalim, s. 102).

o “Ahmet caliskandir” (Ornek 6nerme, s. 110).

o “Melih sinifini gegti ancak ve ancak derslerine ¢alist;.” (Mantik degismez-
leri onermeler ve gikarimin sembollestirilmesine iligkin 6rnek, s. 113).

o “Engin ¢caliskandir ve hirsli degildir” (Mantik degismezleri 6nermeler ve
¢ikarimin sembollestirilmesine iliskin 6rnek, s. 114).

o “..Hasan derslerine ¢calisir ise siifi geger...”, “Dilek ders ¢alisir veya tele-
vizyon izler. Dilek ders calismigstir. O halde Dilek televizyon izlememistir”
(Cikarimin sembollegtirmesine iliskin 6rnekler, s. 116).
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o “Calistim ve sinavi kazandim.” (Yorumlamaya iliskin 6rnek 6nermeler,
5. 119).

o “..Ahmet basarihdir...” (Timel evetlemeye iligkin 6rnek onermeler, s.
121).

“Bagar1/Caligma” degeri, incelenen diger kitaba oranla daha ¢ok agik bir ge-
kilde kazanimlar arasinda islenmistir. Buradaki basarinin genel olarak sinif ge¢cme
ve sinavlarla iliskilendirme oldugu da gézlemlenmistir.

2.2.1.3. Sorumluluk

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Ozgiirlik” degerine iliskin 6r-
nek asagidaki maddede saptanmustir.

o “Gorselden hareketle 6zgiir oldugunu iddia eden kisinin baskalarina zarar
vermesi, ‘0zgiirliik” sozciigiine yiiklemis oldugu pragmatik ¢ok anlamlilik-
tan m1 kaynaklanir?” (Pragmatik ¢cok anlamliliga iligkin soru, s. 91).

Ozgiirliik/Sorumluluk kavrami incelenen 2008 basim mantik ders kitabinda-
ki gibi tek bir 6rnek icermektedir. Ayni zamanda gorsel esliginde sorulan soruyla
birlikte daha yogun bir vurgunun yapildig1 ve daha ¢ok duyu organina hitap ede-
rek icerigin sunuldugu da gozlemlenmistir.

2.2.1.4. Evrensel Efsaneler

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Evrensel Efsaneler” degerine
iliskin yazi ve drnekler agagida maddeler halinde saptanmustir.

o “Pinokyonun yalan sdyledikce burnu uzadi”, “lyilik perisi, elindeki sopa-

» o«

syla bal kabagim at arabasina cevirdi”, “Cads, ugan siipiirgesine binerek
gokytiziinde kayboldu.”, “Tepegoz, yemek icin her giin koyun istedi.” (Ne-
lik, Gergeklik, Kimlige iliskin Hazirlanalim, s. 44).

o “..efsanelerdeki ejderha, dev, kanatlari olan at gibi varliklar...” (Gergekli-

ge iliskin olumsuz 6rnekler, s. 45).
o “Deniz Kizi” (Olgme Degerlendirme 1. soru B gikki, s. 77).

Incelenen 2008 basim mantik ders kitabina kiyasla Evrensel Efsanelerin un-
surlar1 genel olarak 2019 basim mantik ders kitabinda tekil olarak kullanilmay1p
ciimle icerisinde kullanilmis ve kullanimina daha sik rastlanmigtir.

2.2.1.5. Ahlaki Eylemler/Kavramlar

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Ahlaki Eylemler/Kavramlar”
degerine iliskin yazi ve ornekler asagida maddeler halinde saptanmustir.
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o “..Insanlara yapilacak en biiyiik iyilik, onlara akillarim kullanmay: égret-
mektir...” (Akil ilkelerine iliskin Hazirlanalim, s. 22).

2008 basim mantik ders kitabu ile say1 bakimindan tutarlilik gosteren bu bag-
lik altinda farkli ahlaki eylemler/kavramlar incelenmis olsa da ayni muhtevay1
icermektedir. Ayni zamanda “iyi, iyi olmayan, kotii” gibi ahlaki kavramlara da te-
kil olarak, ctimleden bagimsiz bir sekilde 6rneklemler icerisinde rastlanmistir. Bu
bakimdan ortitk miifredat icerisinde bu tiir kavramlar1 incelemek de miimkiindiir.

2.2.2. 2019 Basim Ortaogretim Mantik Ders Kitabinda Yer Alan Milli
Degerler

2019 basim ortadgretim mantik ders kitabinda, alaninda taninmis kisiler,
milli sinirlar ve bu sinirlar icerisindeki yorelere has 6zellikler, milli semboller, milli
s0z kaliplari/atasozleri/deyimler ve milli ideolojiler/ilkeler olmak tizere bes deger
saptanmugtir. Belirtilen bu degerler 6rtitk olarak ifade edildigi gibi agik¢a ifade
edildigi 6rneklerde olmustur. Bu bakimdan saptanan bulgular 6rtiik program ice-
risinde de yer alabilmektedir.

2.2.2.1. Alaninda Taninmis Kisiler

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Alaninda Taninmus Kisiler” de-
gerine iligkin yazi ve 6rnekler asagida maddeler halinde saptanmustir.

o ‘.. Hz. Mevlana” (Temel kavramalara iliskin Hazirlanalim, s. 15).

o “Nasrettin Hocanin Kedi Nerede Fikrasi” (Okuma metni, s. 17).

o “Otuz bes yas siiri, Orhan Veli Kamka aittir” (Dogru, yanls, dogruluk
deger, bilgi dogrusu, mantik dogrusuna iliskin 6rnek ifade, s. 18).

o “Fuzuli bir Tiirk sairidir” (Bilgi dogrusuna iligkin 6rnek, s. 20).

o “Mehmet Akif Ersoya ait ¢ok sayida belge ve esyanin oldugunu...” (Bulus
mantigina iliskin 6rnek, s. 36).

. “..Farabi, Ibni Sind, Fahrettin Razi ve Seyit Serif Ciircani tinlii Islam man-
tikgilary arasinda sayilabilir...” (Mantigin tarihgesi, s. 42).

o “..Farabi filozoftur...” (Kesin kiyasa iliskin 6rnek, s. 74).

o “..H. Batuhan, T. Griinberg, S. Eyiiboglu...” (Dilin gorevlerine iligkin
okuma metni, s. 82-100).

o “..Cahit Sitkrmin ‘Yas otuz bes yolun yarisi eder. Dante gibi ortasindayiz

»

omriin...” (Dilin gorevlerine iligkin 6rnek, s. 84).
o “..Yunus Emre” (Yunus Emre siiri, s. 90).

o “Farabi biiyiik bir filozoftur” (Semantik belirsizlige iliskin 6rnek, s. 93).
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Incelenen 2008 basim mantik ders kitabina kiyasla 2019 basim mantik ders

kitabinda mantik diigiiniirlerinin yani sira alaninda taninmis kisilerin sayica ¢ok

oldugu saptanmigtir. Bu nedenle bu degerin 2019 basim mantik kitabinda daha

yogun oldugu gorilmiistiir.

2.2.2.2. Milli Siirlar/Simirlar icerisindeki Yorelere Has Ozellikler (Yemek,
Sark, Tiirkii, Hayvan, Efsane, Giyim...)

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Milli Sinirlar/Sinirlar Igerisin-
deki Yorelere Has Ozellikler (Yemek, Sarka, Tiirkii, Hayvan, Efsane, Giyim...)” de-
gerine iligkin yazi ve 6rnekler asagida maddeler halinde saptanmustir.

“Manda yuva yapwus sogiit dalina. Yavrusunu sinek kapmis gordiin mii?
Sabahleyin erken cifte giderken, okiiziim torbadan diismiis gordiin mii?”
(Dogru diisiinmeye iliskin 6rnek, s. 12).

“Van kedisinin bir gozii mavi bir gozii yesildir” (Onermeye iliskin 6rnek,
s. 16).

“Tiirkiyenin en biiyiik volkanik dagi, Erciyes Dagidir” (Dogru, yanlis,
dogruluk deger, bilgi dogrusu, mantik dogrusuna iligkin 6rnek ifade, s.
18).

“Kayserililer ticaret alaminda basarilidir”, “Karadenizliler negelidir”,
“Trakyalilar eglenmeyi sever” (Akil yiiritme yontemlerine iliskin Hazir-
lanalim gorseli, s. 28).

»

“Antalya Tiirkiye'nin bir sehridir ve giizeldir...” (Akil yiiriitme yontemleri-
ne iligkin Ogrenelim-Uygulayalim, s. 30.)

“Biitiin Malatyallar kayisiyr sever...” (Olgme ve degerlendirmeye iliskin
soru Oncild, s. 71).

“Tiirkiye giizel bir iilkedir.” (Olgme degerlendirmeye iliskin 5. soru E gik-
ki, s. 77).

“Topkapi Saray: Istanbuldadir”, “Nemrut Dagr Adiyamandadir” (Olgusal
ve sOzel tartismalara iligkin 6rnek ifadeler, s. 99).

» <«

“Ankara Tiirkiye'nin baskentidir”, “...0 halde Ankara baskenttir” (Oner-
melere mantigina iliskin 6rnek, s. 109, Ornek 6nerme, s. 112).

“Izmir tarihi ve turistik sehirdir” (Ornek tiimel evetleme &nermesi, s.
111).

Milli sinirlarin, siurlar igerisindeki 6zelliklerin 2008 basim mantik ders kita-

bina gore daha yogunlukla islendigi goriilmiistiir. Ayni zamanda yoresel 6zellikle-

rin daha vurgulu bir anlatimla ortaya kondugu gozlemlenmistir. Diger bulgulara
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oranla bu deger baslig1 altinda Tiirk insanina ve iilkenin belli yorelerine has insani
ozelliklere de vurgu yapildig: dikkat ¢ekmistir. Bu baslik altinda “Van Kedisi” gibi
bazi yorelere has hayvanlarinda bulunmasi, bu 6rnekleri “Hayvan Sevgisi” degeri-
nin altinda 6rtitk miifredat olarak gostermeye olanak saglamustir.

2.2.2.3. Milli S6z Kaliplari/Atasozleri/Deyimler

Ortaogretim mantik ders kitabinda bulunan “Milli S6z Kaliplar1/Atasozleri/
Deyimler” degerine iliskin yazi ve 6rnekler asagida maddeler halinde saptanmustir.

o “Ya oldugun gibi goriin ya da goriindiigiin gibi ol” (Temel kavramalara
iliskin Hazirlanalim, s. 15).

o “..Ya bu deveyi giidersin ya bu diyardan gidersin...” (Akil ilkelerine ilis-
kin Hazirlanalim goérseli, s. 23).

o “Ey Tiirk Gengligi!” (Onerme olmayanlara iligkin érnek, s. 59).

» <«

o “Tathidil yilam deliginden ¢ikarir”, “Dil, insani vezir eder, rezilde.”, “Biilbiil,
ne ¢ekerse dilinden ceker”, “Goziin aydin.”, “Yaratilani sev, Yaradandan

e«

otiirii”, “..sesi titriyordu.” (Dilin farkli gorevlerine iliskin Hazirlanalim,
s. 81).
o “..oyunageldi”. “Aldin m1 boyunun 0lgiisiinii?”, “Bu bize iyi bir ders oldu.”

(Cok anlamliliga iliskin 6rnekler, s. 88).

Bu deger altinda incelenen bazi 6rnek/6rnekler, 2008 basim mantik ders kita-
br ile tutarlilik gostermektedir. Ayni zamanda atasozlerinin ¢cogunlugu ve milletce
kullandigimiz, milli kimligimizle 6zdeslesmisler deyislerin ¢ogunlugu goze carp-
mustir.

2.2.2.4. Milli ideolojiler/ilkeler

Ortadgretim mantik ders kitabinda bulunan “Milli Ideolojiler/Ilkeler” degeri-
ne iligkin yaz1 ve drnekler asagida maddeler halinde saptanmuistir.

o “Yaistiklal ya oliim.” (Celismezlik ilkesine iliskin 6rnek, s. 26; Olgme De-
gerlendirme 4. soru, s. 37).
2008 basim mantik ders kitabi ile say1 bakimindan tutarlilik gosteren bu alt

baslik, milletce benimsedigimiz bir ilkeyi saptamistir. Diger degerlere kiyasla azin-
likta olusu gézlemlenmistir.

2.2.2.5. Milli Davranislar

Bir milletin kendine has uyguladigi, deger verdigi ve gelenek haline getirdigi
eylemler veya unsurlar o milletin degerlerini olusturur. Tiirklerin, misafirperver
olma, yaghlara saygili olma, aileye deger atfetme gibi bircok kendine has degerleri
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vardir. Orta 6gretim mantik ders kitabinda bulunan “Milli Degerler” degerine ilis-
kin yazi ve 6rnekler asagida maddeler halinde saptanmistir.

e “Tutarsiz Damat” (Okuma metni, s. 13).
o “Yashlara saygili olalim.” (Temel kavramalara iliskin Hazirlanalim diya-
logu ve gorseli, s. 15).

Milletce benimsedigimiz ve milletimizle 6zdeslesen bazi tutum ve davranis-
lar, 6nem atfettigimiz durumlar bulunmaktadir. 2008 basim mantik kitabinda bu
degere iliskin herhangi bir 6rnek temsil edecek bulguya rastlanmamigken 2019
basim mantik ders kitabinda bu degere metinler ve 6rnek dnermeler araciligiyla
ulasilmustir.

Asagida verilen tabloda, iki kitabin incelenmesinin sonucunda, degerlere
gore ortaya ¢ikan varlik-yokluk durumlarini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerler

Deger Ana Kitap/Deger 2019-Mantik | 2008-Mantik
Bagliklar1 Ders Kitab1 | Ders Kitab1
Evrensel Degerler | Sevgi Doga Sevgisi + +
Insan Sevgisi + +
Hayvan Sevgisi | + -

Basan + +

Dostluk - +

Ozgiirliik + +

Evrensel Efsaneler + -

Sorumluluk - +

Ahlaki Eylemler/Kavramlar + +
Milli Degerler Alaninda Taninmus Kisiler + +

Milli Siirlar/Milli Sinirlar igeri- | + +

sindeki Yorelere Has Ozellikler

Milli S6z Kaliplar: + +

Atasozleri

Deyimler

Milli ideolojiler/ilkeler + +

Milli Davranislar + -

Milli Efsaneler - +

Her iki kitap incelemesinden hareketle verilen deger 6rneklemlerinin kesis-
tigi noktada tutarlilik oldugu sonucuna ulasiimistir. Genel olarak bazi drnekler
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birbirine benzer gekilde veya birebir ayn1 olarak kullanilmistir. Orneklem sayisina
bakildiginda hacimce ¢ok olan 2019 basim mantik ders kitabinda deger hacminin
de ¢ok oldugu sonucuna ulagilmistir. Calisma icerisinde gosterilen 6rnek sayisinin
yani sira ayni zamanda Ortitk miifredat icerisinde degerlendirebilecek tekil kav-
ramlarin ¢oklugu da yine bu ders kitabr icerisinde sayica fazladur.

o«

“Hayvan Sevgisi’, “Milli Davraniglar” baglig1 2008 basim mantik ders kita-
binda bulunmamakla birlikte “Dostluk’, “Insan Haklar1”, “Erdem” degeri de 2019
basim mantik ders kitabinda bulunmamaktadir. 2008 basim mantik ders kitabin-
da mantik diistiniirlerinin ¢alismalar: haricinde metin igerikli 6rneklerin bulun-
mamas ile birlikte 2019 basim mantik ders kitabinda daha ¢ok metin (hikaye veya
kesit) agirlikli 6rneklerin bulundugu ve bu 6rnekler igerisinde degerlerin islendigi
gozlemlenmistir. Bu vasitayla cocuklarin zenginlestirilmis metin egliginde deger-
lerinin kavramasinin daha rahat olacagi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, Firat ve

Mocan (2014)1n ulastig
tarmminda kullanlmaktadir.” sonucu ile paralellik gostermektedir.

...kitaplarda yer alan metinler...degerlerin cocuklara ak-

Her iki 6gretim programinin icerisinde de ortak deger kazandirma hedefleri
bulunmaktadir ve bu hedeflere yonelik igerik hazirlig: genel olarak amacina ulas-
mugtir.

Sonu¢

Derslere ait 6gretim programlar: ve ders Kitaplar: egitim 6gretim stirecinin
en temel 6gelerinden birisidir. Egitim-6gretim ortamlarinin diizenlenmesinde
ve kuruma yol gdstermede birgok islevi yerine getirmektedir. Ornegin her dev-
let egitim-6gretim ortaminda kendi yapisina, kiiltiiriine uygun bireyler yetistir-
meyi, belli bilgi ve 6zellikleri 6grencilerine kazandirmay1 hedefler. Bunu gercek-
lestirmek i¢in derslere ait 6gretim programlari yol gosterici niteliginde iken ders
kitaplar1 ise bu kazanima aracilik 6zelligi tasir. Bu bakimdan ulagilan bu sonug
Zabun (2013)’un “Enformel ve formel biitiin egitim-ogretim siireglerinin temel zel-
liklerinden birisi de bu egitim-dgretim etkinliklerinde dogrudan ya da dolayli olarak
bireylere belirli degerlerin kazandirilmas: ve bireylerden bu degerler dogrultusunda
duyussal davranislar ortaya koymalarinin beklenmesidir.” sonucu ile paralellik gos-
termektedir. Ayrica Manav (2015)in ulastig1 “Insanlarin kendi kiiltiirel degerlerine
sahip ¢ikmalar: bir ulusun yasayabilmesi agisindan olduk¢a onemli bir konudur.”
sonucu da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Orneklem icerisinde alinan mantik ders kitaplar1 incelendiginde tarihsel sii-

reg icerisinde tarih ile birlikte ders kitaplarinin da degistigi gézlemlenmistir. Bu
degisiklikler gerek icerik gerekse dil yapisi ve hatta kavramlar tizerindeki baz: fark-
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I1 kullanimlar etkilemistir. Bu degisimi tek bir nedene baglamak dogru olamaz.
Farkliliklarda yasanilan dénem, 6gretim programi, ¢agin ihtiyaclari, benimsenen
politikalar ve yazarin bakis agisi, igerigi olustururken bazi kavram secimlerindeki
tercihler de farklilik da etkili oldugu tespit edilmigtir. Duman ve Arslanin (2020)
caligmasinda bulunan “Dolayisiyla hem donemin ihtiyag ve kosullari itibariyle ya-
pilan degisiklikler hem de doneme hakim olan akim ve diistinceler ders kitaplarimin
icerigini ve kullamilan dili etkilemistir” sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu de-
gisim icerikte secilen 6rneklemlerin sayica ¢ogalmasini etkiledigi gibi varligini da
belirginlestirmistir. Tiim bunlarin yani sira ddnemin ekonomik ve siyasi etkileri-
nin kitap iizerinde belirgin bir etkisine rastlanmamigtir. Milli degerler bakimin-
dan daha ¢ok Tiirk kiiltiirintin hakimiyeti etkisinde 6rnek verildigi gortilmiistir.

Sonug olarak degerler her millet i¢in, milletin devamlilig1 a¢isindan paha bi-
¢ilmez bir 6nem tagimaktadir. Tiirk milleti, geleneklerine, géreneklerine, davra-
nislaria kisacas: degerlerine fazlasiyla 6nem veren bir millettir. Tiirk milletinin
sahip oldugu degerler, evrensel degerlerle ortiismektedir. Bu yiizden evrensel de-
gerlerde milli degerler kapsaminda degerlendirilebilir. Bu degerlerin devamliligi-
n1 saglayan formal veya informal yollarin oldugu bu ¢aligmada vurgulanmustir.
Formal yolla deger egitiminin saglanmasi birgok materyal destegi ile miimkiindiir
ve bu materyaller icerisinde ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin kaynaklig
onemli bir yer tutmaktadir. Felsefe grubu dersleri igerisinde yer alan mantik dersi
ve mantik dersi 6gretim programinda bu degerlerin kazanimlari igin olusturdugu
amaglar ve kazanimlar bulunmus ve saglikli bir sekilde ders kitabina bu amaglarin
ve kazanimlarin aktarilabildigi gozlemlenmistir.

Kaynakca

Adugit, Y. (2013). Ozgiirliigiin kisa tarihi. Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi, 16, 63-93.

Altay, S. (1983). Hukuk ve sosyal bilimler sozliigii. (1. Baski). Ankara: Aslimlar Basimevi.

Arslanoglu, 1. (2005). Tiirk degerleri iizerine bir degerlendirme. Felsefe Diinyast, 1(41), 64-77.

Aydin, M. (2011). Degerler islevleri ve ahlak. Egitim Bir-Sen, 7(19), 39-45.

Bacanli, H. ve Dombayci, M. A. (2012). Deger egitiminde deger boyutlandirma yaklasima. 11.
Uluslararst Degerler ve Egitimi Sempozyumu’nda sunulan bildiri, 889-912.

Cengiz, §. ve Duran, E. (2017). Analysis of values on preschool period children story and tale
books. Education and Science, 42(191), 205-233.

Cevizci, A. (2009). Felsefe tarihi. Istanbul: Say Yayinlari.
Cegen, A. (2020). Insan haklar:. (5. Baski). Ankara: Astana Yayinlari.

Dombayci, M. A. (2008). Tiirkiyede ortadgretimde felsefe programinin degerlendirilmesi. (Yayim-
lanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



7:4\‘ Ortaégretim Mantik Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerler Uzerine inceleme 181

Duman, E. Z. (2018). Cumhuriyetten giiniimiize ortadgretim mantik dersi 6gretim programla-
rinin degerlendirilmesi ve igerik 6nerisi. Turkish Studies Educational Sciences, 13(27), 601-
622.

Duman, E. Z. (2019). Giincellenen ortadgretim mantik ders kitabinda mantiga giris iinitesinin
degerlendirme sorularinin mantik dersi 6gretim programi kazanimlarina uygunlugu iize-
rine bir degerlendirme. Manav, Faruk (Ed.). Felsefe Grubu Egitimi Uzerine Yazilar iginde (s.
37-55), Ankara: Pegem Akademi, 2019.

Duman, E. Z. (2014). Ortadégretimde Cumhuriyet donemi mantik ders kitaplarimn incelenmesi.
(Yayimlanmamus doktora tezi). Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Duman, E. Z. ve Arslan, A. (2020). Nezahat Kulen'in mantik ders kitabinin incelenmesi. Zahal,
Onur (Ed.). Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar II iginde (s. 371-390), Ankara: Gece
Kitaplig.

Duman, E. Z. ve Kiigiiksabanoglu, O. (2017). 2009 mantik dersi 6gretim programina gore yazi-
lan mantik ders kitaplarinda értitk miifredat. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 6(1),
19-25.

Eflatun. (1958). Sélen. Istanbul: Yiikselen Maatbaast.

Elbir, B. ve Bagci, C. (2013). Degerler egitimi tizerine yapilmig lisansistii diizeyindeki ¢alisma-
larin degerlendirmesi. Turkish Studies, 8(1), 1321-1333.

Eyiiboglu, 1. Z. (1991). Tiirk dilinin etimoloji sozliigii. (2. Bask). Istanbul: Sosyal Yayinlar.

Fichter, J. (2009). Sosyoloji nedir. Celebi, Nilgtin (Cev.). Ankara: An1.

Firat, H. ve Mocan, A. (2014). Tiirkge ders kitaplarindaki hikayelerde yer alan degerler. TSA, 3,
25-49.

Fromm, E. (1999). Erdem ve Mutluluk. (2. Baski). Yoriikan, Ayda (Cev.). Istanbul: Tiirkiye Is
Bankasi Kiiltiir Yayinlar1.

Giizel C., D. ve Ergen, G. (2014). 3. sinuf hayat bilgisi ders kitaplarinin temel evrensel degerleri
icermesi bakimindan incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 134-161.

Hangerlioglu, O. (2013). Felsefe ansiklopedisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Karaganta, H. (2013). Universite grencilerinin milli degerlere yonelik metaforlari. Gazi Uni-
versitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 107-114.

Karakus, C. (2018). Arastirma yontemleri. Istanbul: Balbiti.

Karasar, N. (2010). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Nobel Yayinlari.

Manavy, F (2015). Cumhuriyetten giiniimiize ortadgretim felsefe dersi 6gretim programlarinda
Tiirk diisiincesi ve 2009 programina yeni bir tinite 6nerisi olarak “Tiirk diigtincesi”. Akade-
mik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(19), 173-180.

Manayv, E (2016). Felsefe ve estetik dersleri 2009 6gretim programlari tizerine: deger-duyus-
sal alan kazanimi-degerler egitimi iligskisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
36(1), 175-193.

Manayv, E (2016). Nasreddin Hoca Fikralari ile ortadgretimde psikoloji 6gretimi. Akademik Sos-
yal Arastirmalar Dergisi, 4(36), 324-228.

Manav, Faruk. (2016). Ortadgretim felsefe grubu dersleri (sosyoloji, psikoloji, mantik) mev-
cut 6gretim programlarinda Tiirk bilim insanlar1: sorunlar ve ¢6ztim 6nerileri. Uluslararas:
Egitim Bilimleri Dergisi, 3(9), 174-184.

Manavy, E. ve Zabun, B. (2017). Ortadgretim sosyoloji 6gretiminde Nasreddin Hoca fikralarin-
dan yararlanma. Turkish Studies, 12(28), 557-576.

Mardin, $. (2015). ideoloji. (1. Baski) Istanbul: Tletisim Yayincilik.



182 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

MEB. (2019). Mantik dersi 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlig:.

MEB. (1993). Mantik dersi programi. Ankara: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlhig:.

Ozankaya, O. (1975). Toplumbilim terimleri sozliigii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlart.

Ozlem, D. (2002). Kavramlar ve tarihleri I. Ankara: Inkilap Kitabevi.

Saglam, M. Y. (2001). Atasdzleri ve deyimlerde imgelem. Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiil-
tesi Dergisi, 18(1), 45-51.

Sain, K. (2018). Cumhuriyet dénemi lise sosyoloji ders kitaplarinda ideolojik icerik (Mehmet Izzet-
Necmettin Sadak). (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Susar Kirmuzi, E (2014). 4. sinuf tiirkge ders kitabr metinlerinde yer alan degerler. Degerler Egi-
timi Dergisi, 12(27), 217-259.

Tuirk Dil Kurumu. (1998). Tiirk¢e sozliik. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basim Evi.

Uysal, E. (2003). Degerler tizerine baz1 diisiinceler ve bir erdem tasnifi denemesi: insani erdem-
ler-islami erdemler. Uludag Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 52-69.

Voltaire. (1995). Felsefe sozliigii. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Yildirim, A. ve Simsek H. (2016). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri. Ankara: Segkin Ya-
yimcilik.

Zabun, B. (2013). Degerlerin sosyolojik 6gretimi: ortadgretim sosyoloji dersi 6gretim progra-
minda yer alan degerlerin analizi. Akademik Bakis Dergisi, 38, 1-11.



11. BOLUM

“MANTIK UYGULAMALARI”
KONUSUNUN 1993 VE 2009 MANTIK
DERSI OGRETIM PROGRAMLARI
BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI

Ozlem KUCUKSABANOGLU, Gazi Universitesi
ORCID No: 0000-0003-3731-2844

Giris

Caglar boyunca bireylere bilgi edinmeleri, kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarip
yeteneklerini yetkinlestirmeleri, toplumu ve gevreyi tanitarak uyum saglamalarini
kolaylastirmak icin egitim verilir. Ayrica egitim, cocugun kendini gergeklestirme-
sine yardimcidir. Onlar1 hayata hazirlayarak kendini ve iginde yasadig1 ortamu ta-
niyan insanlar yetistirmeyi hedefler.

Egitim, birey dogdugu andan baslayan ve 6lene kadar devam eden bir siireg-
tir. Egitimde etkilesim 6nemlidir. Dolayisiyla ailede, yasadig1 ¢cevrede ve okuldaki
etkilesim ¢ocugun egitimine yon veren unsurlardandir. Egitim, 6rgiin ve yaygin
olmak tizere ikiye ayrilir.

Orgiin egitim, resmi olarak planlanan ve ardigik bigimde diizenlenen, 6g-
retmen ve Ogrencinin iizerine diisen gorevlerin agik¢a tanimlandig: bir egitimdir
(Duman A. , 2003, s. 7). Ogretim programlar1 6rgiin egitimde diizeni saglamaya
yardimei olan kaynaklardir. Ogretim programlarinda derste énceden belirlenen
davranislarin 6grencilere nasil kazandirilacag belirtilmistir. Ogretim programla-
rinda ilgili derste 6grencilere kazandirilacak olan davraniglar ve bu davranisla-
rin 6gretilmesinde yararlanilacak 6gretme- 6grenme etkinliklerinden baska, soz
konusu davranisin meydana gelip gelmedigini ortaya koymak adina sinama du-
rumlarina da yer verilir (Ozgelik, 2014, s. 3-4). Baska bir tanima gore dgretim
programy; belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglar1 dog-
rultusunda ve planh bir bicimde kazandirilmasina déniik bir programdir (Varis,
1996, s. 14).
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Okuléncesinden baslayan on iki yillik zorunlu egitim boyunca devam eden
Ogretim siirecinde 6grencilere verilecek olan biitiin derslerin 6gretim programlar:
vardir. Bu programlar biitiin dersler agisindan Cumbhuriyetten glintimiize kadar
yeni gelismelere ve kuramlara goére degisimler gecirmistir.

Dogru diisiinme agisindan 6nemli olan mantik, 1924 yilindan itibaren ders
olarak okullarda 6gretilmektedir. Mantik en eski disiinsel disiplin olmasinin ya-
ninda gecirdigi degisimlerle de en modern diisiinsel disiplinlerden biri haline
gelmistir. Aristotelese dayanan ve hatta ondan da 6nceki donemlerde niivelerini
gordiigiimiiz mantik, dinden daha eski olan felsefe ve matematikle yakindan bag-
lantilidir. Yirminci yiizyila gelindiginde yeni gelismeler ile yiizyilin ortasinda ken-
dini hesap ve bilisim islemlerinde kendine yeni ve énemli roller bulmustur. Ayrica
mantik, insan diisiincesinde ve ugrasinda yeri yadsinamayacak bir konumdadir
(Priest, 2017, s. 9). Bu konumundan dolay: da gesitli uygulama alanlarina sahip-
tir. Mantik ¢alismalar gesitli felsefe problemlerine, modern mantik ¢alismalars;
bilgisayarlardaki girift elektrik devrelerinin projelendirilmesine ve gesitli bilimsel
calismalara uygulanabilir. Ayni1 zamanda modern mantik ¢aligmalari ¢esitli mate-
matiksel konulara, giinliik hayattaki akil yiiriitmelerde kullanilmasi gibi alanlara
uygulanabilmektedir (Ural, 1985, s. 10).

Cumbhuriyetten giiniimiize kadar mantik 6gretiminde; 1924, 1935, 1950,
1957, 1976, 1986, 1993 ve 2009 programlar: uygulanmistir (Duman, 2014, s. 32).
Bu aragtirmada Mantik dersi i¢cin olan 6gretim programlarinda 1993 ve 2009 y1ilin-
dakiler ele alinmistir. Dolayisiyla bu ¢alismasinin konusunu ve amacint “Mantik
Uygulamalar: Konusunun 1993 ve 2009 Mantik Ogretim Programlari Baglaminda
Degerlendirilmesi” olusturmaktadir.

Mantik, dogrulugu saglayan savlarin incelenmesidir (Cryan, Shatil, & Mayb-
lin, 2011, s. 3). Ancak mantik, sadece dogrulukla ilgili bir kavram degildir. Doga
bilimleriyle, beseri bilimlerle, teknoloji gibi ¢esitli uygulama alanlariyla da kendini
ortaya koyar. Bundan dolay1 6gretim programlarinda mantigin uygulama alanlar
ile bilgi verilmesi 6nem arz eder. Ciinki egitimciler hi¢bir 6grenciye zorla bir sey-
ler 6gretemez. Ogrenme malzemelerinin 6grenenin hayatinda yer alan ve ihtiyag-
larini karsilayabilen dogrultuda sunulmalidir. Ayrica 6grenme konular1 da 6gren-
ciyi 6grenme icin istekli kilacak ve harekete gegirecek diizeyde verilmelidir (Seven
& Engin, 2010, s. 193). Ogrenciler, bir kavrami égrenirken s6z konusu kavramin
uygulama alanlari ile iligkilendirirse kalic1 6grenmeler daha kolay saglanir. Ayrica
kavramin daha kolay anlasilmasi, i¢sellestirilmesi ve somutlastirilmasi agisindan
da 6nemlidir. Ogrenciye verilecek olan konunun gesitli alanlara nasil uygulandig1-
ni1 ve ne ise yaradigini vermek giidiilenmeyi saglar. Bu durum 6grenmenin kalict
olmasinda 6nemli bir faktordiir. Ogrenciyi istekli kilmak i¢in bir konunun ne ise
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yaradigi, hangi alanlarda etkili oldugunu vermek énemlidir. Ogrenmenin kalitesi
ve giidii durumu igin de gegerlidir.

“Mantik Uygulamalar1” konusu incelenen programlardaki farklarin ortaya
konmasi ve yazilacak yeni programlara yol gosterici bir 6zellige sahip olmast agi-
sindan dnemlidir.

Aragtirma, “Mantik Uygulamalar” konusunun bakimindan 1993 ve 2009
programlar1 degerlendirilecegi i¢in sadece bu programlara yer verilmistir. Ayrica
1998 yilinda, 1993 programinda yapilan degisiklikler dikkate alinmigtir. Dolayi-
styla ilgili degisiklik ile ¢ikarilan amag ve davranislara yer verilmemistir.

Bu aragtirmanin amact dogrultusunda ¢alismada dokiiman incelemesi yon-
temi kullanilmistir ve bu yontem, aragtirmanin amacina yonelik kaynaklara ulas-
mada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanilir (Cepni, 2009, s. 106).
Nitel aragtirmalarda dokiiman incelemesi tek bagina bir veri toplama yontemi ola-
bilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim &
Simsek, 2016, s. 242).

Dolayistyla aragtirmada; Stone, Dunphy, Marshall ve Ogilvie'n (1966), metin
icinde tanimlanan belirli karakterlerden sistematik ve tarafsiz sonuglar ¢ikarmak
i¢in kullanilan bir aragtirma teknigi olarak tanimladiklar: icerik analizinden de
yararlanilmistir (Kogak & Arun, 2006).

Literatiir tarandiginda konu ile ilgili benzerlik gosteren son yillarda yapilmis
bazi ¢aligmalara rastlanmistir. Bunlardan Manavin (2016) “Ortadgretim Felsefe
Grubu Dersleri (Sosyoloji, Psikoloji, Mantik) Mevcut Ogretim Programlarinda
Tiirk Bilim Insanlar1: Sorunlar Ve Céziim Onerileri)” adli alismasinda, adi gegen
programlar arastirmanin amaci dogrultusunda incelenmistir.

“Cumbhuriyetten Giiniimiize Ortadgretim Mantik Dersi Ogretim Program-
larinin Degerlendirilmesi Ve Igerik Onerisi” adli Duman’in (2018) makalede,
Cumhuriyet'ten giiniimiize kadar 1924, 1935, 1957, 1976, 1986, 1993 ve 2009
programlari incelenmistir.

Duman (2019) “1952-1965 Donemi Ortadgretim Mantik Ders Kitaplarinda
“Tarihte Metot” Konusu” adli ¢aligmasinda,1952-1965 donemi arasinda yazilmisg
olan ve yazarlar1 Hasan Ali Yiicel (1953), Malik Adalan & Kazim Baykal (1955),
Nurettin Topgu (1955) ve Osman Pazarli (1965) olmak tizere dort mantik kitabin-
da tarihte metot konu bagliklar1 incelemistir. Calismada, tarihin tarihsel olaylar
arasinda tutarlilik saglamak i¢in mantik ile yakindan iliskili oldugunu vurgula-
migtir.
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Bagerer’in (2019, s. 90) “Mantik Ogretiminde Mantiksal Diigiinmenin Yeri”
adli caliymasinda mantigin analitik diistinme, tist diizey diisiinme, derinlemesine
distinme, elestirel diisiinme, sistemli diigiinme, yansitict diigiinme gibi diistinme
tiirleri ile baglantili olmasinin yaninda mantiksal olarak adlandirilan diisiinme tii-
riinil de icinde barindirdigina vurgu yapilmistir.

Bagerer’in (2020) “Mantik Ogretiminin Tarihgesi ve Uygulanan Mantik Der-
si Ogretim Programlarinin Yapisi” adli ¢aligmasinda ise eski ve halen kullanilan
mantik 6gretim programlari incelenmistir.

Mantik dersi i¢in yapilan ¢alismalar tarandiginda elde edilen verilere gore ya-
pilan bu ¢alisma, ayrintili olarak incelenmeyen bir konuyu arastirmaktadir. Bun-
dan dolay1 yapilacak yeni ¢alismalara yol gosterecegi ve alana katki saglayacag: dii-
stiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma, “Mantik Uygulamalar1” konusunun yazilacak
olan yeni 6gretim programlarinda nasil ele alinmasi gerektigi hakkinda fikirler
verdigi i¢in de mantik dersi 6gretimi alani i¢cin 6nemlidir.

Mantigin Uygulama Alanlari

Mantikli diigtinmek, dogru ve diizgiin distinmektir. Dogru ve diizgiin di-
stinme formlarini inceleyen dal ise mantiktir (Ciigen, 2006, s.15). Yani mantik,
diistinme ile dogrudan ilgili bir kavramdir. Bunun yaninda mantik, nasil dogru
distinecegimiz ile ilgilenir (Reichenbach, 2000, s. 172). Mantik, diisiinme veya
akil ylirtitmede gegerlik arar. Mantikta soz edilen akil yiiriitme, bir seyin dogru-
lugunu bagka bir veya daha fazla seye dayanarak ileri siirme seklinde tanimlanir
(Yaldirim, 1976, s. 9).

Mantik, koymus oldugu kurallara uyuldugunda, zihnimizi, disiincede yan-
lisa ditsmekten korumay: amaglar. Diisiince konusunda ise gegerli diisiince ile
yanlisi, bozuk ve gegersiz diisiinceyi birbirinden ayirt etme giiciinii kazandirmay1
hedefler (Emiroglu, 2016, s. 31). Dolayisiyla mantik diisiinen kisiyi dogruya ve
gercege gotiirecek sekilde yol gosterici kurallar1 ortaya koydugundan bilimler ve
felsefe icin 6nem teskil etmektedir. Mantigin uygulama alanlarini agik bir sekilde
gozler 6niine sermek i¢cin mantigin kisisel alanda, sosyal ve pratik alanda, bilimsel
ve felsefi alanda, teknik alanda oynadig: role yakindan bakilmalidur.

Mantik, dogru diisinmenin tespitini yaparken, elbette, diisiinmeyi ifade eden
dil iizerinde durur. Ciinkii diisiinceler sozlerle ifade edilir (Oner, 1986, s. 4). Bu
yonilyle mantik kisisel alanda insanlarin giinliik yasaminin 6nemli bir pargasidir.
Insanlar siirekli olarak digerleri ile iletisim halindedir. Dil, bu iletisimin en énemli
bir unsurudur. Giinliik dildeki anlam karmagalarindan dogan sorunlarin ¢ozii-
miinde mantik etkin bir role sahiptir.
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Mantik bilgisine sahip olmak; giinliik pratik sorunlarin ¢éziimiinde, davra-
niglarimizi motive eden birtakim kabullerin dogrulugunun arastirilmasinda, grup
ve cemaatlerin temel kabullerinin anlagilmasi, tartigilmasi ve degerlendirilmesin-
de, ikna ve fikirlerin ¢iirtitillmesinde, seri ve isabetli kararlar verilmesinde etkili-
dir (Emiroglu, 2016, s. 35). Mantik kurallarini ve bu kurallar1 nasil uygulayacagi-
n1 bilen birisinin bunlar1 bilmeyen birisi karsisinda fikri tistiinliik saglama daha
olanaklidir. Bunun farkinda olan Antik¢ag’ da Sofistler, mantik kurallarini bilen
birisinin bunlar1 bilmeyen birisini nasil kandirabilecegini, kisinin ¢ikarlar1 dog-
rultusunda mantigin nasil kullanilabilecegini para karsilig1 6gretmislerdir (Ural,
1985, s. 9). Boyle bir mantik toplum icinde siirekli etkilesim halinde olan insan
i¢in iletisimini ve hatta hayatin1 mantik araciligiyla diizenlemesine yardimci olur.

Mantik, bilimlerle de yakindan ilgilidir. Bilim, betimleme ve acgiklama ile
islem goriirken mantik da degerlendirme islemini yapmaktadir (Eroglu, 2012, s.
193). Mantik bilimlerin olusturdugu sistemlerin saglam olmasi icin diizenleyici ve
denetleyici gorevini iistlenir. Bu anlamda mantik bilimlerin kullandig1 6nemli bir
aractir (Kiigitksabanoglu, 2018, s. 83). Mantik bilimlere yontem olmas agisindan
etkin bir role sahiptir. Ornegin matematik biliminde sistemlerin tutarliligini kont-
rol etmek i¢in mantiktan faydalanilir. Matematik felsefesinin 6nemli isimlerinden
olan Barker (2017, s. 79) mantiktan faydalandirildigini “tutarsizligy dogrudan
kanitlamanin dogrudan yolu, elbette mantiksal formlar1 bakimindan birbiriyle
celisen iki teorem bulmaktir ve bunlarin her biri aksiyomlardan kati bir sekilde
¢ikmalidir” seklindeki ifadesiyle ortaya koymustur.

Doga bilimlerindeki gelismeler, modern mantigin ortaya ¢ikmasina yol ag-
mistir. Modern mantik caligmalarinda sembolik dilin kullanimiyla dnermeler ve
cikarimlar sembollestirilerek dildeki hata ve eksikler giderilmek istenmistir. Mo-
dern mantik, cesitli denetleme yontemleri gelistirmistir. Boylece bu denetleme
yontemleri bizi giinliik dilin ¢cok anlamliligindan arindirarak, sembolik dilin ob-
jektifligine ve tek anlamliligina gétiirmektedir (Eroglu, 2012, s. 125). Bu noktada
dili kendi karmasasi ve ¢ok anlamliligindan kurtarmak felsefe yapmak i¢in 6nemli
bir hale gelmektedir. Ayrica felsefenin bir yontemi olan mantikta felsefe yapmak
i¢in bu giindelik dilin belirsizligini ¢6zmede yetersiz kalmistir. Doga bilimlerinde
oldugu gibi bir kesinlik arandig1 i¢in de mantigin yetersizligi géze batan bir duru-
ma gelmistir. Bu duruma ¢6ziim aramak i¢in yeni arayislar baslamistir. Analitik
felsefe gelenegi de bu soruna ¢oziim arayanlardandir. Dolayisiyla burada aslinda
bilim, felsefe ve mantigin birbirlerini nasil etkiledigini ve aralarindaki kopmaz bag
acikea goriilmektedir.

Teknik alanda mantiin uygulamalarinin oynadig: role gelindiginde Mo-
dern mantigin etkileri ile dogan bulanik mantik dikkat ¢ekmektedir. 20. yiizyilda
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sibernetik ve mantik ile ilgilenen Lotfy A. Zadeh, felsefenin bazi problemlerini
kendine konu edinmistir. “Makineler diisiinebilir mi?” sorusunu sormakla basla-
mustir. Bununla baglantil olarak yapay zeka ile ilgilenmistir. Sembolik mantik ve
dilbilimsel sorunlara yeni ¢oziimler getirerek iki degerli mantiga, teknoloji iireten
ve teknoloji ile desteklenen kuvvetli bir alternatif olusturmustur (Isikli, 2007, s.
2). Bilgisayar destekli tasarim amagl mithendislik ¢alismalar: bir takim mantik
sistemleri gerektirir. Ciinkii daha karmagik ve etkilesimli sistemlerde daha etkili-
dir (Goke¢eoglu, Sonmez, & Ercanoglu, 2001, s. 19). Ornegin, bulasik makinesine
ait bulanik mantik model ile bulasik miktari, bulasigin kirlilik derecesi ve bulagik
cinsine gore en ekonomik yikama sartlarinin saglanmasi amaglanmistir (Tiryaki
& Kazan, 2007, s. 5).

Bulanik mantigin uygulamalari egitim iizerinde olumlu etkilere sahiptir. Oz-
demir, Alaybeyoglu ve Balbal'in ¢alismasinda,

Belirsizlik durumlarinda bulanik mantigin tahmin etme ve karar vermedeki
basarist oldugu goriilmiistiir. Ayrica, hassas sonuglar vermesi ve bir¢ok kriterin
ayni anda degerlendirilebiliyor olmasi bulanik mantigin avantaji olarak tespit edil-
mistir. Elde ettigi sonuglar1 hem geleneksel yontem ile hem de bulanik mantik
yaklagimi ile degerlendirip karsilastiran ¢aligmalarda ise, bulanik mantik yakla-
simi1 kullanildiginda basarinin ve performansin daha yiiksek ¢iktig1 belirtilmistir.
Caligmalar sonunda ulagilan genel kaninin, egitimde bulanik mantik yaklasimi
kullanmanin olumlu sonuglar verdigi yoniinde oldugu goriilmektedir. (2019, s.
49).

seklindeki ifadeler ile olumlu etkiler somutlagtirilmigtir.

1993 ve 2009 Mantik Dersi Ogretim Programlan

1993 programi, Ders Gegme ve Kredi Sistemine gore donemler esas alinarak
hazirlan, 2455 ve 2470 sayili Tebligler Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda si-
niflar esas alinarak diizenlenmistir ve uygulama bu dogrultuda yapilmistir. Talim
ve Terbiye Kurulunun 30.04.1998 tarih ve 67 sayili Karari ile yapilmistir. Milli Egi-
tim Bakanhigina (MEB) bagh lise, anadolu, yabanc dil agirlikh liselerinin sosyal
bilgiler alaninin 11. sinifinda: alan dersi, diger alanlar ile fen lisesi ve a.g.s. lisesi-
nin 11. sinifinda: alan se¢meli ders olarak verilmistir (MEB, 1993, s. 737).

Programda; agiklamalar, genel amaclar, amaglar, iiniteler ve yiizdelik dagilim-
lar1 verilmistir. Ayrica iinitelerde; amaglar, davranislar, konular, islenis ve 6rnek
degerlendirmelere yer verilmistir.
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Tablo 1. 1993 Mantik I Dersi Unitelerin Yiizdelik Dagilimi (MEB, 1993, s. 741)

Unitenin Numara  Unitenin Adx Unitenin Program I¢indeki Pay1
L Unite Mantik %5

1L Unite Klasik Mantik %30

1. Unite Sembolik Mantik Mantigin %40

IV. Unite Uygulamalars %20

V. Unite Mantik Felsefesi %5

TOPLAM %100

Talim Terbiye Kurulu'nun 30.04.1998 tarih ve 67 sayili karari ile 1993 man-
tik dersi 6gretim programindan bazi amag ve davranislar ¢ikarilmis ve programin
yeni hali bu karar ile kabul edilmistir. 1993 mantik dersi 6gretim programindan
1998 yilinda ¢ikarilan konularin biiytik kismi “sembolik mantik” tinitesindendir
(Duman, 2018, s. 616).

2009 programu ise haftada iki ders saati olmak {izere 6gretim yili boyunca
yetmis iki saatlik bir ders siiresi 6ngoriilerek hazirlanmistir. Mantik dersi 6gre-
tim programinda 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi esas alinmistir (MEB,
2009).

Programda; Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari, Atatiirk ve mantik, giris,
programin vizyonu, programin uygulanmasina iliskin agiklamalari, programin
temel yaklagimi, programin yapisi, kazanimlar ve etkinlik 6rnekleri béliimlerine
yer verilmistir.

2009 mantik dersi 6gretim programinda “amag” ve “davranis” ifadeleri yerine
bilgi, beceri, anlayis ve tutumlari igeren “kazanim” ifadesi kullanilmaya baglanmus-
tir (Duman, 2018, s. 617).

Tablo 2. 2009 Mantik Dersi Uniteleri Siire ve Kazanim Dagilimi (MEB, Mantik
Dersi Ogretim Programz, 2009, s. 8)

Unitenin  Unitenin Ad1 Unitenin Program Ders Dagilim/ Programda Yer

Numara I¢indeki Pay1 Saat Alan Kazanim
Sayisi

L. Unite Mantiga Giris %20 14 saat 7 Kazanim

1I. Unite  Klasik Mantik %30 22 saat 19 Kazanim

III. Unite  Mantik ve Dil %20 14 saat 7 Kazanim

IV. Unite  Sembolik Mantik %30 22 saat 20 Kazanim

TOPLAM %100 72 saat 53 Kazamin
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Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programlari hazirlanirken 6grenmeyi etkileyen faktorler goz éniin-
de bulundurulmalidir. Bu faktorler; tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, genel uya-
rilmislik hali, giidii, eski yasantilar ve dikkattir. Ogrenciler kendileri istemedik-
lerinde higbir bilgi 6grenemezler. Dolayisiyla 6grencilerin bir sekilde dikkatleri
gekilmek ve 6grenmeye zemin hazirlamak gerekir. Diger konularda oldugu gibi
mantikta da dncelikle mantigin ne ise yaradig, hangi alanlara uygulandiginin 6g-
rencilere verilmesi kalic1 6grenme saglarken, konun somutlagtirilmas: agisindan
da 6nemlidir.

Aragtirmada “Mantik Uygulamalar1” bagliginin 1993 ve 2009 programlarinda
ele alinis sekilleri karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda bulgu-
lar su sekildedir;

Tablo 3. 1993 Mantik Dersi Ogretim Programi Amaglari ve Davraniglart ile 2009
Mantik Dersi Ogretim Programinin Kazanim ve A¢iklamalarimin Karsilagtirilmasi

1993
IV. Unite: Mantigin Uygulamalar1

Amaglar
AMAC 21: Mantigin

uygulama alanlar1 bil-
gisi.

Amag 22: Matematik di-
linin sembollestirilmesi
bilgisi.

Davranigalar

1. Mantigin uygulandig:
alanlar1 siralama.

2. Mantigin matematik-
te uygulanigini belirtme.

3. Mantigin doga bi-
limlerinde uygulanigini
belirtme.

4. Mantigin elestirel dii-
sinmede uygulanigini
belirtme.

Mantik dilinin  ozelli-
gim belirtme.

2009
I. Unite Mantiga Giris

Kazanimlar

5. Mantigmn pratik ya-
sam agisindan 6nemini
fark eder.

6. Teknoloji-
iliskisini degerlendirir.

mantik

7. Bilimlere
olusturmasi
dan mantig1 degerlen-
dirir.

yontem
bakimin-

Agiklamalar

['1(5) Mantign, elestirel
diisiinceye ve tartisma
mantigina uygulanmasi
islenmelidir.

[!1(7)Mantik-matema-
tik iligkisi ele alinirken
tanim, aksiyom, teorem
ve kuram kavramlarina
deginilmelidir. [!] Man-
tik ve bilimler islenir-
ken akil yiratme yon-
temlerinden varsayiml
timdengelim ve bulusg
manti1 (redroduction)
na deginilmelidir.
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Tablo 3. 1993 Mantik Dersi Ogretim Programi Amaglari ve Davraniglar: ile 2009

Mantik Dersi Ogretim Programinin Kazanim ve A¢iklamalarimin Karsilastirilmasi

(Devam)

1993

1V. Unite: Mantigin Uygulamalari

Amaglar

AMAC 23: Sembolik
mantikta, mantik-ma-
tematik (teori, tanim,
aksiyom ve teorem)
iligkisinin  incelenmesi
bilgisi.

Amag¢ 24: Sembolik
mantikta tanim metot-
lar1 bilgisi.

Amag¢ 25: Sembolik
mantigin doga bilimle-
rine uygulanmasi bil-
gisi.

Amag 26: Mantigin eles-
tirel diisinmeye ve akil-
a1 tartigmaya uygulan-
masini kavrayabilme.

Davranigalar

1. Sembolik mantik agisindan
teorinin ozelligini belirtme.

2. Sembolik mantik agisindan
taninim Ozelligini belirtme.

3. Sembolik mantik agisindan
aksiyomun ozelligini belirt-
me.

4. Sembolik mantik agisindan
teoremin 6zelligini belirtme.

5. Matematigin (aksiyom-teo-
ri-teorem agisindan) mantikla
iliskisini belirtme.

Amag 24’un D.: Islemleri ta-
nimlama kurallarim 6rnekle
gosterme.

1. Mantigin doga bilimlerine
uygulanmasinin  geregi be-
lirtme.

2. Deneysel metodun 6zellik-
lerini belirtme.

3. Tam timevarimin oOzellik-
lerim belirtme.

4. Eksik timevarimin 6zellik-
lerim belirtme.

5. Varsayimli dediiktif meto-
dun o6zelliklerini belirtme.

1. Tartigma mantiginda temel
kavramlar1 agiklama.

2. Tartisma mantiginda sem-
bollestirmeyi agiklama.

3. Tartisma mantiginda vari-
lan sonucu agiklama.

2009
I. Unite Mantiga Giris

Kazanimlar

5. Mantigin pratik ya-
sam agisindan 6nemi-
ni fark eder.

Agiklamalar

['] Mantigin, eles-
tirel diistinceye ve
tartisjma mantigina
uygulanmasi islen-
melidir

Her iki programda incelendiginde 1993 programinda bir tinite seklinde veri-
len “Mantik Uygulamalar1” konusu 2009 programinda sadece 5, 6 ve 7. kazanim-
larinda verilmistir. Bu durum 6gretmenlerin bazi konular1 6grencilere anlatirken
orneklendirme veya somutlastirmada sikintili durumlar yagamasina sebep olabilir.
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Tablo 3 bakildiginda 1993 programinda yer alan “Amag¢ 21: Mantigin uy-
gulama alanlar bilgisi’nin; 2009 programindaki “5. Mantigin pratik yasam agi-
sindan 6nemini fark eder”, “6. Teknoloji- mantik iliskisini degerlendirir” ve “7.
Bilimlere yontem olusturmas: bakimidan mantig1 degerlendirir” kazanimlari ile

ortiistiigii goriilmektedir.

Mantigin uygulama alanlarinda olan teknoloji 2009 programinda ayr1 bir
kazanim olarak verilmistir. Bu durum giiniimiizde teknolojinin biiyiik bir atilim
yapmasiyla bagdastirilabilir. Ayrica 6grenciler kullandiklar: telefon veya bilgisa-
yarlarda mantigin kullanildigini bilirlerse derse olan giidiileri artar.

Amag 27’in ilk davramisi “Mantigin uygulandigi alanlari siralama” 5,6 ve
7.kazanimalar1 kapsayan genel bir davranistir. Ayrica Amag 2’in davraniglar: ve
5,6,7. kazanimlarin agiklamalar: incelendiginde mantik- matematik iliskisi, elesti-
rel diisiinceye katkis1 ve doga bilimlerine uygulanisi hakkinda bilgi verilmesi ko-
nularinin ayni oldugu gériilmektedir. Burada genel bir bagligin 2009 programinda
pratik yasam, teknolojik alan ve doga bilimleri bagligina ayirarak verilmistir. As-
linda her iki program i¢in de mantigin uygulama alanlarinin daraltilarak verildigi
sdylenebilir. Ornegin iki programda verilen elestirel diisiinme ile ilgisinin veril-
mesi sOylenmistir. Fakat mantik sadece bu diisiinme ile alakali degildir.

1993 programinda matematik ve doga bilimleri farkli davranislarda verilir-
ken 2009 programinda ise 7. kazanimda birlikte verilmesi gerektigi vurgulanmis-
tir. Bu durum mantik ve bilimlerin iligkisinin genel bir perspektiften goriilmesini
kolaylastiracag: soylenebilir.

Amag 22, 23, 24 ve 25 incelendiginde 2009 programinda dogrudan bir karsi-
liginin olmadig: goriilmektedir. Ciinkii Sembolik Mantik baghigi altinda verilen bu
konular 2009 programinda verilmemistir. Fakat 2009 programinda 7.kazanimin
acitklamalarinda “Mantik-matematik iliskisi ele alinirken tanim, aksiyom, teorem
ve kuram kavramlarina deginilmelidir. Mantik ve bilimler islenirken akil yiiriitme
yontemlerinden varsayimli timdengelim ve bulus mantigina deginilmelidir” sek-
linde ifade edilen kisimla dolayli bir baglantis1 oldugu soylenebilir.

“Amag 26: Mantigin elestirel diisiinmeye ve akilci tartismaya uygulanmasi-
n1 kavrayabilme” ile “5. Mantigin pratik yasam ac¢isindan 6nemini fark eder” in
benzer oldugu gériilmektedir. Iki programda mantigin, elestirel diisiinceye ve tar-
tisma mantigina uygulanmasinin 6grencilere verilmesini vurgulanmistir. Dolayi-
siyla 6grencilerin kendi fikirlerini savunmasi, muhatabinin fikirlerini analiz edip,
degerlendirebilmesinin 6neminin her iki donem i¢in ayni oldugu séylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Mantik akiler tartigmalar icin gerekli bir unsurdur. Aragtirmanin sonucunda,
1993 ve 2009 programlar: yazilirken mantigin bu yonii goz éniinde tutuldugu, ka-
zanim veya davranislara yansitildig: goriliir.

Elestiri yapabilmek, elestirel diisiinebilmek ve diisiincelerimiz tutarli olmasi
i¢cin de manti1 ve onun kurallar: bilmek gerekir. 1993 ve 2009 programlarinda
mantigin uygulama alanlari verilirken elestirel diisiince ve mantik iligkisine vurgu
yapildig1 goriiliir. Bundan dolay1 her iki programin yazildig1 dénemlerde “elestiri”
kavraminin egitim agisindan 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Mantik, matematigin denetlenmesini saglar (Griinberg, 2000, s. 212). Ayrica
mantik bilimler i¢in kanitin hipotezlerle iligkisi olmasi da dahil olmak tizere 6n-
ciiler ile sonuglar arasindaki iligskiye de egilen bir alandir (Gauch, 2016, s. 186).
Bu dogrultuda aragtirmada mantigin, her iki programda da matematik ve doga
bilimleri alanindaki uygulamalarina yer verildigi gortilmiistiir. Fakat 1993 prog-
raminda, 2009 programi ile karsilastirildiginda matematige ¢ok fazla yer verildigi
gorilmustiir. Ayrica sadece doga bilimlerine yer verilmis olmasi da bir eksikliktir.
2009 programinda mantik- matematik iliskisine aciklamalar kisminda deginilme-
si gerektigi soylenmistir. Yani ayrintili degil genel bir bilgi verilmesi gerektigi vur-
gulanmigtir. 1993 programinda gegen “doga bilimleri” konusu 2009 programinda
olmakla birlikte diger bilimler de verilmistir. Bu durum mantigin uygulama alan-
larinin ¢esitlendirilmesi acisindan 6nemlidir.

1993 programindan farkli olarak 2009 programinda mantigin pratik yasam,
teknik, bilim, felsefe alanlarina uygulamalar: verilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
kendi yagantilar1 ile bagdasim kurmasi daha kolay hale gelmistir. Cilinkii sadece
matematik ya da doga bilimleri verildiginde (1993 programinda) bu alanlarla ilgi-
lenmeyen 6grencilerin giidiillenmesi zorlagir. Ayrica Duman’n (2018, s. 619) 6ner-
digi gibi bilimlerin (fizik, kimya, tarih, sosyoloji...) mantig1 yontem olarak nasil
kullanildigina da deginilirse mantik daha anlagilir hale gelebilir.

Aragtirmada 1993 programinda bir tinite geklinde verilen “Mantik Uygula-
malarr’, 2009 programinda {i¢ kazanim ile sinirlandirilmigtir. Her ne kadar uygula-
ma alanlari ¢esitlendirilse de derslerde daha kisa siirede islendigi i¢in 6grencilerin
“mantik” kavramini somutlastirmasinda ve igsellestirmesinde zorluk yasanacagini
distiniilmektedir.

Caligmanin sonucu dogrultusunda 6neriler su sekildedir;

2009 programinda eklenen “Mantik ve Dil” initesi ile bu iki kavram arasin-
daki iligkinin 6grenmesinin kolaylagsmasi gibi “Mantik Uygulamalar1” bashiginin
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yazilacak olan diger programlarda daha ayrintili ve yasamla iliskilendirilmis bir
sekilde verilmesi onerilmektedir.

Bulanik mantigin uygulamalari egitim izerinde olumlu etkilere sahiptir. Oz-
demir, Alaybeyoglu ve Balbal’ in ¢aligmasinda (2019, s. 49) olumlu etkiler somut-
lagtirilmistir. Bu gibi bulanik mantigin egitim alanindaki uygulamalar1 hakkinda-
ki ¢alismalar gelecekte mantik dersi i¢in yazilacak 6gretim programlarinda goz
oniinde bulundurulmasi 6nerilir.

Mantigin diger diigiinme tiirleri ( analitik, yaratict vb.) ile iligkileri 6gretim
programlarinda verilmelidir. Ayrica mantigin diger diistinme tiirleri ile iliskisini
inceleyen ¢aligmalar -6rnegin; Duman (2018) ve Bagerer (2019)- mantik dersi 6g-
retim programu yazilirken g6z 6niinde bulundurulmalidur.
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Insan1 sosyolojinin konusu olan yonii itibariyle diger canlilardan farkli kilan
en temel Ozellikleri tiretim yapmas, kiiltiir yaratmasi ve bu ortaya koyduklarin
belirli ydntemlerle sonraki kugaklara aktarmasidir. Bu aktarim siireci ayn1 zaman-
da toplumsal, gelisimsel bir siire¢ olarak insanligin, medeniyetlerin de dinamik
gelisim siirecidir. Insanlik tarihi boyunca erisilebilen kaynaklar, bulgular dikkate
alindiginda biitiin toplumsal yapilarin onu olusturan temel benzer unsurlardan
meydana geldigi ortaya konmaktadir. Bu yapilarin ortaya cikis, gelisme, varligin
stirdiirme, zayiflama, ¢oziilme ve dagilma siiregleri de yine bu unsurlarla dogru-
dan ilgilidir. Yapinin temel unsurlari olarak, kurumlar, statiiler, roller, normlar,
kontrol mekanizmalar1 ve degerler karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal degerlerin
igerikleri, onlara ytiklenen anlamlar, gii¢leri zamansal olarak ve toplumdan top-
luma degisebilmek kaydiyla biitiin toplumlarda goriilmektedir. Toplumsal deger-
lerin yeni kusaklara aktariminin yegane yolu formel/enformel egitim ve 6gretim
stiregleridir. Bu siiregler insani, toplumsal biitiin baglamlarda kendiliginden ya da
yapilandirilmis bir sekilde ortaya ¢ikabilir. Daha somut olarak ailede baslayan, ak-
ran grubunda, okulda, diger toplumsal gruplarda, is yasaminda devam eden de-
gerler egitimi siirecinde formel egitim ve okul bagat kurumlardan birisidir.

Egitim ve diistince tarihi boyunca egitimin ne olduguna dair yapilan tanim-
lamalar ve egitimin islevinin ne oldugu ya da ne olmasi gerektigi iizerine devam
eden tartismalar amag, yontem, igerik bakimindan farkliliklar gostermistir. Biitiin
bu farkliliklara ragmen tanimlama ve tartismalarin ortak 6zelligi olarak yetistiril-
mek istenen ideal insan tipinin belirli degerleri kazanmasi ve bu dogrultuda dav-
raniglar gelistirmesinin beklenmesidir. Felsefe tarihi boyunca insan tizerine yapi-
lan tartigmalar, etik, estetik ve diger degerler alaninda tartisilan her olgu, sorun
egitim yoluyla bireylerin nasil inga edilmesi gerektigini ortaya koymustur.
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Biyolojik olarak diger canlilardan temelde belirgin farkliliklar gostermeyen
insan, akli, duygulari, akil ve duygulari ile sekillenen eylemleri, toplumsal yonii,
degisimi, dogay1 ve kendisini degistiren tek varlik olmasi dolayisiyla 6nem arz
etmektedir. Insanlik tarihi boyunca insani diger varliklardan ayiran bu yon, salt
tizyolojik insanin, toplumsal insan olmasi siirecini yani insanlagmasini daha agik
bir ifade ile biitiin egitim siiregleri ile insa edilmesini ayrica 6nemli kilmaktadir.

Enformel/Formel biitiin egitim ve 6gretim siireglerinin yukarida tartisilan
baglamda en 6nemli 6zelliklerinden birisi de biitiin bu siiregte bireylere belirli in-
sani, ahlaki, sosyal, milli, dini, bilimsel vb. degerlerin kazandirilmaya ¢aligilmas:
ve bireyden bu degerler dogrultusunda davraniglar ortaya koymasinin beklenme-
sidir. Degerler egitimin hangi yaklasimlarla nasil yapilmasi gerektigi, yontemin ne
olmasi gerektigine iligkin tartigmalar literatiirde cesitlilik gostermektedir(Akbas,
2008, 5. 9-11).

Literatiirde egitimin islevleri ile ilgili yapilan biitiin agiklama, kavramsallas-
tirmalarin ortak 6zellikleri dikkate alindiginda biitiin islevlerin dogrudan ya da
dolayl: olarak bir degerler egitimi stireci oldugu goériilmektedir(Dogan, 2008, s.
229-234). Ornegin “Egitimin en temel islevi bireyi i¢cinde bulundugu toplumun
bir pargasi, ferdi yapmak yani sosyallestirmektir” 6nermesi i¢inde yer alan “bireyi
sosyallestirmek” etkinliginde aslinda s6z konusu olan sey bireyi toplumun deger-
leri ile donatmaktir. Toplumun degerleri ile donanan birey ancak bu formasyon
ile farkli toplumsal baglamlarda yetkin birey olabilecektir. Toplumun ve bu ¢er-
cevede dogal olarak toplumun 6rgiitlii, kurumsal hali olan ancak onun iizerinde
bir otorite olarak devletin 6ngérdiigii insan modeli ortaya ¢ikacaktir. Baglamsal
olarak statii ve rolleri farklilagsa da toplum ve devletin bireyden bekledigi her tu-
tum ve davranig deger yiiklii olacaktir. Ornegin, 6grenci, 6gretmen, ebeveyn, es,
yurttas olmak gibi.

Formel egitim ve 6gretim siireglerinin de en temel islevi genel olarak bireyi
sosyallestirmektir. Okuléncesi, ilkdgretim, ortadgretim ya da belirli bir disiplinin
mesleki egitimi dolayisiyla yliksekogretimin amaglari en genel anlamda diigiiniil-
diigiinde yine bireyi toplumun bir pargasi yapmaktadir. Bu amaglar ilkogretim
i¢in “bireyi toplumun ve devletin 6ngordiigii sekilde vatandas olarak yetistirmek”
seklinde ortaya cikarken yiiksekogretimde egitim fakiiltesinde 6grenim goren
bir 6grencinin “toplumun ihtiya¢ duydugu 6gretmen” olarak egitilmesi seklinde
ortaya ¢ikmaktadir. Her iki siirecte en basit diizeyde “belirli temel ilkelere bagh
devletin istedigi vatandas olmak” ya da “yeni kusaklar1 toplumun ve devletin 6n-
gordugi sekilde yetistirmek” bakimindan deger edinme ve uygulama baglaminda
asgari benzerlikler gostermektedir. Bu baglamda degerler egitimi duyussal davra-
nis egitimi igerigi olarak egitimin 6nemli bir unsurudur(Bacanli, 1999, s. 7).
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Egitimde amaglarin siniflandirilmasi baglaminda milli egitimin amaglari, bir
okul tiiriiniin amaglari, bir dersin amaglar1 ve bir iinite ya da konunun amaglar
seklinde siralanan ve her bir asamanin {ist amaci somutlastirmaya yonelik oldugu
amag siralamasinda sosyoloji dersi de ortadgretim programlarinda yer almaktadir.
Sosyoloji 6gretim programinda yer alan her iinite, konu ve temel kavram genel
olarak Tiirk Milli Egitiminin amaglarinin ger¢eklestirilmesine yonelik olarak sos-
yoloji dersinin islevidir. Sosyoloji dersi 6gretim programinin dayanagi 1739 sayi-
I Turk Milli Egitim Temel Kanunu oldugundan ders igeriginin degerler egitimi
baglaminda iist, genel ve daha soyut amaglar: bu kanunda belirtilmektedir. Milli
Egitim Temel Kanununun 6ngordiigi 6zelliklerle yetistirilmesi gereken insan mo-
delini betimleyen icerik su sekildedir(Arslanoglu, 1997, s. 19):

o Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk mil-
liyetciligine bagly,

o  Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini be-
nimseyen, koruyan ve gelistiren,

o Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan,

« Insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig hiline getirmis,

o Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli se-
kilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip,

»  Kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan, yapi-
c1, yaratic ve verimli bireyler olarak yetistirmek.

Yukaridaki genel amaglar egitimin siyasal islevi dogrultusunda biitiin egitim-
Ogretim stireglerinde yetistirilmek istenen insan, vatandas tipinin 6zellikleridir.
Her bir vasif genel olarak 6gretim diizeyi, tiirli, yontemine gore farklilasabilecek
oOzellikler olmasinin yaninda her ozellige yiliklenen ideal deger boyutu agik bir se-
kilde ifade edilmektedir.

Sosyoloji dersinin genel ve 6zel amaglar1 6ncelikle bir bilim olarak sosyolo-
jinin temel konu, kavram ve problemlerinin biligsel diizeyde 6gretilmesi seklin-
de ele alinabilir. Degerlerin bizzat sosyolojinin konularindan birisi olmasin yani
sira sosyolojik olani deger yiikleyerek egitim yoluyla bireylere 6gretmek farkl: bir
etkinliktir(Ozensel, 2003: 217-239). Genel olarak sosyoloji 6grenmenin, 6zelde
ortadgretim diizeyinde sosyoloji 6gretiminin bireye duyussal olarak neler kazan-
dirmasi gerektigi ya da bu baglamda degerler egitimi ercevesinin ne olacagi ise
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lise sosyoloji ders kitabinda yer alan “Sosyoloji Ogrenmenin Yararlar1” baslikli ice-
rikten ¢oztimlenebilir(Erdem, 1999, s. 18-19):

Sosyoloji sayesinde 6grenci; toplumu, toplumsal gruplari, siniflari, kurum-
lar1, degerleri, bireylerarasi etkilesim ve iletisimde rol oynayan etkenleri ve
iginde yasadig1 toplumsal yapiy1 yakindan tanir. Toplumsal ¢evreyle daha iyi
iligkiler kurmay1 dgrenir. Insanlara anlayisla yaklasmak, baskalarini yargi-
larken nesnellige dayanmak gerektiginin bilincine varir. Toplumun yonlen-
dirici roliind, toplumsal gruplarin benzerliklerini, farkliliklarini, gizli ya da
acik catismalarini gercege uygun olarak algilar. Sosyoloji 6grenmekle, siyasi
rejimler hakkinda dogru bilgiler edinilir. Yonetenlerin, halkin ortak iyiligini
saglamakla yiikiimlii olduklar: anlasilir. Hak ve 6zgiirlitklerin kisitlandigt
bir toplumsal diizende, ortak iyilik, hukuk tistiinliigii, toplumsal adalet gibi
kavramlarin ortaya ¢ikamayacaginin bilincine varilir.

Yukaridaki amag ¢oziimlendiginde genel olarak sosyolojinin temel konu,
problem ve kavramlar: bilgisini biligsel olarak edinmenin yani sira, 6gretimin te-
mel amaglarindan birisi olarak ve genel olarak degerler egitimi ¢ercevesinde ger-
ceklestirilen duyussal bir igerik daha belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sosyo-
loji 6gretiminin de son tahlilde amaci “bireyi icinde yasadigi toplumun bir ferdi
yapma” seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Icerikte dikkat ceken deger edinme, tutum
gelistirme, davranis sergileme zincirleme siiregleri aslinda sosyolojinin normatif
olmayan ve etik yargilar icermeyen &zelliklerine uygun gériinmese de 6gretimi
acisindan kendisinden beklenen bir islev olarak 6nem arz etmektedir.

Degerler Baglaminda Ogretim Programinin icerigi

2009 yilinda kabul edilen ve 2010 yilinda yiiriirliige giren ve halen yiiriirliikte
olan yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilen son sosyoloji 6gretim programi
gelistirilme yaklagimy, icerigi, ongordiigii 6gretim yaklasim, strateji ve yontemleri
bakimindan ve dzellikle 6nceki programlarda yer almayan yeni olgu ve kavram-
lar1 igermesi bakimindan farkliliklar ortaya koymaktadir. Bu farklar daha 6nceki
programlarin igeriginde yer alan genel, 6zel amaglar ve 6gretmenlere uygulama
onerileri seklinde yapilanan ve konular baglaminda her konuya uygun duyussal
deger egitimin belirlendigi bir yaklasimdan farkli olarak program sistematiginde
belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida tartisilan gerceve, 6rnegin daha onceki programlarda net olarak
tartigilmayan program yaklasiminda birey-toplum ikilemi yerine, “birey-toplum
ikileminde taraflardan birinin tercihi yerine birey-toplum birlikteligi anlayisinin
egitimdeki yansimalarindan biri olan yapilandirmaci yaklasim i¢in 6gretmen ve
6grenci isbirliginin saglanmasi biyiik 6nem tasir” seklinde ifade edilmistir(MEB,
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2009). Sosyoloji tarihinin temel tartigma konularindan birisi olan birey-toplum
iliskisi son programda sosyolojik/bilimsel bir tartigma yaklasimindan farkli olarak
deger cerceveli bir yaklagimla ortaya konmustur(Altintas, 2012, s. 31-54).

Ogretim Programi Vizyonunda Ele Alinan Degerler Egitimi

Ogretim programinda degerler egitimine iliskin en somut icerik programin
vizyonunda ortaya ¢ikmaktadir. Vizyonun 6ngordiigii, sosyoloji 6gretimi ile bi-
reylere kazandirilacak nitelikler su sekilde siralanabilir(MEB, 2009):

«  Ogrencilerin sosyolojik bir bakis agist ile yagadiklar1 toplumdan yola ¢1-
karak, yasadiklar1 toplumun milli ve manevi degerlerini 6ziimseyen,

o Kendi, yasadig1 toplum ve diger toplumlarla ilgili nesnel degerlendirme-
ler yapabilen farkl: diisiince ve yeniliklere acik,

o Ginliik bakisin dtesine gegerek toplumsal ve kiiltiirel iliskilere analitik
bakabilen,

o  Toplumsal hayat hakkinda elestirel diistinmeyi ve sorgulamay1 6grenen;
bilgiye dayanan yapici ¢6ziim anlayigini kazanarak sosyolojik sorunlari
analiz eden,

o Mevcut sosyolojik durumun ge¢mis ile baglantisini kurabilen, iginde
yaganilan tarihi donemin ve diger insanlarin, toplumlarin ve kiiltiirle-
rin bilincinde olarak korku ve zitlasma yerine sagduyuyu ve hosgoriiyii
hékim kilmay1 6grenen

o Kargilagtiklar1 sorunlarin bireysel mi, yapisal m1 oldugunu fark ederek
glinlitk yasamda hak ve gorevler dengesini kurabilen bireyler yetistir-
mektir.

Program iceriginde 6zel bir bashik agilarak ele alinan “kiiltiire iliskin tutumlar”
6grenci agisindan:

“Kultire iligkin tutumlar olarak kiltiir merkezcilik, yabancr kiiltiir merkez-
cilik ve kiiltiirel gorelilik kavramlar1 da 6grencinin, farkli kiiltiirler karsi-
sinda bireysel tutumlardaki farkliliklar: sistematize etmesini saglayacak ve
belki de en 6nemlisi 6grenci kendi konumunu gorebilecektir”

seklinde ifade edilmektedir. Ayni sekilde toplum hayatinda belirli ihtiyaglar: kar-
silamaya yonelik islevleri gerceklestirmek tizere kusaktan kugaga aktarilan anlam
kodlar1 ve normlar olarak toplumsal kurumlarin varligina isaret edilmis ve bu
baglamda modern Tiirkiye'nin kurucusu Atatiirk’iin géstermis oldugu hedef dog-
rultusunda aile, egitim, din, ekonomi ve siyaset kurumlarinin anlami ve islevleri,
toplumsal hayatin canliligindan koparilmadan ele alindig belirtilmistir.
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Programin uygulanmasinda 6gretmenler i¢in oneriler bashiginda 6gretmenin
genel yaklagiminin nasil olmasi gerektigi:

Ogretmen, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol goste-
rici, 6grencileri milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerler bakimindan
besleyici olmalidir. Ayrica derse iliskin konular1 sevdirecek roman, hikéye,
makale, deneme, siir ve fikra vb. gibi iiriinleri okumaya tesvik etmelidir.

seklinde belirtilmistir(MEB, 2009).

Ogretim Programinda Degerler Egitimi icerigi Hangi Baghklar Altinda
Yer Almaktadir?

Ogretim programi konular, konu alt bagliklari, her alt baslik i¢in kazanim-
lar, temel kavramlar igerigin olusturulmasi icin dneriler ve etkinlik drneklerinden
olugmaktadir. Ogretim etkinliklerinin ayrintilarina ve degerlendirme gibi unsur-
lara iligkin icerik de programda detayli olarak yer almaktadir. Degerler, bir ana
iinite baglig1 olarak programda yer almamakla birlikte Toplumsal Kontrol konu-
sunda Toplumsal Degerler bir konu alt baglig1 olarak ele alinmistir ve bu gerceve-
de toplumsal kontroliin araglar1 olan ahlak, din, gelenek, gérenek, 6rf, adet gibi
kavramlar detayli olarak igslenmistir. Bu araglardan din, bagimsiz bir baslik olarak
Kurumlar Sosyolojisi iinitesinde detayli olarak islenmistir. Programda degerler
alanina sosyolojik bir yaklasim ortaya konurken programin genel ve 6zel amaglar:
baglaminda duyussal amaglar1 cergevesinde her toplumsal olgu, kurum ve soruna
deger eksenli bir yaklagim da ortaya konmustur. Ornegin Aile kurumu sosyolojik
olarak ortaya konurken aileye yiiklenilen deger duyussal amaglar kapsaminda so-
mut olarak ortaya konmaktadir. Bagka bir 6rnek olarak, sosyolojik bir sorun olan
“toplumsal biitiinlesme” sosyolojik unsurlari, alt yapist ile ele alinirken ayni zaman-
da ve daha belirgin bir vurgu ile degerlere dayal bir yaklagimla islenmektedir.

Programinin genelinde, ele alinan konunun 6zelligine de bagl olarak gele-
neksel, Tiirk toplumunun milli, manevi degerlerinin yani sira tarihsel, toplumsal
degisim sartlarina paralel kiiresel, evrensel degerlere ve bunlar tizerindeki tar-
tismalara da yer verilmistir. Program kapsaminda sosyolojik olgu ve kavramlar
onlara yiiklenen deger icerikleri ile su sekilde ele alinmis ve 6gretmenin 6gretim
yaklasiminin nasil olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2009):

Sosyallesme: Sosyallesme siirecinde 6zellikle toplumun insani, ahlaki, milli,
manevi ve demokratik degerlerine uygun davranislar bireyin igsellestirmesi du-
rumunda daha saglikli olacagi vurgulanir.
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Kavramin sosyolojik siire¢ olarak karsilig1 daha genel bir ¢ergeve ortaya ko-
yarken program kapsaminda ve kazanim olarak beklenen icerige milli ve manevi
degerler ozellikle yiiklenmistir. Ayni sekilde felsefi, evrensel, demokratik degerlere
de vurgu yapilmustir.

Saglikli Toplum: “Selamlagma, saygi, hosgort, iletisim vb.” gibi olumlu dav-
ranig ornekleri ve topluma katkilarindan hareketle, bireyin olumlu davraniglarim
saglikli sosyallesme siirecinde kazandig: ifade edilir.

Kavramin normatif yonii sosyolojinin problemi olmaktan ¢ok, 6ngoriilen
ideal birey ve bu bireylerden miitesekkil toplumun olumlu 6zelligine vurgu olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Toplumsal Diizen, Degerler ve Normlar: Bayramlarda aile buytklerinin,
akrabalarin, komsularin birbirlerini ziyaret etmeleri gibi 6rnek olaylardan yola ¢1-
karak toplumda diizenin, birligin ve devamliligin saglanmasi agisindan toplumsal
degerlerin ve normlarin 6nemi 6grencilere kavratilarak sinifta analiz edilir.

Hak ve Gorev Dengesi: Toplumsal yap1 konusu islenirken, Atatiirktin “mil-

» «

let”, “milliyetcilik”, “halkeilik” ve “milli birlik” anlayis1 verilir.

Toplumsal Degime ve Gelisme: Toplumsal degismeyi etkileyen faktorlerden
kiiltiriin ¢ok 6nemli oldugu kiiltiirel farkliliklara hosgoriiyle bakilmasi gerektigi,
buna kargin kiiltiir emperyalizminin milli bilinci zayiflattig ve kiiltiirel yozlasma-
ya yol a¢tig1, sosyal degismenin maddi kiiltiir 6gelerinde daha hizli gergeklestigi
vurgulanir. Toplumsal gelismenin 6geleri, ekonomik biiyiime, tabakalagmalardaki
farklilagmalar, insan haklari, demokrasi, hukukun istinligi gibi 6gelerin sonu-
cunda toplumsal biitiinlesmenin saglandig1 vurgulanir. Atatiirk Inkilaplari ile ge-
len kokli degismeler vurgulanir.

Toplumsal Biitiinlesme: Toplumsal gelisme ve toplumsal biitiinlesmenin ay-
rilmazhig1 vurgulanir. Toplumsal biitiinlesmede din, ahlak, milli, dini ve kiiltiirel
degerlerimiz, hukuk vb. 6gelerin 6nemi vurgulanir.

Toplumsal Dislanma: Toplumsal ¢6ziilmenin etmenleri olarak, tabakalarin
farklilagmasi, insan hak ve 6zgiirlikklerinin kisitlanmasi, 6rgiitlenme yetersizligi,
demokratik kurumlagma yetersizligi, milli birlik bilincinin zayiflamasi vb. verilir.
Toplumsal farkliliklara sayginin da toplumsal ¢oziilmeyi 6nleyebilecegi vurgula-
nir.

Toplumsal Coziilme: Toplumsal ¢oziilme sonucunda ortaya ¢ikacak olan
milli birligin zayiflamasi, kiiltiirel degerlerin zayiflamasi, sosyal adaletin bozulma-
s1, demokrasinin zayiflamasi vb. konulara vurgu yapulir.
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Bizi Biz Yapan Ozellikler Olarak Kiiltiir: Kiiltiiriin genel 6zellikleri ve top-
lumlarin kendilerine ait kiiltiirel 6zellikleri tahtaya yazdirilir. Kendi kiiltiirtiniin
diger kiiltiirlerden ayirt edici yonlerinin neler oldugu 6rnekler verilerek vurgula-
nir. Bu konuyla iliskilendirilerek kiiltiiriin islevlerinin neler olabilecegi ve bu islev-
lerin toplumlarin geleceklerine katkilar: sorulur, verilen cevaplarla beraber konu
degerlendirilir. Kiltiiriin kazanilmasi, kiiltiir-sanat egitim-dil iliskisinin 6nemi
vurgulanir. Farkli kiiltiirlere karsi saygi ve hosgoriiniin geregi vurgulanir. Tiirk ve/
veya [slam kiiltiiriiniin uygarliga katkilar1 tizerinde durulur.

Evlilik ve Bosanmanin Etkileri: Huzurlu aile ortamlarinin bireylerin mut-
lulugu ve basarisinda olumlu etkileri, bosanmanin birey ve toplum tizerindeki
olumsuz etkileri 6grencilere yorumlatilir.

Mutlu Evlilik, Mutlu Aile, Mutlu Toplum: Mutlu bir evlilikte eslerin birbir-
lerinden beklentileri konusunda neler oldugu 6grencilerin diigiinceleri alinarak
bu konuda genel bakis agis1 ortaya cikarilir. Once gevrelerinde gozlemledikleri
problemli evlilikleri ve problemlerin kendilerine gore sebepleri ve ¢oziim yolla-
rin1 arkadaglari ile paylagmalar: istenir. Sonra mutlu bir evlilikte dikkat edilme-
si gereken kosullar konusulur. Mutlu ve mutsuz evliliklerin toplum aile ve birey
acisindan sonuglar1 dgrencilere yorumlatilir. Evlilik ve ailede karsilikli hosgorii,
gliven, sayg1 ve sevgi gibi temel degerlerin 6ne ¢cikmasi gerektigi vurgulanir. Me-
deni Kanun'un kadina tanidig1 sosyal, siyasal ve ekonomik haklar vurgulanir. Bu
cercevede Atatiirkcii diisiincede kadinin yeri de 6zellikle vurgulanmalidir.

Egitim, “Egitim Gelecegimizdir”: Ogrencilere egitimle ilgili “Bir yil sonra-
stysa disiindtigiin, tohum ek. On yil sonrasiysa tasarladigin, aga¢ dik. Diistint-
yorsan yiiz yil Stesini, halki egit”sozii verilir. Ogrenciler bu sézden hareketle bi-
rey ve toplumsal agidan egitimin 6nemini ve etkilerini degerlendirir. “Atatiirk’iin
Egitime Verdigi Onemi Aragtirtyoruz” baghginda ise 6grenciler Atatiirk’iin egitim
konusundaki goriiglerini arastirarak sinifta sunarlar.

Din: Dinin toplumsal yasam acisindan biitiinlestirici, dogru davraniglara

yonlendirici ve genel olarak toplumsal yasama olumlu katkilar1 vurgulanir. Din ve
vicdan 6zgiirligiiniin teminati olarak laiklik kavrami ele alinir.

Ekonomi: Bilingsiz titkketim aligkanliklarinin birey ve toplum a¢isindan etkisi
vurgulanir.

Siyaset: Yagasin Demokrasi! Yagasin Cumhuriyet! : Ogrencilerden tarihte
gorilmis farkli yonetim sekilleriyle ilgili bir arastirma yapmalari istenir. Aragtir-
ma sonuglari siyasal yonetimlerin benzerlik ve farkliliklar: dikkate alinarak grup-
landirilir. Gruplandirilmis olan bu yonetim sekilleri giiniimiizde gegerli olan de-
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mokrasinin kurum ve kuruluslar1 agisindan dikkate alinarak birey, toplum, devlet
iliskisi ortaya konulur.

Ogretim programi cercevesinde yukaridaki bagliklar altinda somutlagan de-
gerler egitimi, genel olarak egitimin 6zel olarak Tiirk toplumunda bireylerin hangi
duyussal davranis ve degerlerle donanmis olarak yetistirilmesi gerektigine yonelik
olarak olusturulmustur. Ele alinan biitiin bagliklar bilimsel-teorik olarak dogrudan
ya da dolayli olarak sosyolojinin konusu olsa da programda ele alinis sekli genel
olarak sosyallesmeye, saglikli toplumunun mutlu bir ferdi olmaya, milli kiiltiiri-
niin 6zelliklerini tagtyan ve yasayan bireyler olmaya isaret etmektedir. Ayni sekil-
de din, siyaset, toplumsal biitiinlesme, ¢6ziilme, sapma, diglanma vb. kavramlar
sosyolojik-bilimsel olgular olmalarinin 6tesinde birer toplumsal sorun ve 6zellikle
Tiirkiye'nin toplumsal yapisinda somut goriiniimleri ile ortaya ¢ikan boyutlar: ile
ele alinmaktadir. Egitimin siyasal islevi dogrultusunda aslinda Demokrasi ve In-
san Haklari, Anayasa ve Vatandaslik vb. derslerin igerigine ve ortadgretim diize-
yinin daha altinda bir 6gretim diizeyine hitap etmesine ragmen vatandas yetistir-
me islevine yonelik degerler egitimi icerigi unsulari(Ornek: Yagasin Cumhuriyet,
Atatiirk’tin Tiirk kadinina verdigi 6nem) programda 6nemli yer teskil etmektedir.

Programin hazirlandigi doénem, ozellikleri itibariyle dikkate alindigin-
da Tirkiyenin ozellikle 1990’1 yillardan sonra gegirdigi toplumsal degisme
stiregleri(Kentlesme, Kiiresellesme, Kitle iletisimin etkileri vb.) ve diinyanin ge-
cirdigi degisme siireglerine paralel ortaya ¢ikan sorunlarin programda yer almasi
dikkat ¢ekicidir. Bu igerigi de iliskin agik, somut degerler egitimi icerigi somut
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkli konu basliklarina uygun olarak degerler egitiminin nasil yapilacagina
iliskin etkinlik 6rnekleri programda yer almaktadir. Etkinlik 6rneklerinin sosyo-
lojik bir olgunun bilimsel durum tespitine yonelik olan yont disinda daha agirlikli
olarak deger boyutunda olmas: dikkat ¢ekicidir. Ornegin, giincel yonii itibariyle
de dnemli bir konu olan “toplumsal biitiinlesme”ye yonelik olarak 6gretim etkiligi
ornegi su sekildedir(MEB, 2009):

Etkinlik Ornegi: Toplumsal Biitiinlesme/Toplumsal Dislanma

Programda Tiirkiye'nin giincel sorunlarina iligkin olarak biitiinlesme, ¢6ziil-
me, diglanma vb. kavramlarin ozellikle islenmesi dikkat ¢ekicidir. Programda yer
alan 6rnek okuma pargalari ya da 6gretmenin sececegi metinler tizerinden plan-
lanmasi dngoriilen etkinlik i¢in metinler {izerinden asagidaki sorular 6grencilere
yoneltilerek tartigma yapilmasi 6nerilmektedir(MEB, 2009):
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Toplumsal biitiinlesme kavramindan neler anlayabiliriz?
Birlikte is basarmanin etkileri icin neler soyleyebiliriz?

Takdir gorme, hedeflerin yiiceligi gibi kavramlar toplumsal biitiinlesme-
ye katki saglarlar mi1?

Kars1 karsiya kalinan digsal baski, tehdit ve tehlikeler, savas halkin birlik
ve beraberligini nasil etkiler?

Canakkale, Sakarya gibi savaglardan 6rneklerle toplumsal biitiinlesme
tizerinde 6grenciler tartistirilir.

Toplumsal biitiinlitk konusunda 6grenciler iki gruba ayrilarak bulacak-

lar1 6zgiin fikirleri tahtaya yazmalari istenir. Sonuglar 6gretmen kilavuz-
lugunda 6grencilere 6zetlendirilerek etkinlik sonlandirilir.

Benzer sekilde toplumsal dislanma igin etkinlik 6rnegi icin gelistirilen etkin-

lik asagidaki sorular 6grencilere yoneltilerek baslatilir:

Toplumsal dislanma kavramindan neler anlayabiliriz?

Toplumsal dislanma diigiincesi kavramini kimler iiretip ne i¢in kullan-
maya baslamislardir? Neler soyleyebiliriz?

Diglanma, ¢6ziilme, biitiinlesme terim ve kavramlar: arasindaki iliskiyi
nasil ifade edebiliriz?

Dislanmay1 onlemekle ¢oziilme engellenmis, biitiinlesme saglanmis olur mu?

Toplumsal ¢oziilmenin giderek artan genisleyen diglanmigliklardan kay-
naklandig1 ve bunun da bitiinlesmeyi zedeleyip, bozup, engelledigi be-
lirtilerek, toplumsal ¢oziillmeyi 6nlemeye yonelik aidiyeti giiglendirici,
gercekei projeler uygulanmasi gerektigi vurgulanarak etkinlik sonlandi-
rilir.

Konu ve temel kavramlarin ozelliklerine gore 6nerilen yukaridaki etkinlik

orneklerinde toplumsal biitiinlesme, ¢6ztilme ve diglanma kavramlarina politik,

ekonomik, sosyal-psikolojik yonlerinin disinda daha olumlu bir yaklagimla so-

run odakli olmaktan ¢ok ¢6ziim ve ¢6ziimt duyussal olarak destekleyen ve deger

yiikleyen bir yaklasim ortaya konmustur. Bu yaklagim, etkinligin nasil ve hangi
argiimanlarla yapilacaginda su sekilde belirtilmistir(MEB, 2009):

Etkinligin biligsel boyutunda degerler, deger yargilari, inanglar, inang ka-

» «

liplari, anlamlar, referans noktalar: ele alinmigtir” “Davranigsal boyutta ise
normatif bir yaklasimla yazili, yazisiz biitiin kurallara gore diizenlenen ya
da diizenlenmeyen tutum ve davranislar siyasetin temel kavramlar1 etkin-

lik i¢in siralanirken toplumsal karsiliklarinin yani sira felsefi, etik olarak da

ele alinmasi gereken, adalet, hak, mesruiyet, esitlik, 6zgiirliik kavramlari ele
alinmigtir.
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Egitimde amag bireye yeni davraniglar kazandirma ya da var olan davranisla-
r1 degistirmektir. Devletler ulusal politikalar1 geregi kendi istedikleri insan tipini
yetistirmek icin egitim politikalar1 uygularlar. Ogretim programlari, ders kitaplar
ulusal egitim politikalar1 dogrultusunda hazirlanir. Devletlerin yetistirmek istedi-
gi insan tipine kazandiracag: 6zellikler agisindan sosyal bilimler dersleri 6nem arz
etmektedir. Sosyal bilimler, toplumun tarihini, kiiltiiriindi, siyasetini, ekonomik ve
psikolojik 6zelliklerini 6greterek olaylara yaklasmamizi saglar.

Cagdas toplumlar, yetismekte olan geng kusaklara kendi kiilttirlerini, yasam
bigimlerini, ge¢misten bugiine dek biitiin siire¢ i¢indeki yagam deneyimlerini, ya-
kin ve uzak gevredeki gelismeleri 6zellikle sosyal bilimlere giren disiplinler yoluyla
6gretip benimsetmeye ¢alisirken, bir yandan da bu kiiltiirii ve elde edilen yasanti-
lary, tiyesi bulunduklar: uygarlik diinyasindaki yasam diizeyinin ¢ok daha ilerisine
dogru, gelistirerek aktarmaya ugrasirlar. Biitiin bunlarin yapilmasi ve gerekli her
tirlit davranigin bireye kazandirilmas egitim yoluyla gerceklesecektir.

Toplumlari bilimsel olarak tanimanin ve anlaminin en iyi araglarindan birisi
sosyolojidir. Sosyoloji bize bir toplumun yapisi, kurumlari, insan iligkileri gibi pek
cok oOzellikleri hakkinda bilgi verir. Yiiksek6grenim sosyoloji egitiminin disinda
ortadgretimde sosyoloji 6gretimi bu noktada 6nem kazanmaktadir. Sosyoloji dersi
ierigi itibariyle 6grencilere toplumlarin genel yapisini 6gretmek i¢in bir aractir.
Ortadgretimde diger sosyal bilimler derslerinde de (Tarih, Cografya vb.) toplum-
sal olaylara yer verilmektedir. Ancak bunlar toplum yapisini kavramaya yetecek
yeterli bilgiler degildir. Bu noktada sosyoloji dersi ortadgretimde 6zel bir 6nem
kazanmaktadir.

Ogretimde amaglar ihtiyaclara gore belirlenir. Sosyal bilimlerle ilgili bir prog-
ram dogal olarak kendi toplumunun ve kiltiiriiniin isteklerini ihtiyaclarini goz
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oniine almak zorundadir. Bu nedenle, bir bireyin i¢inde yasadig1 toplumun ihti-
yaglarini bilmesi bityiik 6nem tagir. Toplumun gelecege yonelik amaglar1 bu ihti-
yaglarin belirlenmesi sonucunda kesinlik kazanacak ve o dogrultuda bir egitim
s6z konusu olacaktir.

Tiirk toplumunun ihtiyaglari nelerdir? Degerleri nelerdir? Gerektiginde top-
lumu ve onun kiiltiirini degistirmek, desteklemek ya da beslemek i¢in genglerin
hangi 6zelliklere hangi yeteneklere ihtiyaglar1 vardir? Bireysel basar1 ve gelisme
i¢in ne gibi siirecler gereklidir? Toplumun tiretici tiyeleri olarak gocuk ve genglerin
gelecekte etkili bir rol oynamalar1 konusunda ne tiir bilgiye ihtiyaglar1 vardir? Bu
tiir sorulara verilecek yanitlarin, programlarin gerceklestirilmesinde saptanacak
amaglar bakimimdan 6nemi biytiktiir (Sozer, 1998, sf. 40-42).

o

Ogretim Programinda Ortaya Cikan Yaklasim ve icerik

Ulkemizde sosyoloji 6gretiminin tarihi hemen hemen Cumbhuriyet tarihiyle
yasittir. Degisik yazarlar bu 6gretimin orta ya da yiiksekogretim diizeyinde mi
basladig1 konusunda farkli bilgiler vermekle birlikte sosyoloji dersinin sistemli
bigimde lise programlarina girisinin Cumhuriyet’in ilanindan sonra oldugunda
birlesmektedirler. Ziya Gokalp, 1910-11 yillarinda SelaniK'teki Ittihat ve Terakki
Idadisi'nde i¢timaiyat dersleri vermistir. Niyazi Berkese gore ise, sosyoloji 6greti-
mine 1912'de Istanbul Universitesi'nde Sosyoloji kiirsiisiiniin kurulmastyla baglan-
mustir (Tan, 1987, sf. 167).

Cumhuriyetin ilanindan sonra gelistirilen ilk program olan 1924 programi
ve son program olan ve halen yiiriirliikte olan 2009 programlari ile birlikte toplam
9 6gretim programi uygulanmigstir. Bu programlarin program gelistirme teknigi-
ne uygunluklari, hakim olan felsefeler, ana temalar, problemler, tniteler, konular,
konu alt bagliklar1 ve kavramlar bakimindan birbirlerinden temel farkliliklar gos-
termektedir. Bu farkliliklar programlarin gelistirildigi donemin siyasal giiciiniin,
donemsel, toplumsal, ekonomik, kiiltiirel 6zelliklerinin, toplumsal yapiya egemen
i¢ — dis unsurlarin, uluslararas: gelismelerin ozelliklerinden kaynaklanmaktadir.
Programlarin gelistirildigi donemler, Cumhuriyetin ilani, tek parti donemi, Ata-
tiirk dénemi, Inénii dénemi, ¢ok partili hayata gegis, 27 Mayis 1960 Ihtilali, 1960-
1980 arasi toplumsal ¢atigmalar donemi, 12 Eyliil 1980 darbesi, toplumsal degis-
menin igerik ve yogunlugu bakimindan 1990’l1 yillar ve kiiresellesmenin bir siireg
olarak etkilerinin somut yasandigi 2000’li yillardur.
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2009 yili 8gretim programinin amaglari su sekilde belirtilmistir(www.meb.
gov.tr, 2009):

1.

10.
11.

12.

13.

Toplumun yapisiny, isleyisini, degisimini ve bunlarin bagli oldugu top-
lumsal yasalari bilir.

Toplumsal iliski ve etkilesimlerin yapisi ve isleyisi ile ilgili kural ve ilke-
leri kavrar.

Bireyin sorunlarini toplumla, toplumun sorunlarini da bireylerle iliski-
lendirir.

Toplumsal sorunlar: kavrar; toplumun, ekonomik ve kiiltiirel kalkinma-
sina bilingli bir sekilde katkida bulunur.

Toplumu, ge¢misiyle iliskisi i¢inde taniyarak, i¢inde yasanilan durumu
bilingli bir bicimde yorumlar.

Tiirk toplumunun yapisini tanir, bugiiniinii daha bilingli bir sekilde yo-
rumlar.

Toplumsal yasami degistiren ve doniistiiren kogullar1 analiz eder.

Kiiresellesmenin farkli boyutlardaki ( ekonomi, sanat, bilim ve kiiltiirel)
etkilerini yorumlar.

Toplumsal degismenin, toplumu biitiin boyutlariyla etkiledigini, birey-
lerde gesitli uyum sorunlar yaratabildigini, bunlara ragmen zorunlu ve
gerekli oldugunu kavrar.

Kiiltiiriin ¢esitli boyutlarimin oldugunu fark eder.

Cumbhuriyeti diger yonetim bicimlerinden ayiran ti¢ temel ilkenin (¢ag-
daslik, laiklik ve millilik) 6nemini kavrar.

Toplumun, “farkliliklar: kusatan bir birlik” halinde ve demokrasi teme-
linde gelisip gliglenmesi gerektigine inanir.

Toplumsal kurumlarin neler oldugunu bilir ve islevlerini degerlendirir.

1924 yilindan bugiine uygulanan programlarin her birinin ayr1 ayr1 amaglar

ve bu cergevede olusan igerikleri ¢éziimlendiginde program iceriklerinin bilim-

sel bir cerceve olusturmak ve buna dayanmak yerine daha ¢ok egitimin siyasal

islevine odaklanan yurttas yetistirme yaklasimi sergiledigi goriilmektedir. Bu yak-

lagimin ise programin hazirlandig: siyasal donemin dzelliklerine gore sekillendi-

gi acik¢a ortadadir. Program amaglari tek parti donemi, ¢ok partili hayata gegis,

bunalimli toplumsal degisme siiregleri ve dogurdugu sorunlar, askeri darbeler

donemlerine bagli olarak bilimsel ve pedagojik olmaktan uzak, dénemin ideo-



212 Felsefe Grubu Egitimi Arastirmalari A

lojik yapisinin 6zelliklerini yansitmaktadir. Program igeriklerinin olusturulmas:
bakimindan bilimsel sosyolojik kapsamin disinda ideolojik kapsam su 6rneklerle
ortaya ¢ikmaktadir:

o Tiirk inkilabinin yapis

o  Tiirk devriminin fikri temelleri ve devrimin devamu i¢in yapilmas: gere-
kenler ve genglere diisen gorevler

. Evrim, pozitivizm

o Halk Firkasi parti programinin program ve ders kitaplarinda tanitimi
o Gugli yurttaslik bilinci

o Tiirk toplumunun sayginlig

o Cagdaslik, laiklik, millilik, milliyet¢ilik (Kavramlar biitiin programlarda
farkli ideolojik yaklasimlarla ele alinmistir)

o Ter0r, boliicti hareketler, 6grenci olaylar:

Tiirkiyede sosyoloji 6gretimi, genel olarak Bati menseli sosyoloji tarihi, te-
mel kavramlar ve kurumlar sosyolojisi igerigi seklinde tesekkiil etmektedir. Bunun
yanu sira, Tiirk sosyoloji diisiincesi, uygulamali sosyoloji igerikleri ve sosyal kiiltii-
rel degisme konular1 da yiiksekogretimde sosyoloji 6gretiminin igerigini olustur-
maktadir. Ortadgretim sosyoloji dersi igerigi ise benzer bir gercevede, sosyolojiye
giris, metodoloji, toplumsal yap, kiiltiir, ve sosyal degisme konu ana bagliklarin-
dan olugsmaktadir. Daha 6nce deginildigi gibi gerek sosyoloji lisans ders kitaplari-
nin icerikleri, gerekse ortadgretim sosyoloji dersi 6gretim programlarinin igerik-
lerine gore yazilan lise ders kitaplari, ilgili donemin siyasal yaklasimini dogrudan
yansitan bir igerikle yazilmustir.

Turkiyede ozellikle ilk ve ortadgretim ders igerikleri sosyal bilimler i¢in egiti-
min ideolojik yoniiniin yogun hissedildigi bir yaklasimla hazirlanmaktadir. Egiti-
min siyasal islevi agisindan ozellikle ilkogretim diizeyinde, vatandas yetistirmeye
yonelik olarak olusturulan icerik bilimsel anlamda genel bir sorun tegkil etmese de
daha akademik, bilimsel bir icerigin aktarilmasi gereken ortadgretim diizeyinde
kapsamin her bakimdan yetersiz oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Sosyoloji dersi i¢in 1924’ten bu yana uygulanan dokuz programin ve bu prog-
ramlar dogrultusunda yazilan ders kitaplarinin hemen hemen higbirinin igerigi
Tiirkiyenin toplumsal yapisi ve toplumsal gergeklikleri bakimindan bilimsel, ob-
jektif bir icerik ortaya koymamakta, bityiik 6l¢tide sosyolojinin temel kavramla-
rinin, toplumsal yagsamda karsiliklar1 olay ya da sorun olarak somutlagtirilmadan
gayet soyut bir yaklagimla ele alinmaktadir. Bu noktada dénemsel olarak tek istis-
na, Cumhuriyet’in ilk yillar1 ve ¢ok partili hayata gecene kadarki dénemde oku-
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tulan ders kitaplaridir. Bu dénem i¢in temel sorun ise daha kritik bir olgu olarak,
sosyolojiden Ote, yurttaslik bilgisi iceriginde yazilmis asir1 ideolojik ders kitapla-
ridir.

Objektif temellere dayanan bir sosyoloji 6gretimi i¢in Tiirkiye'de tizerinde as-
gari uzlagilabilecek, bilimsellikten ve toplumsal gerceklikten hicbir surette taviz
verilmeden olusturulmas: gereken bir programa ihtiyag vardir. Bu program igeri-
gi Turkiye'nin toplumsal yapisini temel dayanak noktasi alan, subjektif, ideolojik
kaygilardan uzak bir kapsam olmalidir. Bu baglamda, 6rnegin kritik bir kavram
olarak “Tiirkiyenin toplumsal yapist’ bir iinite ya da konu olarak halen giincel ve
yiriirliikte olan 2009 yilinda kabul edilen sosyoloji dersi 6gretim programinda yer
almamaktadir. Ayni sekilde hi¢bir sosyoloji kavrami Tiirkiye'nin toplumsal yapisi
bakimindan 6gretim programinda ya da ders kitaplarinda 6rnekle, bir toplumsal
olay ya da sorun baglaminda somutlastirilmamaktadur.

Tiirkiyede program gelistirme ¢aligmalari, program gelistirmenin bigimsel,
teknik yoniiniin her bakimdan gelismesine ragmen, 6zellikle sosyal bilimlerde
glincel igerik belirleme konusunda gerekli gelismeyi gostermemektedir. Daha
dogrusu bu, iistii ortitk ancak bilingli bir tercih olarak ortaya konmaktadir. Or-
negin temel kavramlar diizeyinde genel sosyoloji kapsami olarak ortadgretim
sosyoloji dersi 6gretim programinda ‘toplumsal esitsizlik] ‘Gtekilestirme, ‘etnisite,
‘kimlik’ gibi kavramlar yer almamaktadir. Bu kavramlarin 6gretim programinda,
dolayisiyla ders kitaplarinda yer almamasi hicbir gerekee ile agiklanamaz, aksine
her gerekge bilimsel ve sosyal gerceklige mesnet olacak bir dayanaktan uzak ideo-
lojik agiklamalar olacaktir. Ayni sekilde genel olarak kavramlar, ders kitaplarinda
Tiirkiye'nin sosyal gercekleri ile ortiigiir bicimde érneklendirilmemektedir. Orne-
gin sosyal sapma, toplumsal ¢oziilme, toplumsal biitiinlesme gibi, her toplum i¢in
benzer ya da farkli gériiniimler arz eden ancak en temel toplumsal sorun olan
olgular sadece tanimlari ile ele alinmaktadir.

Tabu ya da tartismali konu diizeyindeki konular, sosyoloji 6gretimi agisindan
en sorunlu konular da olsa objektif bir durum tespiti yaklasimi ve konuyla ilgili
biitlin toplumsal paydaslarin uzlagmast ile ilgili igerik olusturulmalidir. Bu ihtiya¢
her ne kadar politika belirleme ve uygulama, program gelistirme ve bu dogrultu-
da ders kitabi icerigi hazirlama bakimindan dikkate alinmasa da ya da sakincali
bulunsa da 6gretim siiregleri ve etkinliklerinde kendiliginden, dogaglama olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim programlarinda ve bu kapsamin somutlagtigi ders
kitaplarinda sadece kavramsal olarak deginilen ve toplumsal yapida neye karsilik
geldigi somutlastirilmadan, yiizeysel ele alinan bir olgu, sinif ici tartigma etkinli-
ginde biitiin boyutlari ile derinlemesine tartisilabilmekte ve érneklendirilebilmek-
tedir.
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Tartismali ve Tabu Konular

Literatiirde ¢ok farkli yaklagimlarla kuramsal ve kavramsal olarak ele alinan
tartigmal1 ve tabu konularin ne oldugu Yilmaz'in (2012, sf. 201-205) farkli sosyal
bilimciler ve egitim bilimcilerden yaptig1 sentez tanimlama ile su sekilde ele ali-
nabilir. Tartigmali konular ihtilafli veya ¢ekismeli kavramlari ile ifade emektedir.
Bir konu veya sorun iizerinde bir¢ok insan farkli diitiniiyorsa ve o konuyla ilgili
ileri stirdiikleri fikirleri birbiriyle celisiyorsa o konu tartigmali olarak adlandiril-
maktadir. Bir konu hakkinda akla ve mantiga uygun ama birbirine zit fikirler ileri
stiriilebiliyorsa bu olgu tartismalidir. Benzer sekilde eger bir sorunun nasil geli-
sip sonuglanacagi 6nceden tahmin edilemeyen gelecekteki olaylara bagli ise ve o
konu hakkinda bir yargiya varilmasi konuya iliskin bilgilerin arz ettikleri 6nem
acisindan degerlendirilmesini gerektiriyorsa o konu tartigmalidir. Toplumun agik
bir gekilde fikir ayriligina diistiigi, boliindiigii ve toplum igindeki gruplarin farkl
degerleri 6l¢iit alarak birbirine zit agiklamalar yaptig1 veya ¢oztimler ileri siirdiigii
konular da ayni zamanda tartigmali konulardir(Yilmaz, 2012, sf. 201).

Tartigmali ve tabu konular arasinda iligki oldugundan her ikisinin anlami bir-
birine ¢ok yakindir ama tabu konularin ¢agristirdig: yasaklar ve yaptirimlar insan-
larin konugmasini engelleme agisindan daha giigliidiir Bir konu tartisma dogruyor
olsa da tabu olarak goriilmeyebilir. Tabu belirli bir konu, diisiince, gelenek veya
obje hakkinda insanlarin konugmasini ve fikir beyan etmesini engelleyen yasak
anlamina gelir. Tabu, bazi davranislar: ve belirli konularin tartigilmasini caydiran,
yasaklayan ve insanlarin eylemlerde bulunmasini sinirlandiran inanglar olarak da
tanimlanabilir. Tabu, neyin kabul edilebilir neyin kabul edilmez oldugunu dikte
ederek veya yasakli, yapilmayacak ve uzak durulacak seylerin neler oldugunu be-
lirleyerek hayatimizi etkiler(Yilmaz, 2012, sf. 201).

Yukaridaki tanim ¢ercevesinde bir konunun tartigmali ya da tabu olarak egi-
tim ve 6gretim siire¢lerinde nasil ele alinacagi ya da alinmayacag sosyal bilimler-
de, ozellikle sosyolojide 6nem arz etmektedir. Egitim bilimleri alaninda yapilan
calismalarda tabu ve tartismali konularin neler oldugu ilgili literatiirde benzer ko-
nular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tabu ve tartismali konular tizerine calismalar
genel olarak tarih, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler, sinif 6gretmenligi,
vatandaglik egitimi alanlarinda yapilmistir. Felsefe, sosyoloji ve psikoloji 6gretimi
alanlarinda ise bu konuda yapilmis herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

Ortadgretim Sosyoloji Ogretim Programi ve Lise Ders Kitabi

Ortadgretim sosyoloji 6gretim programi 2009 yilinda hazirlanmistir. Halen
yiirtirliikte olan program yapilandirmaci yaklasgima gore hazirlanmistir. Prog-
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ram, felsefesi, vizyonu, misyonu, genel amaglari, 6zel amaglari, iinite, konu, konu
alt basliklari, kavramlar1 ve genel olarak kazanimlari ile sistematik olarak hazir-
lanmistir. Daha 6nce kisaca tanitilan dokuz program igerisinde teknik anlamda
giincel program gelistirme yaklasimina uygun olarak hazirlanmis en sistematik
programin 2009 programi oldugu sdylenebilir. 1995 ve 1986 programlar1 da go-
rece benzer bir yaklagimla hazirlanmistir ancak bu iki programda sekil unsurlar
ve igerigin olusturulmasi bakimindan temel eksik ve hatali noktalar dikkat ¢ek-
mektedir. 2009 programi igerigi dogal olarak bilimsel ve toplumsal gelismelerin de
etkisiyle gorece daha bilimsel bir iceriktir. Bu noktada program iceriginin 6nceki
programlara gore siibjektif, ideolojik yaklasimlardan arindirildig1 gérillmektedir
ancak programlarin amaglar1 tanitilirken de belirtildigi gibi bu igerik bilimsel
olmakla birlikte soyut, kavramsal, toplumsal gercege gercekei ve gerektigi kadar
temas etmeyen yetersiz bir iceriktir. Program igeriginin olusturulmasi ile ilgili bu
tercih ya da zorunluluk 2009 programini diger programlardan farkli kilmamakta-
dir. Ayrica programin gelistirildigi tarihten itibaren bugiine 12 yil gectigi goz onii-
ne alinirsa toplumsal degismeye paralel olarak ortaya ¢ikan yeni insani, toplumsal
olgularin, kavramlarin programa eklenmesi bakimindan giincellenmesi gereklili-
gini ortaya koymaktadr.

2009 programi dogrultusunda yazilan Lise Sosyoloji ders kitabi(Demirtas vd.
2021) incelendiginde kitabin da program cercevesinde sistematik olarak hazirlan-
dig1 gértlmektedir. Ders kitab yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda 6grenciyi
etkin kilan etkinlik temelli bir igerikle yazilmistir. Kitapta yer alan etkinlik ¢esitlili-
gi ve etkinlik icerik zenginligi daha 6nceki sosyoloji ders kitaplarinin(Arslanoglu,
2001: 67-80) yalin igeriklerinden belirgin bir farklilik gostermektedir. Daha 6nce
ders kitaplarinda belirli kaygi ya da motivlerle yer alamayan giincel kiiresel, bolge-
sel ya da ulusal olgular kitapta etkinlik igeriklerinde yer almistir.

Ornek (Demirtas, 2021, sf. 59):
Cin’in Dogu Tiirkistan uygulamalar1
Tiirkiyedeki Suriyeli miilteciler

Kitabin bu niteligi olumlu bir 6zellik olmakla birlikte yukarida tartigilan igeri-
gin toplumsal yap1 agisindan kitapta yetersiz oldugu gériilmektedir. Ornegin top-
lumsal ¢oziilme kavrami Tiirkiye 6rneginde degil, “New Orleansda Yangin,Yagma”
basliklt bir okuma parcast ile ele alinmaktadir(Demirtas, 2021, sf. 96).

Sosyoloji 6gretiminde tartigmali ve tabu konular arastirmalara dayali galis-
malarla heniiz ele alinmadig: i¢in bu ¢alisma kapsaminda programda yer alan
kavram, kazanim, etkinlik 6rnekleri ile bunlarin ders kitabina yansiyan halinin
derslerde tartigmali ya da tabu konu olarak nasil ortaya ¢iktigina iliskin yazarin
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deneyimleri ve elestirel ¢oziimlemeleri ile ortaya konacaktir. Bu noktada 6gretim
etkinlikleri deneyimlerinden hareketle 6grencilerin bir kavramin nasil tartigmali
ya da tabu bir konu olduguna iligkin verdikleri 6rnekler, sorduklar: sorular ve eles-
tirel yaklasimlarindan 6rneklerle ele alinacaktir.

Ogretim Programi ve Ders Kitabinda Tartismali ve Tabu Konular

Sosyoloji dersi 6gretim programinda kazanim igeriklerine bagh olarak belir-
lenen genel konu ve kavramlardan segilen asagidaki 6rneklerin ortadgretim diize-
yinde 6gretimi baglaminda bu konularin hemen hemen tamaminin tartigmal, bir
kisminin ise gretim ortaminda ¢6ztimlenmesinin, tartisgitimasinin, 6rneklendiril-
mesinin siif ortamimda miimkiin olmayan tabular oldugu gorilmustiir.

Asagidaki 6rneklerin ¢oziimlenmesinde su ilkeler esas alinacaktir:

o Konu ideal bir yaklasimla mi gergekgi bir yaklagimla mi ele alinmigtir?

o Konu egitimin yurttas yetistirme islevi dogrultusunda politik, manevi,
geleneksel ya da dinsel bir yaklasimla mi ele alinmistir?

o Konu genel kavramsal olarak mi ele alinmistir, tarihsel, aktiiel olarak
somutlagtirilmig midir? Ornekler Tiirkiyenin toplumsal yapisindan m1
verilmistir, bagka 6rnekler mi sunulmustur?

«  Konu biitlin yonleri ile ele alinmig midir?

o Soylem mutlak dogruyu telkin eden bir séylem mi, konunun daha farkls,
analitik, elestirel de ele alinabilecegine imkén taniyan esnek bir sdylem mi?

o Olgusal saptamalar toplumsal degisme siireglerini dikkate aliyor mu? Ya
da duyugssal, idealist bir yaklasimla olana degil olmasi gerekene iliskin
bir yaklagim mui sergileniyor?

Bu ¢ergevede asagidaki orneklerin degerlendirilmesinde analitik, elestirel,

gerceki, sosyolojik bir yaklagimla saptamalar yapilacak ve yaniti okuyucuya bira-
kilacak sorular sorulacaktir.

Kazanim 8: Sosyallesme siirecinde insani, milli, manevi, ahlaki degerleri
icsellestirmesi bireyin daha saglikli olmasini saglar.

Ideal olarak belirlenen kazanim, 8gretimin yurttas yetistirme islevine uygun
olarak ifade edilmistir. Ancak bu kapsamda her bir kavram {izerinde uzlasilmasi
ve iceriginin somutlastirilmas: bakimindan giigliikler icermektedir. Kavramlarin
stibjektif, ideolojik, dinsel yonleri, Tiirk toplumu iginde toplumsal gruplarin farkls
yorumlari, toplumsal degismeye bagli degerlerin davranigsal karsiliklarinin degi-
simi bakimindan tizerinde uzlasilmasi miimkiin gériinmemektedir.
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Bu baglamda;

o Yeni kusaklarin sosyallesme siirecleri ve zeminleri 6ngoriilen degerlerin
kazanimi ve davranisa doniistiirebilmesi i¢in uygun mudur?

o  Toplumun genel olarak iizerinde uzlastig1 ve yeni kusaklarda davranis
olarak ortaya gikmasini bekledigi degerler nelerdir?

o Uzerinde uzlagilmasi gorece zor olan ahlaki degerler hangi icerikle yeni
kusaklara aktarilacaktir?

o Her bir degerin farkli sosyallesme baglamlarinda, aile, akran grubu ve
okulda bireylere kazandirilabilecegi ya da bireyin bunlar1 kendisinin
edinebilecegi ongoriisii gercek¢i midir?

Kazanim 9: Saglikli toplum selamlasma, saygi, hosgorii, iletisim olgular:

ile gergeklesir.

Onerme olarak dogru bir icerigi ifade eden kazanim bireylerin sosyallegme
stireglerinde kisileraras etkilesimin ve bu dogrultuda toplumun genelinin daha
sagliklr olacagini 6ngormektedir. Ancak burada sosyolojik olmayan normatif bir
yaklasimla ideal olana erismek i¢in ne yapilmasi gerektiginin onerisi bulunmak-
tadir. Bu baglamda

o Medeni beseri miinasebetler gorgii kurallar1 ve dinimiz selami olumlu
etkilesim ve esenlik i¢in 6nerirken sosyal ger¢egin goriiniimii nedir?

o Farkli baglamlarda sayg: iceriginin ne olmasi gerektigi {izerinde asgari
uzlagilabilir bir olgu mudur?

o Saygya farkli yaklagimlarla yiiklenen anlam standart davranislarin orta-
ya ¢ikmasini saglayabilir mi?

o Hosgorii ve saglikli iletisim tarzi ideal beklenilen bir durum iken mevcut
durum ortalama olarak nedir? Ornegin bu bakimdan toplumsal sapma
ve ¢oziilme goriiniimleri nelerdir? Ders kitaplarinda bu igerik mevcut
mudur?

Kazanim 12: Toplumsal diizen, degerler ve normlar: Bayramlarda aile
biiyiiklerinin, akrabalarin, komsularin birbirlerini ziyaret etmeleri gibi 6rnek
olaylardan yola ¢ikarak toplumda diizenin, birligin ve devamliligin saglanma-
st acisindan toplumsal degerlerin ve normlarin 6nemi 6grencilere kavratilarak
sinifta analiz edilir.

Toplumsal diizenin, birligin ve devamliligin saglanmasi agisindan enformel
toplumsal kontrol unsurlari olarak manevi norm ve degerler 6nemlidir. Ancak
modern toplumlarda ve bu baglamda Tiirkiyede enformel normlarin toplumsal
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kontrolii hangi diizeyde saglayabildigi ayrintili olarak tartistlmalidir. Stibjektif ¢o-

ziimlemelerle yanlis genellemelere varmadan su sorular sorulabilir?

Bireysel ahlak somut bir yaptirim olmadig1 i¢in, en yalin diizeyde, trafik
kurallarina uyma sorumlulugunu hangi diizeyde saglamaktadir?

Kazanimda verilen bayramlarda aile biiyiiklerini, akrabalari, komsular1
ziyaret pratigi toplumsal diizeni, birligi ve devamlilig1 saglama bakimin-
dan hangi diizeyde islevseldir?

Toplumsal degisme siiregleri, geleneksel degerleri, 6rnek olarak bayram
vb. 6zel giinleri nasil etkilemistir? Buradaki degisim bu degerlerden bek-
lenenin tam tersi islevler gormeye baglamis midir? (Ornek: Uzun bay-
ram tatillerinin tatile doniigmesi ve beraberinde yabancilagma)

Kazanim 14: Sosyal sapma: “Insanlar kurallara bazen nigin uymaz?” soru-

su tartisilarak cevaplar belli bagliklar altinda toplanir. Toplumsal sapma tiirle-

ri bulunarak sebepleri 6grencilere tartistirilir.

Toplumsal yapimiza, toplumsal degisme siireglerinde belirli toplumsal grup-

larin ahlak anlayiglarina bagl olarak sapma kavramu tizerinden uzlagilmis bir kav-

ram degildir?

Bu baglamda:

“Insanlar kurallara bazen nigin uymaz?” sorusunun yaniti, toplumsal
sapmanin gerekeelerini ortaya koyacak analitik, gercekei bir yanit ola-
bilir mi?

Sapma oldugu iddia edilen davranislar toplumlarda yayginlagmais ise ve
hatta belirli mesrulastirma yaklagimlar ile normallesmis ise bu durum-
da olgu normatif olmayan bir yaklasimla sosyolojik olarak nasil ele ali-
nacaktir?

Sapma oldugu tartisilan bir davranis tizerinde normatif hiikiimle, cesitli
farkli yaklagimlar birlikte nasil degerlendirilecektir? Ornegin bu gerge-
vede 6gretmenin siniftaki rolii ne olabilir?

Ornek: Ogretmen &grencilere, “Bir sapma drnegi verebilir misiniz?” dedigin-

de gelecek muhtemel yanitlar agagidaki gibidir:

Escinsellik

Escinsellik sapma degildir, tercihtir ve bu bakimdan 6zgtirliiktir
Escinsellik hastaliktir.

Escinsellik yonelimdir.

Escinsellik popiiler kiiltiir araglarinda 6zendirildiginde sapmadir.
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Kazanim 16: Toplumsal yapinin temel unsurlarindan birisi olarak ulus
(millet)

Millet konusu tarihsel, siyasal, sosyolojik olarak tartismali bir kavramdir.
Kavramin tartigmali yonleri asagidaki gibidir:

o Ulus ve millet kavramlar1 6zdes midir?
o Milleti olusturan unsurlarin tamami tizerinde uzlagilmis unsurlar midir?

o  Kavramsal farkli kullanim yaklagimi bakimindan “millet” ve “ulus” kav-
ramlarina taraflarin yiikledikleri ayirt edici farklar nelerdir? Bu ideolojik
saptamalar tarihsel ve sosyolojik olarak gergegi yansitmakta midir?

Kazanim 17: Etkilesim 6rnegi olarak toplumsal ¢atisma 6rnekleri verilir.

Programda kazanimin ger¢eklesmesi i¢in 6rneklerle somutlastirilmas: ge-
reken toplumsal ¢atisma ders kitabinda toplumsal protestolar seklinde icerik ve
gorsellerle ele alinmaktadir. Toplumsal ¢atisma biitiin toplumlarda, gelismis top-
lumlar da bu bakimdan ayni sekilde olmak kaydiyla, ¢ok farkli nedenlerle ortaya
cikmaktadir ve bu nedenlerin her biri toplumsal biitiinlesmeyi tehdit eden faktor-
lerdir. Ayni sekilde gercekei bir yaklagimla Tiirkiyede toplumsal ¢atigma olgular:
ve goriiniimleri sadece siddet olaylar1 ve protestolar midir?

Bu baglamda:

o  Tirkiyede etnik, dinsel, dinsel alt gruplar arasi, sinifsal, bolgesel, cinsiye-
te dayali toplumsal ¢atigma olgular1 var midir?

o Yukarida belirtilen ¢atigma olgular1 varsa ortadgretim diizeyinde 6gren-
ciye kavratilabilecek diizeyde bilimsel olarak nasil ele alinmalidir?

o Catisma unsular1 ve biitiinlesme siiregleri gz 6niine alindiginda ¢atis-
ma/biitiinlesme iligkisi gercekei bir yaklagimla nasil ¢o6ztimlenmelidir?
Kazanim 19: Tiirk toplumundaki tabakalagsma sisteminin diger toplum-
lardan farkinin kavrar.

Programda bu sekilde ifade edilen kazanimin hangi igerikle somutlastirila-
bilecegine iliskin bir icerik dnerisi yoktur. Tarihsel olarak Tiirk toplumunun taba-
kalagsma sistemi Osmanli toplum yapisi ézelinde ortaya konmustur. Bu noktada
ders kitaplarinda da ilgili igerik mevcuttur. Ancak modern Tiirk toplum yapisinin
tabakalagsma sistemi ve yapisinin {izerinde uzlagilmis bilimsel tespiti gercekg¢i de-
gildir. Bu yapinin diger toplumlarin tabakalagma sistemi ile kargilastirilmasi ayrica
zordur. Bu noktada Tiirkiye'nin agik tabakalasma tiirii bir toplumsal yap1 oldugu
onermesi dahi biiytik 6l¢lide dogru olmakla birlikte tartigmali bir konudur.
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Kazanim 20: Atatiirk’iin millet, milliyet, milliyet¢ilik, halk¢ilik ve mili
birlik anlayis1 verilir.

o Atatiirk ilkelerinin her biri kavramsal, ideolojik, tarihsel ve giincel ola-
rak taraf ya da karsit biitiin toplumsal kesimler tarafindan farkli yorum-
lanmaktadir. Bu yorum farkliliklar: diigiinsel zenginlik kabul edilebilir
ancak 6zde farklilasan ve bu baglamda gergegin tekilligi ilkesi gelisen
durumlar da séz konusudur, 6rnegin:

o Atatiirk'iin ilgili kavramlara iligkin yaptig1 tanimlamalar nelerdir? Bu ta-
nimlamalar programlarda yer almamaktadir ya da dénemsel olarak fark-
Ii vurgularin anlami esneten yonleri ile ele alinmugtir. Ornek: “Kurtulug
Savasini yapan ve Tiirkiye Cumhuriyetini kuran Tiirkiye halklar: Tiirk
milletidir” tanimi programlarda ve giincel ders kitabinda yer almamak-
tadir. Bunun nedeni ne olabilir?

o Tiirk milliyetciligi, Atatiirk milliyetciligi ve ulusalcilik 6zdes kavramlar
mudir?

Kazanim 22: Kiiltiir emperyalizminin milli birligi ve bilinci zayiflatmasi
vurgulanir.

Kiiltiir emperyalizmi milli birligi ve bilinci zayiflatir. Programda bu gerge-
vede kiiltiirel yozlagma ve toplumsal ¢6ziilmenin de yasanacag: belirtilmektedir.
Saptama olarak sorunsuz olan bu yaklasim, bu siirecin nasil bir siire¢ oldugu, ta-
rihsel arka plani, bunun edilgen bir kabullenme mi, bilingli, 6zenilen bir tercih mi
oldugunu yeterince ortaya koymamaktadir hatta bu noktada konunun tartismali
cok boyutlu yonleri ideolojik, dinsel yaklagimlar nedeni ile anlagilmaktan uzak
kalmaktadir.

Kazanim 23: Manevi degerlerin yogun yasandig: toplumlarda sosyal de-
gismenin daha yavas oldugu vurgulanir.

Kazanim ifadesi manevi degerlerin icerigi bakimmdan muglak ve tartis-
malidir. Bu baglamda manevi degerlerin neler oldugu ve 6rnegin geleneksel bir
toplumsal yapida bu degerlerin yogun yasanmasinin pratik karsilig agik degildir.
William Ogburnia gore(Kizilgelik, 1994), maddi kilttiriin manevi kiiltiirden hizl
degisimi toplumsal yapida kiiltiirel bosluk dogurur ve siireg olarak kiiltiirel gecik-
me ortaya ¢ikar. Bu baglamda:

«  Yavas sosyal degismenin toplumsal diger belirleyicileri nelerdir? (Ornek:
Kapali toplum vb.)

o  Toplumsal degismenin yavas olmast her zaman olumlu sonuglar dogu-
rur mu?
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o Manevi degerlerin yogun yasandig1 iddia edilen toplumsal yapilarda,
maddi degerler ve yeni yagam pratikleri uygun zemini bulup yasanma-
ya bagladiginda ne gibi degisimler ve sorunlar ortaya ¢ikabilir? Bu soru
Tiirkiye 6rneginde nasil yanitlanabilir?

Kazanim 25: Modernlesme, modernlik, modernlik-kiiltiir iligkisi vurgu-
lanir.

Modernlesme kavramin bizatihi kendisi tarihsel, felsefi tartismali olmakla
birlikte, siire¢ olarak modernlesme, toplumlarin modern ya da geleneksel olmas:
ve toplumlarin kiiltiirlerinin modernlesme siirecinde gosterdigi degisim sosyolo-
jik olarak ayrica tartismalidir. Modernlesmenin Bati-dis1 diinyada ve Tiirkiyede
toplumsal yasamda somut goriiniimlerinin tamamu tarihsel, aktiiel, siyasal, ideo-
lojik, dinsel olarak tartigmali olgulardir.

Kazanim 27: Toplumsal gelisme goriiniimleri olarak ekonomik biiyiime,
demokratiklesme, insan haklari, hukukun iistiinliigii, toplumsal biitiinlesme-
nin saglanmasi vurgulanir.

Kazanimda yer alan toplumsal gelisme olgular1 kavramsal olarak tartismasiz-
dir. Biitiin gelismis toplumlarda bu olgular toplumsal gelismenin ve biitiinlesme-
nin basat dinamikleridir. Bu baglamda Tiirkiye 6rneginde:

o  Kavramlarin toplumsal yasamda olumlu ya da olumsuz goriiniimleri ne-
lerdir?

o Bu olgular dgretim programlari ve ders kitaplarinda tarihsel yiizeysel
degerlendirmeler disinda yer almamaktadir, bunun nedenleri neler ola-
bilir?

o  Kavramlarin birbirleri ile iliskisinin toplumsal yasamda karsiliklar1 var
midir, yok mudur, bu olgu tartismali midir? Ornegin Tiirkiye baglamin-
da demokratiklesme-hukukun iistiinliigii ve ekonomik biiytime iligkisi
nedir? Bu iligkinin olumlu/olumsuz sonug olarak gértiniimleri nelerdir?

Kazanimi 28: Toplumsal biitiinlesmede din, ahlak, milli, dini ve kiiltiirel
degerlerimiz, hukuk vb. 6gelerin 6nemi vurgulanir.

Din, ahlak, milli, dini degerler ve hukuk toplumsal biitiinlesme unsurlari-
dir. Ancak bu unsurlarin her biri ters-islevsel(R. K. Mertondan aktaran Kizilgelik,
1994) olarak toplumsal ¢atigma faktorleri olmasi hatta en az biitiinlestirme rolleri
kadar ayrigtirict olma 6zellikleri ile de 6n plana ¢ikmaktadir.
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Kazanim 29: Toplumsal ¢6ziilme sonucunda ortaya ¢ikacak olan milli bir-
ligin zayiflamasi, kiiltiirel degerlerin zayiflamasi, sosyal adaletin bozulmasi,
demokrasinin zayiflamasi vargulanir.

Kazanimda toplumsal ¢6ziilme kavramu ile toplumsal ¢6ziilme sonucu ortaya
cikacak sorunlarin nedensel belirlenim iliskisi tartismalidir. $6yle ki, bu baglamda
da ideolojik yaklasim nedeniyle ortaya ¢ikan, toplumsal ¢oziilme sonucu mu de-
mokrasi zayiflar, demokrasi zayifladig1 icin mi diger toplumsal ¢oziilme goriiniim-
leri ortaya gikar, sorusunun yaniti, toplumsal gerceklikteki karsilig1 ve buna iliskin
yapilan 6znel yorumlar bakimindan tartigmalidir. Ayni sekilde milli birligin nasil
saglanmasi gerektigine iliskin demokratik olmayan uygulamalar toplumsal bii-
tiinlesmeyi nasil saglayacaktir ya da toplumsal ¢6ziilmeye neden oldugunda nasil
yorumlanacaktir?

Kazanim 29 (Ek: Etkinlik 6rnegi): Toplumsal dislanma

Ogretim programinda etkinlik &rnegi ile somutlastirilan kazanim kavramsal
olarak, kavramin karsilik geldigi toplumsal olgular, siiregler, sorunlar bakimin-
dan tartigmalidir. Bu noktada etkinlik iceriginde sorulan sorular ve analiz edilen
metin igerisinde hicbir surette toplumsal dislanma 6rnegi yer almamaktadir. Bu
baglamda:

o  Tirkiyede toplumsal diglanma olgusu var midir?
o Kim kimi, hangi toplumsal grup digerini dislamaktadir?

o  Toplumsal dislanmaya maruz kalan birey ya da toplumsal gruplarin ge-
nel 6zellikleri nelerdir?

o  Siyasal erki donemsel olarak elinde bulunduran farkl toplumsal gruplar,
digerlerini 6tekilestirmekte midir, diglamakta midir?

o  Toplumsal dislanmada etnisite, dinsel inanis, diinya goriisii, cinsiyet,
farkli cinsel yonelim, toplumsal tabaka/sinif, sosyo-ekonomik diizey
gibi belirleyici faktorler hangi toplumsal gruplarda, bireylerde belirgin
somutlagmaktadir?

Kazanim 45: Kadinin ailedeki, toplumdaki rolii ve 6nemi, kadinin Tiirk
toplumundaki 6nemine vurgu yapan tarihi ve edebi 6rnekler.

Aile kurumu iginde ele alinan kazanim, ideal ve normatif olarak icerik olus-
turma bakimindan kazanimda ifade edildigi olumlayic1 yaklagimla ele alinmak-
tadir. Bu durum programda da ders kitabi igeriginde de ayni sekildedir. Ancak
s6z konusu toplumsal olguya iliskin toplumsal sorunlar programda ve ders kitab:
igeriginde yer almamaktadir. Bu igerik ders kitaplarinda yer almali midir, alma-
mali midir, neden?
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Mgili igerikle ilgili baz1 sorunlar asagidaki gibidir:

o Kadina yonelik fiziksel, sozel, duygusal siddet: Kadin cinayetleri, aile i¢i
siddet

o  Tiziksel, sozel cinsel istismar
«  Kadin emegi istismari vb.

Kazanim 50 -51: Dinin toplumsal islevleri: Dinin biitiinlestirici rolii, din
ve vicdan hiirriyetinin teminati olarak laiklik ve sekiilerizm(Programda yer al-
mayan kavram, ders kitabinda yer almaktadir)

Din kurumu ile ilgili insani, toplumsal biitiin olgular biitiin toplumlarda
tartigmalidir. Bu tartisma ayni zamanda biitiin diisiince ve felsefe tarihinin bagat
tartisma iceriklerinden birisidir. Tartismalarin Tiirkiye baglaminda toplumsal go-
riintimlerine verilebilecek bazi 6rnekler sunlar olabilir:

o Dinin biitiinlestirme iglevi ile toplumsal ¢atigma ve diglanmaya neden
olan yonii birlikte degerlendirildiginde nasil bir ¢oziimleme yapilmali-
dir?

o  Tiirkiye laiklik deneyimi, tarihsel ve giincel olarak hangi yonleri ile tar-
tismalidir?

o Din-toplumsal degisme iliskisi baglaminda toplumun diinyevilesen
yonil, dini bireyler, toplumsal gruplar ve toplumun genelinde nasil bir
konuma getirmistir? Bu olgunun tartigmali goriinimleri ve ornekleri
nelerdir? (Deizm ve ateizmin Tiirkiyede de yayginlagmaya baslamasi vb.)

Kazanim 57: Siyasetin temel kavramlar: millet, mesruiyet, secim, adalet,
hak, 6zgiirliik, esitlik, iktidar, otorite, hiikiimet, egemenlik, sivil toplum, birey,
devlet

Ogretim programi dogrultusunda ders kitabinda ilgili kavramlarin tanim-
lar1 verilmektedir. Ders kitabinda kavramlarin toplum hayatinda somutlagtig
goriiniimlerine de iliskin gorseller, etkinlikler yer almaktadir. Ancak ne 6gretim
programinda ne de ders kitabinda kavramlarin tamaminin tarihsel, felsefi, siyasal
kavramlar olduguna ve bu ¢ercevede toplumda ortaya ¢ikis ve bu goriiniimlerin
tartigmali yonlerine isaret edilmemektedir. Ayrica kavramlar olumlayici bir yakla-
simla ele alindigindan en yalin hali ile 6rnegin mesruiyet-adalet iliskisi baglamin-
da ortaya cikan sorunlara deginilmemektedir.

Yukarida ¢oziimlenmeye ¢alisilan kazanimlardaki mevcut tartigmali konular
ve daha ayrintili bir yaklasimla saptanacak diger tartigmali konular, bilimsel ve
toplumsal gergekle ortiigen, islevsel bir sosyoloji 6gretimi igin yeniden ele alinma-
lidir. Bu noktada konunun muhatabi biitiin paydaslar siirece katki saglamalidir.
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Coziimlemede agikga goriildiigii tizere ortadgretim sosyoloji dersi 6gretim prog-
ramui igerigi ve bu dogrultuda yazilan ders kitaplari icerigi genel, soyut, kuramsal,
kavramsal bir yaklasimdan 6teye ge¢meyen yiizeysel bir igeriktir. Bu bakimdan
her bir olgu, kavram ve problemin tartismali yonlerinin de yine bilimsel bir kayg:
ve motivasyonla ortaya konmasi gerekir. Ortadgretim diizeyinde okutulan sosyo-
loji dersinin igerigi bir yoniiyle egitimin yurttas yetistirme islevine gore diizenlen-
melidir ancak bu biitiin icerigin toplumun hi¢bir sorununa isaret etmeden yiizey-
sel bir sekilde ele alinmasi anlamina da gelmemelidir.
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Giris

Sosyolojik diistinme becerisi ortadgretim 6grencilerinin sosyolojik hayal gii-
ciine maruz kalmalari ile gelistirilebilecek bir beceridir. Sosyolojik diisiinme be-
cerisi pragmatik bakimdan katkilar1 olmasinin yani sira bir ders olarak okutulan
sosyoloji dersi kapsaminda kazandirilabilecek bir beceri olarak degerlendirilmek-
tedir. Bu beceri sosyoloji dersi 6gretim programinda ortiik olarak yer alirken oku-
tulmakta olan MEB ders kitabinda kavramsal olarak yer almaktadir. Ortadgretim
Sosyoloji Dersi Ogretim Programu (MEB, 2009) program yaklagimi, vizyonu ve
genel amaglar1 bakimindan degerlendirildiginde sosyolojik diisiinme becerisini
ortiik olarak kazandirmayi hedefledigi goriilmektedir. Ancak ders konulari ve ka-
zanimlart itibariyla yogun bir igerige sahiptir ve bu nedenle de 6gretim siireclerin-
de yogun kavramsal icerik 6gretilirken sosyolojik diisiinme becerisinin 6grencide
kazandirilma siiregleri sekteye ugramaktadir. Bu dogrultuda arastirmada dersin
6gretim programu ile Milli Egitim Bakanligrnin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
ortadgretim kurumlarinda okutulmak {izere onay verdigi yazar1 Murat Yurtseven
olan Ada Matbaacilik ders kitabi1 sosyolojik diisiinme becerisinin kazandirilmasi-
na katkisi acisindan irdelenmektedir.

Ortadgretim sosyoloji dersinde sosyolojik diisiinme becerisinin kazanduril-
mas1 noktasinda sosyolojinin kurucularinin sosyal olgular: ele alis sekillerinin in-
celenmesi, bu becerinin &gretiminde yol gosterici olacaktir. Ciinkii sosyolojinin
kurucular: goriislerini ortaya koyarken toplumsal olan hakkinda nasil diistiniile-
cegini ve toplumsal olanin nasil ele alinacagini ortaya koymaktadir. Bagka bir de-
yisle toplumsal olgulara sosyolojik bir bakis acis1 ile ele alisin nasil gerceklesecegi-
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ni metodoloji anlayislari! ile birlikte agiklamaktadir. Sosyolojinin kurucularindan
biri olan Durkheim “Intihar” adli eserinde bireysel bir durum gibi gériinen bir
intihar olayinin arkasinda nasil da toplumsal faktérlerin etkili olabilecegini ortaya
koymaktadir. Bu agidan Durkheim'in bireye kars: toplumu, faile kars: yapiy1 6n
plana ¢ikardig: gortilmektedir.

Sosyolojide birey-toplum ayriminin 6nemli bir dikotomi oldugu diisiiniil-
mektedir. Bu baglamda “diialite ya da ikilikler birey-toplum, 6zne-nesne, teori-pra-
tik, 6znel-nesnel, nomotetik-idiografik bilimler, doga bilimleri-sosyal bilimler ve
yapi-fail gibi sayis1 ¢ogaltilabilecek pek ¢ok gesidi ile sosyolojide hem birer anlama-
aciklama kategorisi hem de mubhalif, karsit egilimleri barindiran kamplagsmanin da
temsilcisi ola gelmistir” (Turguter ve Evren, 2019, s. 34). Weber de yorumsamaci
sosyoloji anlayisi ile bu 6znel-nesnel diializmi sorununa bir ¢6ziim sunmaktadir. O
bireyin toplumsal faaliyeti yorumlayarak kavrayabilecegini ve bu yolla toplumsal
olgularin gelisiminin ve sonuglarinin nedensel olarak agiklanabilecegini diisiin-
miigtiir (Ozlem, 2001). Weber, birey-toplum diialitesinde yorumsayici sosyoloji
anlayzsi ile bireyi yapiya gore oncelemektedir. Ancak sosyolojinin inceleme nesnesi
olarak toplumsal gerceklik ele alinip degerlendirilirken toplumu bireye 6ncelemek
ya da bireyi topluma 6ncelemek kimi zaman yetersiz kalabilmektedir.

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programr'nda (MEB, 2009) ise birey-
toplum dialitesi agisindan asagidaki ifadeler yer almaktadir:

“Cagimuz sosyolojisinin (...) ayirt edici 6zelligi ise birey-toplum iligkisinde

birey veya toplumdan birinin belirleyiciligini tercih etmek yerine, her ikisi

arasindaki etkilesime odaklanmis olmasidir. Béylece toplumun veya bireyin

birbirlerine olan #stiinliigii yerine, birbirlerinin tamamlayicisi oldugu ger-

¢egi anlam kazanmistir” (s. 5).

Toplumsal olani agiklamaya galisan sosyologlar, toplumsal platformda yasa-
nan gog, savas, teknolojik gelismeler gibi durumlarin topyekan toplumu etkiledi-
ginin farkindadir. Bu baglamda ortadgretimde sosyoloji egitimi alan 6grencilerin
de yasamlarimin sosyolojik ve tarihsel tarafi hakkinda sosyolojik bir bakis agis1
kazanmaya ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Bagka bir deyisle toplumsal olandan yalniz-
ca sosyologlar etkilenmedigi gibi, toplumsal olani anlayip a¢iklamak da yalnizca
sosyologlarin goérevi degildir. Ulkemizde ortadgretim kademesindeki égrencile-
rin sosyoloji dersi egitimi almalarinin en temel amaglarindan biri, bireylerin top-

1 Buna bir 6rnek Durkheim’in “Sosyolojik Yontemin Kurallar1” isimli eseridir. Bu baglamda
sosyolojik olgular birer ‘seyler’ gibi ele alinabilirler, birer seyler olarak sosyolojik olgular
da kendilerini gézlemsel olarak incelemeye imkén taniyan durumlardir. Yine ayni eserden
Durkheim’in sosyolojik olgularin ele alinis1 ile ilgili normal ve patoloji ayrimina, toplum-
sal tiplerin belirlenmesi ile ilgili kurallara, sosyal olgularin agiklanmast ile ilgili kurallara
ve sosyolojik kanitlamaya iligkin kurallara ulagilabilir (Durkheim, 1985).
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lumsal olanla bagini ve tarihselligini fark etmesi yoluyla i¢inde yagadig1 toplumu
anlamasi ve bu kavrayist sosyolojik bir diisiin becerisi ¢ergevesinde gergeklestir-
mesidir. Sosyolojik diisiinmek bagka bir deyisle sosyolojik imgelem, zihinsel bir
vasif veya biligsel bir meziyet oldugundan derslerde herhangi bir terim gibi kolay-
ca ogretilmesi miimkiin goériinmemektedir. Ancak gesitli pratik ve uygulamalarla
6grencilerin sosyolojik tahayytillerini gelistirmeleri saglanabilir (Giirsoy, 2021, s.
1365).

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi (2009) vizyonunda dgrenci-
lerin sosyolojik bir bakis agisi ile yasadiklar1 toplumdan yola ¢ikarak, toplumun
milli ve manevi degerlerini 6ziimsemeleri, kendisi, yasadig1 toplum ve diger top-
lumlarla ilgili nesnel degerlendirmeler yapabilmeleri, farkli diisiince ve yeniliklere
acik bireyler olarak yetistirilmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2009).

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programr'nin (2009) genel amaglari ve
kazanimlarinda yer alan konular sosyolojik diisiinme becerisini kazandirmaya
katki saglayacak niteliktedir (Altin, 2020). Ancak ders kitaplarinin ve 6gretmen
tarafindan sinifta yer verilen etkinliklerin 6grencilerde bu beceriyi kazandirabile-
cek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ‘sosyolojik
diistinme’ becerisini 6grencilerinde kazandirmalar1 amaciyla 6gretim siirecinde
yaratici etkinliklerini ise kosmalari 6nerilmektedir. Manav ve Zabun'un (2017) ¢a-
ligmalar1 bu yaratic1 6rnekler kapsaminda degerlendirilebilir. Manav ve Zabun’a
(2007) gore sosyoloji 6gretiminde Nasrettin Hoca fikralarindan yararlanilarak
ders ilgi ¢ekici hale getirilirken ayni zamanda 6grencilerde sorgulama ve diisiinme
becerileri de gelistirebilmektedir. Ogretim siire¢lerinde fikra, hikaye, gazete ha-
berleri gibi materyallerin kullanimi ile 6grencinin 6rneklendirme yapmasi, 6rnek-
leri amaca uygun olarak kullanmasi, muhakeme yapmasi, 6n yargilar: fark etmesi,
konuyu ¢esitli yonleri ile ele almasi, 6rnek olayda yer alan sosyal baglamlar (statt,
roller, toplumsal siniflar, kiiltiir gibi) fark etmesi, 6rnek olayin gectigi tarihsel bag-
lami fark etmesi saglanabilir. Ayrica konuyu analiz ederken 6rneklerin sosyoloji
kavramlarina baglanmasi da 6nemli bir gerekliliktir. Bu gibi yaratici uygulamalar
ogrencilerde sosyolojik diisiinme becerisinin kazandirilmasina katk: saglayacak
olan iyi uygulama 6rnekleridir.

Sosyoloji Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin, giinliik bakisin dtesine
gecerek toplumsal ve kiiltiirel iligkilere analitik bakmalarini, toplumsal hayat hak-
kinda elestirel diistinmeyi ve sorgulamay1 6grenmelerini, bilgiye dayanan yapici
¢6ztim anlayisini kazanarak sosyolojik sorunlar: analiz etmelerini, mevcut sos-
yolojik durumun ge¢mis ile baglantisini kurabilmelerini, i¢inde yasanilan tarihi
donemin ve diger insanlarin, toplumlarin ve kiiltiirlerin bilincinde olarak korku
ve zitlagma yerine sagduyuyu ve hosgoriiyti hakim kilmay1 6grenmelerini, karsi-
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lastiklar1 sorunlarin bireysel mi, yapisal m1 oldugunu fark etmelerini saglayarak
glinliik yasamda hak ve gorevler dengesini kurabilmeleri amaglanmaktadir (MEB,
2009). Bu amaglardan anlagildig: tizere 6grencilerin icinde yasadig: tarihi dénemi
de kavrayarak toplumsal olani tarihselligi ile birlikte a¢iklayabilmeleri beklenmek-
tedir. Ayrica 6grencilerin sorunlarinin bireysel ya da toplumsal olabileceginin de
alt1 ¢izilmistir, boylece bireysel oldugu diisiiniilen sorunlarin toplumsal faktorler-
den kaynaklanabilecegine iligkin bir farkindalik olusturmak da programda ayrica
amaclanmaktadir.

1. Sosyolojik Diisiinme Nedir?

Alanyazinda “sosyolojik diigiinme” kavraminin yani sira “sosyolojik imge-
lem”, “sosyolojik tahayytl”, “sosyolojik muhayyile”, “sosyolojik bakis agis” gibi
kavramlarin kullanildig1 gériilmektedir. Bu kavramlarin sozliik anlamlarina ba-
kildiginda tahayyiil “hayalde canlandirma” anlamina gelirken, muhayyile “hayal
giicii” demektir. Imgelem ise “hayal diinyas1” anlaminda kullanilmaktadir (TDK,
2005). Dolayistyla hem sosyolojik imgelem, hem sosyolojik tahayyiil hem de sos-
yolojik muhayyile ayn1 anlamin farkli kavramsallastirilmis halleri olarak degerlen-
dirilebilir. Ancak farkli sosyologlarin ad1 ge¢en bu kavramlar: kendi terminoloji-
leri 6zelinde ayr1 sekillerde kullandiklar: bilinmektedir. Bu ¢ergevede sosyolojik
diistinmenin anlasilabilmesi adina bazi sosyologlarin kavrama yiiklemis olduklar:
anlam ele alinmistir. Kavramin farkli sosyologlar agisindan ele alinmasi ayrica
kavramin farkli yonlerinin anlagilmasi agisindan da yararlidir.

Taylor (2006, s.31) toplumsal tahayyiilden insanlarin gevsek bir sekilde top-
lumsal gergeklik {izerine diislindiikleri siireci anlamaz, daha derin ve genis bir
sekilde insanlarin kendi toplumsal varoluslarini tahayyiil etme bigimlerini, diger
insanlarla nasil uyum sagladiklarini, gevreleri ile iligkilerini nasil stirdiirdiiklerini,
normalde karsilagilan beklentiler ve bu beklentilerin altinda yatan normatif kav-
rayls ve imgelerin anlagilmasini anlamaktadir. Insan diger insanlar karsisindaki
konumunu, bulundugu yere nasil geldigini, diger gruplarla nasil iliski kurdugunu
bagka bir deyisle uygulamalarini anlaml kilan arka plandaki dolaysiz kavrayisin
Otesini tahayyiil yolu ile gorebilir (Taylor, 2006, s.32). Sosyolojik diisiinmenin bi-
reye en 6nemli katkis1 da sosyolojik tahayyiiliin 6grenilmesidir.

“Sosyolojik tahayytl” kavrami C. W. Mills'in “The Sociological Imaginati-
on” isimli eserinin Tiirk¢e karsilig1 olarak belirlenen adidir. Bauman’in “Thinking
Sociologically” isimli eseri ise Tiirk¢ede “Sosyolojik Diisiinmek” olarak karsilik
bulmustur. Esasinda C. W. Mills'in ad1 gecen eserinde onun kavramsal olarak
“sosyolojik imgelem” kavramini tercih ettigi gériilmektedir. Imgelem hayal kurma
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yoluyla diisiinmek ve bunu da sosyolojik olarak yapmaktir (Mills, 2019). Bauman
(2019) ise diistinmeyi ve akil yiirtitmeyi sosyolojik bir temel {izerinden, sosyolo-
jik bir bakis agisi ile gerceklestirmektedir. Her iki sosyologun da agiklamalarinda
bireysel oldugu diistiniilen biyografilerin tarihsel ve toplumsal olduklarina dikkat
cekmeleri farkli kavramlar kullansalar da sosyolojik disiinme becerisinden soz
ettiklerini gostermektedir.

“Mills’in sosyolojik imgelem kavramiyla ifade ettigi sosyoloji anlayis: tarih-
sel bir sosyoloji anlayisidir” (Bostan, 2012, s. 109). Mills sosyal bilimlerin giin-
cel sorunlara dair bir bakis acis1 gelistirebilmeleri igin tarihe bagvurmak zorunda
oldugunu belirtmektedir. Ona gore psikolojik sorunlarin da sosyolojik bir pers-
pektiften ele alinip incelenmesi yoluyla tarihsel olanla baglantist goriilebilecektir.
Bu baglamda sosyolojik imgelem, sosyolojik tahayytil ve sosyolojik muhayyile ile
basit bir hayal kurma ya da hayal giicli ortaya koyma anlagilmamalidir. Hayal ya
da hayal giicii kavramlar: genellikle bireysel nitelikli ve 6zlem dolu kisisel tasa-
rim anlaminda kullanilsa da imgelem, tahayyiil ya da muhayyile gergekligi bir tiir
kavrama bi¢imi ya da ger¢eklige iliskin bir kurgulama yetisi anlaminda kullanildi-
gindan bu kavramlar 6zii itibariyla hayal giicii kavramini agmaktadirlar (Koktiirk,
2016, 5. 13).

Mills’in, “Sosyolojik Tahayyiil” adli eseri sosyolojik diisiinme hakkinda yazil-
mis temel eserlerden biridir. Mills eserinde, giiniimiizde “insanlarin ihtiyaci olan
seyin enformasyon olmadigini, hatta enformasyonun genellikle insanlarin dikkat-
lerini hakimiyet altina almaktan ve bilgiyi 6ziimseme yetenegini par¢alamaktan
bagka bir ise yaramadigini” belirtmektedir. Ona gore insanlarin ihtiyacini duydu-
gu sey “diinyada olup bitenlere ve baslarina neler gelebilecegine iliskin derli top-
lu oykiiler olusturabilmek i¢in enformasyondan yararlanmalarina ve bir anlayis
gelistirmelerine yardimeci olabilecek zihinsel bir vasiftir. Gazeteciler ve alimlerin,
sanatgilar ve halkin, bilim insanlar1 ve yayincilarin sosyolojik tahayyiil giicii ola-
rak adlandirilabilecek seyden beklemeleri gereken iste bu zihinsel vasiftir (Mills,
2019, s. 15-16). Guintimiizde tarih, insanlari sekillendirme hiz1 ile insanlarin itibar
ettikleri degerleri hizla degistirmekte, eski degerleri asindirmaktadir. Bu durumda
ise insan, yeni degerlerin belirsiz oldugunu fark etmesinin ardindan bir deger bu-
laniklig1 yasamaktadir. Sosyolojik diisiin yetenegi ile “birey belli bir toplum iginde
yasadigini ve belli bir kusaga ait oldugunu; yasamiyla bir biyografi olusturdugunu
ve bunu belli bir tarihsel diizen igerisinde gerceklestirdigini” (Mills, 2019, s. 16)
gormiis olacaktir. Boylece birey tarihsel bir varlik oldugunu toplumsallig: i¢inde
kavrayacak ve gelecegini tayin edebilecektir. Mills ve Hans Gerst’in birlikte kaleme
aldiklar1 ‘Character and Social Structure’(1953) isimli eserde de 6zel ve kamusal
alan arasinda, bireyin tamamen kisisel olan davranislar1 ile son derece genel bir
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takim sosyo-tarihsel olgular arasindaki iligkinin varligina dikkat gekilmektedir
(Sugur, 2013, s. 62). Bu baglamda Bourdieu (1990) toplumsal yapilarin bedenlere
kazili oldugunu belirtmektedir. Toplumsal yapiya ait olan 6zellikler bireylerin pra-
tiklerinde giin yiiziine ¢ikmaktadir.

Sosyolojik diisiinme, sosyoloji disiplinin saglamis oldugu bir beceridir. Bu
diisiinme becerisine sahip olan birey, beceri sayesinde insan davraniglarini agiklar-
ken farkli bir bakis agist da kazanmis olur. Ornegin ABDde obezite oldukga yaygin
bir problemdir. “Ekonomik Igbirligi ve Kalkinma Orgiitii'niin aragtirmasina gore,
15 yas tistit ABD’lilerin % 38,2’si obezdir” (Obez sayisi, 2017). Obezitenin ortaya
¢ikmasina neden olan bir¢ok faktér s6z konusudur. Ancak genellikle 6grenciler
problem ortaya ciktiktan sonra ¢6ziim odakl diisiinmeye sevk edilmektedir. Oy-
saki sosyolojik diisiinme, olguda yasanan bu duruma toplumsal ve tarihsel sartla-
r1 ile hangi faktorlerin neden oldugu hakkinda diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu
problemin altinda yatan nedenlerin {izerinde diisiiniildiigiinde olgusal bir durum
olarak obezitenin toplumsal olanla bag1 da yakalanmis olacaktir. ‘Agir1 ve dengesiz
beslenmenin altinda ekonomik sistemden kaynakli bir problem yer aliyor olabilir
mi?’ sorusu lizerinden diisiiniildiigiinde obezitenin bireyin tamamen kendi se¢imi
oldugu sonucuna varmak oldukgea gii¢ goriinmektedir. Bu durum tipki 1 milyon
igsizin oldugu bir tilkede issizligin kisisel bir sorun olmaktan uzak bir sey oldu-
gunu diisiinmeye benzemektedir. Dolayisiyla sosyolojik diisiinme yalnizca bireyi
ilgilendirir gortinen pek ¢ok olayin gercekte daha genis sorunlar1 yansittigini go-
rebilmemize olanak saglar. Bagka bir 6rnege gore bosanma kisisel bir sorun olarak
diistiniilebilir. Ancak Millse gore, biitiin evliliklerin tigte birinden fazlasinin on yil
igerisinde bozuluyor olmasi bu sorunun ayni zamanda bir toplumsal sorun oldu-
gunun gostermektedir (Giddens, 2012, s. 41).

Sosyolojik diistinme toplumsal olanin ve dolayisiyla insani olanin anlatisiyla
yakindan baglantilidir. Sosyolojik diisiinmenin kazandirilmasinin yolu hikéyeden,
anlatidan ve toplumun anlatilmasindan ge¢mektedir. Anlatiy1 6ziimseyemeyen,
bagka bir deyisle toplumun anlatilmasini dogru sekilde gergeklestiremeyen bir
sosyoloji “muhayyile” olamaz, “tahayytl” gerceklestiremez. Bu baglamda anlama-
nin gerceklesmesi i¢in yakinsal bir bakis gereklidir, insan ve toplum pratiklerinin
neden ve nasil ortaya ¢iktigini, sonuglarinin neler oldugunu gérmek gerekir (Al-
ver, 2016, s. 57-58).

Giddensa gore “sosyolojinin yasamimiz i¢in ortaya ¢ikardigi pek ¢ok pratik
icerme s6z konusudur. Ilk olarak, sosyoloji kiiltiirel farkliliklar hakkinda, bizim
toplumsal diinyay1 birgok bakis agisindan gorebilmemizi saglayan bir farkindalik
saglar. Coklukla, bagkalarinin nasil yasadiklarini yeterli bir bigimde anlarsak, on-
larin sorunlar1 hakkinda daha iyi bir anlayisimiz olabilir” (Giddens, 2012, s. 61).
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Sosyolojik diisiinmeyi biiyiik oranda sosyolojik imgelem ile iliskili olarak géren
Giddensa gore sosyolojik imgelem yalnizca bireysel olarak bizi ilgilendirir gibi
goriinen pek ¢ok olayin gergekte daha genis sorunlar: yansittigini gérmemize yar-
dimc1 olmaktadir (Giddens, 2012, s. 41). “Sosyolojik olarak diisiinmeyi 6grenmek,
bagka deyisle daha genis goriiniime bakmak imgelemin islenmesidir. Sosyolojiyle
ugrasmak, yalnizca siradan bir bilgi edinme siireci olamaz. Bir sosyolog, kisisel
kosullarin dolaysizligindan kurtulabilen ve seyleri daha genis bir baglam icerisine
yerlestirebilen birisidir” (Giddens, 2012, s. 38) Giddens oldukga siradan goriinen
bir eylem olarak kahve icmenin de sasirtic1 bir sosyolojik analizini yapmustir.

Bauman “Sosyolojik Diigiinmek” adl1 eserinde “ne yaparlarsa yapsinlar ya da
yapabilir olurlarsa olsunlar, insanlarin bagka insanlara bagimli olmalari ne anlam-
da 6nemlidir; insanlarin her zaman ve ka¢inilmaz olarak bagka insanlarla ortaklik,
iletisim, miibadele, rekabet, elbirligi halinde yasamalar1 ne anlamda 6nemlidir?”
(Bauman, 2010, s. 17) sorusunu sormustur. Ona gore bu soru, sosyolojik arastir-
manin sinirlarimi belirleyen, sosyolojinin diger sosyal ve beseri bilimlerden go-
rece Ozerk bir bilim dali olmasini saglayan noktadir. Diger insanlarla iletisim ve
ortakliklar icerisinde var olabilen bir varlik olarak insanin sosyolojik diisiinmeye
ihtiyac1 vardur.

Bauman sosyolojik diigiinmenin bir tiir sanat oldugunu, sanat olmasindan
dolay1 da insanlar1 duyarli kildigini, duygularimizi keskinlestirdigini, gozlerimizi
daha fazla agtigini belirtmektedir. Boylece sosyolojik diistinme insanlik durum-
larin1 daha dogru sekilde kesfetmemize olanak saglanmaktadir (Bauman, 2010,
s. 25). “Sosyolojik diistinmek, ¢evremizdeki insanlari, onlar1 hasletlerini ve diis-
lerini, kaygilarini ve acilarini biraz daha iyi anlamamizi amaglar” (Bauman, 2010,
s. 25). Boylece sosyolojik diisiinen birey, baskalari ile birlikte kolektif olarak inga
edilen hayatin farkli taraflarini, gergeklerini, durumlarini da kavramis olur. Bu
baglamda 6nce diisiinme gelir, ardindan ise tahayytil yoluyla anlamanin kapilar:
aralanir, insan bagka 6zneleri, farkli yasamlar: tanimisg olur.

Bauman (2010), Mills (2019) ve Giddens (2012)1n sosyolojik diisiinmenin
ozellikleri ve faydalari hakkinda goriislerine gore:

o Sosyolojik diisiinme biyografi ile tarihi bir arada diistinmektir.

o Sosyolojik diisiinme i¢in tarihsel verilerden yararlanmak gerekir.

o Sosyolojik diisiinme becerisine sahip birey kendi kaderi ile toplumun
kaderi arasindaki baglantiy1 fark eder.

o Sosyolojik diisiinme bireyin kendi tecriibelerine hem giivenmesini hem

de elestirel gozle bakmasini saglar. Bagka bir deyisle sosyolojik diigiinme-
nin gelismesi bireyin kendi tecriibesine ilgisi ve saygis1 ile miimkiindiir.
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o Sosyolojik diisiinme ile birey kendi diisiince kaynaklarini kesfeder.

o Sosyolojik diisiinme insana diinyada neler oldugunu ve kendi basina ne-
lerin gelebilecegini kesfetmesini saglar.

o Sosyolojik diisiinme bireyin sorgulamadan uymasina engel olurken, ho-
mojenlesmeye ve aragsal akla da elestiri getirir.

o Sosyolojik diisiinme toplumlar arasindaki kiiltiirel farkliliklar1 anlama-
miza yardimct olur.

o Sosyolojik diisinme bireyin psikolojisinden kaynakli oldugu diisiiniilen
sorunlarin tarihsel ve toplumsal tarafini gormeye yardimeci olur.

o Sosyolojik diisiinme sosyal bilimlerin tamamuini igine alacak sekilde di-
siplinler arasi bir yaklasimdir.

o Sosyolojik diisinmenin gelismesi i¢in kisi, giinliikler ile kendi tecrii-
belerindeki toplumsal olana odaklanabilir, tecriibeleri iizerine yeniden
diisiinebilir.

»  Sosyolojik diistinme bir sanattir ve bu sosyolojik diisiinme sanatinin sag-
layacag: temel hizmet insanlar1 daha duyarli kilmaktir.

o Sosyolojik diistinme karsilikli anlayis ve saygiya dayanan bir dayanigma-
y1, acilara birlikte gogiis germe ve acilarin neden oldugu kétiiliigi ortak-
lasa alt etme konusundaki dayanigmayi gii¢lendirir.

o Sosyolojik diigiinmek hosgoriiyti besleyen anlayist ve anlayist miimkin
kilan hoggoriiyti artirmaktan bagka bir sey degildir.

o Sosyolojik diisiinmenin eksikligi toplumlari kitle toplumu haline getirir.

»  Sosyolojik diisiinmeye sahip bireylerden olusan bir toplum demokratik-
lesebilir.

2. Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programinin Sosyolojik
Diisiinme Bakimindan incelenmesi

Milli Egitim Bakanligrnin ortadgretim kurumlarinda okutulmakta olan sos-
yoloji dersi 6gretim programina Talim Terbiye Kurulu Baskanligrnin 14-12-2009
tarih ve 237 sayili karariyla gecilmistir (TTKB, 2009). Buna gore ortadgretim ku-
rumlarinda sosyoloji dersi haftada iki ders saati olup se¢meli olarak okutulmaktadir.

Ogretim programinin “Program Yaklagimi” bagligi altinda programin, ka-
zanim ve etkinlik 6rnekleri olusturulurken, 6grencilerin ilgi, yetenek ve bece-
rilerini gelistirebilen, yasadig1 toplumu anlayabilen, toplumlar1 bilimsel olarak
degerlendirebilen, sosyolojik bakis agisini gelistirebilen bir program olmasinin
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hedeflendigi belirtilmektedir (MEB, 2009). Bu baglamda programin “Ol¢me ve
Degerlendirme” siireglerinin dersin, iist diizey beceriler olan okudugunu anlama,
elestirme, yorumlama; bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulasma, gozlem
yapma, gozlemlerden sonuca ulasma, giinlitk hayatta karsilasilan problemleri ¢6z-
me, aragtirma yapma, sorgulama yapma, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve
yorumlama, 6grendikleri ile giinliik yagsam arasinda iliski kurma, kendini ve arka-
daslarini degerlendirme becerilerini dlgecek sekilde planlanmasi gerektigi vurgu-
lanmistir (MEB, 2009). Yine programin 6l¢me ve degerlendirme kisminda yaratici
distinme, elestirel diistinme, kritik diisitnme, problem ¢6zme, karar verme, analiz
sentez ve degerlendirme becerilerine yonelik “A¢ik Uglu Maddeler” kullanilarak
bu gibi becerilerin 6l¢iilmesi dnerilmektedir. Ancak programin hem 6l¢me deger-
lendirme hem de program yaklagimi kisminda yer alan tiim bu beceriler arasinda
“sosyolojik ditgiinme becerisi’ne yer verilmedigi goriilmektedir.

Bir dersin 6grencilerde kazandirmay1 hedefledigi beceriler ilgili dersin igerigi
ozelinde pratik edilmektedir. Bu baglamda 6gretim programinda yer alan iiniteler
ve kazanimlar bazinda bir degerlendirme yapmak 6nemli goriinmektedir. Sosyo-
loji dersi toplamda 6 tinite ve 60 kazanimdan olusmaktadir. Asagida dersin kaza-
nimlarimin tnitelere gore frekans ve yiizdeleri tablolagtirilmigtir:

Tablo 1. Ortaégretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programinda Kazanimlarin Unitelere
Gore Dagilimlar:

Uniteler f %

Sosyolojiye Giris 5 8,40
Birey ve Toplum 10 16,70
Toplumsal Yap1 5 8,40
Toplumsal Degisme ve Gelisme 10 16,40
Toplum ve Kiiltiir 8 13,40
Toplumsal Kurumlar 22 36,70

Tablo 1'de goriildiigli gibi kazanim sayis1 bakimindan en fazla oran % 36,70
ile “Toplumsal Kurumlar” tinitesidir. Bu iinitenin igerigine bakildiginda 2 kaza-
nim toplumsal kurum kavramina, 6 kazanim aile kurumuna, 3 kazanim egitim
kurumuna, 3 kazanim din kurumuna, 3 kazanim ekonomi kurumuna ve son ola-
rak 5 kazanim ise siyaset kurumuna aittir. Aile kurumuna ait kazanim sayisinin
“Sosyolojiye Giris” ve “Toplumsal Yap1” {initeleri ile ayni1 sayida oldugu ve siyaset
kuruma ait kazanim sayisinin ise ilgili iinitelerin kazanim sayilarindan fazla ol-
dugu gorilmektedir. Sosyoloji dersinde igerik itibariyla siyaset kurumuna diger
kurumlara gore daha ¢ok yer verildigine kazanimlarin toplumsal kurumlar ara-
sindaki dagilimina bakilarak ulasilmistir.
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Ortadgretim sosyoloji dersinde iinite ve kazanim sayis1 bakimindan yogun
bir icerik 2 ders saati icinde 6grencilere verilmektedir. Kazanim yogunlugu be-
raberinde kavram yogunlugunu da getirmektedir. Ancak kazanim ve kavram
yogunlugunun esasindan 6grencilerde sosyolojik diisiinme becerisinin kazandi-
rilmasi yoluyla asilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ‘sosyo-
lojik diisiinme sanatrnin iyi bir icracisi olmasi gerekir. Yogun igerigin 6grencinin
zihninde anlamli bir biitiin olusturabilmesi, icerigin birbirlerinden kopuk olarak
degil de, sosyolojik diisiinme becerisinin odaginda iliskilendirilerek anlamlandi-
rilmasina ve bu sayede de 6grencide sosyolojik tahayyiil gliciniin kazandirilmasi-
na baglidir. Sosyolojik diisiinme becerisi ve sosyolojik tahayyiil giicli 6grencilerde
kazandirildig: takdirde, boylesi yogun bir igerigin 6grencilere 6gretilmesine gerek
olup olmadig: da tartigma gétiiriir bir konudur.

Ogretim programlarinda uzak, genel ve 6zel amaglar, sistemin ¢iktisindan
neler beklendiginin cevabini verirler. Bu amaglara gore dersin igeriginin nasil bir
6grenme ve dgretme siireci ile verilecegi belirlenir. Bu dogrultuda da hangi 6gre-
tim stratejileri, yontem ve teknikleri, arag, geregleri kullanilacag1 yaninda dersin
okutulacag: haftalik ders saati ile de uyumlu ve gercekgi bir planlamanin yapil-
mis olmasi gerekmektedir (Biiyiikalan Filiz, 2011, s. 15). Kazanim sayis1 fazlalig1
bakimindan sosyoloji dersinin 6gretim programi konulari, tiniteleri ve 6nerilen
Ogretim siiregleri ile haftalik 2 ders saati igerisinde okutulmas: durumunda dersin
genel amaglarina ulasilmasi zorlagmaktadir.

Simdi de yogun bir icerige ve kavramsal muhtevaya sahip olan sosyoloji der-
si 6gretim programinin giris kismina, ardindan da programin genel amaglarinda
belirtilmis olan sosyolojik diistinme ile baglantili olabilecegi 6ngoriilen amaglara
yer verilecektir.

Sosyoloji dersi 6gretim programinin giris kisminda sosyolojinin bugiinkii
konumunu anlamanin i¢inde yasadigimiz tarihsel dénemi anlamak oldugu, 21.
yiizyilda olup bitenleri anlamanin ise yeni sosyolojinin penceresinden bakilmasi
yoluyla gerceklesebilecegi belirtilmektedir (MEB, 2009).

Ortadgretim sosyoloji dersi 6gretim programinda giiniimiizde sosyolojiyi di-
ger sosyal bilimlerden farkli kilan 6zelliklerine yer verilmistir (MEB, 2009):

“Birincisi, kesin determinizm ilkesi yerine determinizm indeterminizmin i¢
ieligi ilkesinin benimsenmis olmasidir. Artik sosyolojide olay ve olgular tek
nedene indirgenerek agiklanmamaktadir. ‘Belirli nedenler belirli sonuglar:
dogurur! [orijinal hali] ilkesinden yola ¢ikarak olay ve olgular1 ekonomi,
siyaset, din, dil, kiltiir, hukuk, bilim gibi nedenlerden yalnizca birine da-
yanarak agiklamak, ¢agimizda sosyolojinin siddetle kagindig: bir agiklama
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tarzidir. Bugiin sosyoloji, basit neden-sonug zincirinin ideolojilere kucak
acan kolayciligindan uzak kalmakta ve kesin determinizm yerine biitiin ne-
denlerin karsilikli etkilesim i¢inde oldugu bir neden yumagini analiz etmeye
¢alismaktadir.

Cagimiz sosyolojisinin ayirt edici ikinci 6zelligi ise, birey-toplum iligkisinde
birey veya toplumdan birinin belirleyiciligini tercih etmek yerine, her ikisi
arasindaki etkilesime odaklanmis olmasidir. Béylece toplumun veya bireyin
birbirlerine olan tstiinligii yerine, birbirlerinin tamamlayicisi oldugu ger-
¢egi anlam kazanmugtir” (s. 5)

2009 Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi’nda toplumsal olay ve
olgularin ekonomi, siyaset, din, dil, kiiltiir, hukuk, bilim gibi ¢ok yonlii etmenle-
rin etkilesimi ile agiklanmasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu durum sos-
yolojik diistinme becerisi i¢in de sarttir ¢linkii sosyolojik distinmek disiplinler
arasi diigiinme ile gerceklesebilir. Ayrica birey-toplum, fail-yapr ikileminde birini
digerine 6ncelemedigini, toplum ve bireyin etkilesimini 6n plana ¢ikardigini da
belirtmektedir. ‘Birey olmadan toplum, toplum olmadan birey anlagilamaz. anla-
yisin1 benimseyen sosyoloji dersi 6gretim programinda, bireyin eylemlerinin top-
lum tarafindan belirlenmis oldugu gerceginin g6z 6ntinde bulunduruldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda sosyolojik diisinmenin 6grencilerde kazandirilmasinin
dersin programinin genel bir yaklagimi oldugu ditstiniilmustir.

Sosyoloji bir canli ve organizma olan birey ile toplumsal bir varlik olarak bi-
rey arasindaki bagintinin 6neminin farkinda olan bir bilimdir (Bottomore, 2015,
s. 110). Bu agidan da ortadgretimde sosyoloji 6gretiminin 6grencilerde kendi ey-
lemlerinin toplumsal yap: tarafindan belirlendiginin bilincine vararak toplumsal
eylemlerini kesfe ¢cikaracak bir egitim olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.

2.1. Sosyolojik Diisiinme Becerisi ile iliskisi A¢cisindan Dersin Ogretim
Programinin Genel Amacglari

Amaglar egitimde son noktayi ya da ciktilar1 ifade ederler. Baska bir ifadeyle
maksadi belirtirler (Biiyitkkaragoz ve Civi, 1999, s. 200). Bu agidan sosyoloji dersi
Ogretim programi genel amaglarina yani dersin 6gretimi sonucunda hedeflenen
¢iktilarina “sosyolojik diistinme” becerisi agisindan bakilarak asagida yer verilen
genel amaglara ulagilmistir:
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Tablo 2. Ortaégretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programin Sosyolojik Diisiinme Bece-
risi ile Iliskilendirilen Genel Amaglar:

Amag¢ Numarast1 Amaglar

3. Bireyin sorunlarini toplumla, toplumun sorunlarini da bireylerle iligki-
lendirir.

5. Toplumu, ge¢misiyle iliskisi i¢inde taniyarak, i¢inde yasanilan durumu
bilingli bir bi¢imde yorumlar.

6. Tiirk toplumunun yapisini tanir, bugiiniinii daha bilingli bir sekilde yo-
rumlar.

9. Toplumsal degismenin, toplumu biitiin boyutlariyla etkiledigini, birey-

lerde gesitli uyum sorunlari yaratabildigini, bunlara ragmen zorunlu ve
gerekli oldugunu kavrar.

Kaynak: MEB, 2009, s. 9.

Tablo 2de sosyoloji dersi 6gretim programinda sosyolojik diisiinme ile ilgili
oldugu 6ngoriilen genel amaglar listelenmistir. Buna gore ‘sosyolojik diistinme’ bir
beceri oldugundan bu becerinin dersin tiim kazanimlar ile baglantili olabilecegi
distintilmektedir. Programin genel amaglari dogrultusunda bireyin bireysel oldu-
gunu distindiigii sorunlarinin toplumsal olanla baglantisinin kurulmas: beklen-
mektedir. Toplumun tarihsel olarak ge¢misinden itibaren taninmasi yolu ile aym
zamanda mevcut tarihsel sartlarin da dikkate alinarak bilingli bir bicimde yorum-
lanmas: gerekmektedir. Tiirk toplumsal yapisinin taninarak, 6grencinin iginde ya-
sadig1 tarihsel durumu toplumunun yapisal siireglerini de daha bilingli bir sekilde
kavrayarak, degismenin kaginilmaz oldugunu 6ngormesi hedeflenmektedir. Top-
lumsal degisme siirecinde yaganabilecek bireysel uyum sorunlarinin olabilecegi ve
bu sorunlarin ise ancak ve ancak sosyolojik diisiinme becerisinin kazandirilmasi
ile ¢coziilebilecegi ongoriilmektedir.

Mills, giintimiiz toplumlarinda degerlerin hizla degistigini, bu hizli degisme
stirecinde insanlarin kendi 6zel alanlarina kapandiklarini belirtmektedir. Bu hizla
degisen ortamda eski degerlerin alt {ist oldugunu, yenilerinin ise belirsiz oldugu-
nu da eklemigtir. Ona gore sosyolojik diisiinme ile “birey belli bir toplum i¢inde
yasadigini ve belli bir kusaga ait oldugunu; yasamiyla bir biyografi olusturdugu-
nu ve bunu belli bir tarihsel diizen igerisinde gerceklestirdigini” (Mills, 2019, s.
16) gormils olacaktir. Dolayisiyla Mills'in belirtmis oldugu sosyolojik diistinme
(tahayyiil) yolu ile sosyoloji dersi 6gretim programinin tabloda yer verilen genel
amaclarma ulagilmis olacaktir.
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3. Ortaogretim Sosyoloji Ders Kitabinin Sosyolojik Diisiinme Bakimin-
dan incelenmesi

Bilindigi tizere ders kitaplar1 dersin 6gretim programina gére hazirlanmakta-
dir. Programda “sosyolojik diisiinme”, “sosyolojik imgelem’, “sosyolojik tahayyiil”,
“sosyolojik muhayyile” gibi kavramlara yer verilmemesine ragmen yazar1 Murat
Yurtseven olan Ortadgretim sosyoloji dersi kitabinda “Sosyolojik Diistinmenin
Bireye ve Topluma Katkilar1” baglig1 altinda sosyolojik diistinme kavramina yer
verildigi goriilmektedir. Bu konuya “Sosyolojiye Girig” iinitesinin “I. Sosyoloji
hakkindaki bilgilerini sorgular” kazanimi kapsaminda deginilmistir. Buna gore
(Yurtseven, 2019);

“Bir sosyal bilim olarak sosyal gercekligi pek ¢cok yonii ile agiklamaya yone-

len sosyoloji, bu amacinin yani sira bireylere ve toplumlara 6nemli katkilar

da saglayabilir. Bunlarin baslicalar: asagida verilmistir:

«  Icinde yasanilan toplumu / kurumu / grubu daha iyi anlamay1 saglar.
o  Toplumsal olaylar1 daha genis bir perspektifle analiz edebilmeyi saglar.

« Insanin kendi davranislarinin nedenlerini daha iyi anlayabilmesini
saglar.

o Bireylere aragtirmaci ve sorgulayici bir distince tarzi kazandirir.

o Sosyal sorunlarin nedenlerini ag¢iklayarak bunlarin ¢6ziimiine katki
saglar.

o  Bilinen toplumsal gercekliklerin arkasindaki iligkilerin ve gercekligin

goriilmesini kolaylastirir.

o Farkl kiltiir ve tilkelerdeki kisilerin davraniglarinin anlagilmasini, do-

layistyla empati becerisinin gelismesini saglar” (s. 16).

Ders kitabinda yer alan sosyolojik diistinmenin bireye ve topluma katkisinin
ele alindig1 bu baglikta sosyolojik diisiinmenin bazi yonlerinin tizerinde durul-
madig1 goriilmektedir. Bireylerin biyografik kimlikleri ile tarih arasindaki bag:
ele alimmamugtir. Ayrica bu baglikta programin genel amaglarindan olan “Toplu-
mu, ge¢misiyle iligkisi i¢inde taniyarak, icinde yasanilan durumu bilingli bir bi-
¢imde yorumlar”(MEB, 2009) amaci ile de sosyolojik diisinmenin baglantisinin
kurulmadig1 gorillmektedir. Ancak bu baslikla sosyolojik diisiinmenin en énemli
katkilarindan olan bireysel olanla toplumsal olan arasinda var olan bagin o6rtiik
bir sekilde vurgulandig goriilmektedir. Insanin kendi davranislarinin nedenlerini
daha iyi anlayabilmesini saglayan sosyolojik diisiinmenin bireye katkisinin daha
somut Ornek ve etkinlikler ile ders kitabinda yer almas: konunun ehemmiyetinin
anlagilmasi agisindan 6nemlidir.
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Ders kitabinda ‘sosyolojinin takdimine ise asagidaki ifadelerle baslanmigtir
(Yurtseven, 2019) :

“Bireyler, i¢inde yasadiklari toplumun ve ¢agin ¢ocugudur. Bireylerin de-
gerlerinde, tutumlarinda, eylemlerinde i¢inde yasadiklari toplumun izleri
goriiliir. Bireyler toplumdan etkilendikleri gibi toplumu da etkiler. Sosyoloji
giindelik hayatta kisisel oldugu distiniilen diisiince, tutum, deger ve eylem-
lerin arkasindaki toplumsal etkenleri agiklamay1 amaglar” (s. 14).

Sosyolojinin ne oldugunun ele alindig1 bu kistmda bireyin i¢inde yasadig ta-
rihsel ¢agin cocugu oldugu vurgulanmaktadir. Bu agiklamayla bireyin biyografik
kimligi ile tarih arasindaki baglantinin vurgulanmak istendigi agik¢a goriilmek-
tedir.

Bu girisin hemen ardindan verilen giindelik hayattan sosyolojik kesitler bas-
liginda ise asagidaki ifadelere yer verilmistir (Yurtseven, 2019):

“Aligveris sirasindaki satici ile miisteri iligkisi ilk bakista ekonomik bir olay
gibi goriinebilir. Ancak yakindan incelendiginde iliskinin arka planinda
hi¢ de ekonomik olmayan pek ¢ok toplumsal faktoriin oldugu gortilebilir.
Modadan kisisel zevk ve tercihlere, magazanin isminden, semtine, satic1 ve
misterinin birbirlerine kars1 tutumlarindan, pazarlik egilimlerine hatta bi-
reylerin cinsiyetine kadar pek ¢ok faktor satici ve musteri iliskisinde etkili
olmaktadir. Bu faktorlerin agiklanmasinda ise ekonomiden ¢ok sosyolojiye
ihtiya¢ duyulur. Doktor ve hasta iliskisinde toplumsal bir etkilesim soz ko-
nusudur. Doktor ve hastane tercihi, doktor ve hasta diyalogu, hastanin ken-
disine konulan teshisi kabullenmesi, tedavinin uygulanma bigimi vb. tim
iligki zincirlerinin ortaya konmasinda sosyolojinin a¢iklamalari 6nem tagur.
Giinliik hayatta bu duruma benzer bir¢ok 6rnek vardir. Toplumsal bir nitelik
tagiyan bu tiir durumlarin arka planinin anlagilmasi i¢in sosyoloji 6nemli
imkanlar saglar” (s. 14-15).

Bu kisimda giindelik hayattan verilen sosyolojik kesitler ile 6rnek olarak yer
verilen durumlarin anlagilmasi icin sosyolojinin 6énemi vurgulanmakta, ancak
bunun 6grenciler tarafindan nasil sosyolojik bir bakis agisina dontisecegi anlatil-
mamaktadir. $iiphesiz sosyolojinin insanlar ve gruplar arasi iligkileri agiklamada
islevsel oldugunu gostermek onemlidir ancak bunun igin gerekli olan sosyolojik
diistinme becerisinin de ayrica ders kitabinda cesitli etkinliklerle sunulmasi ge-
rekmektedir.

Ders kitabinda sosyolojinin toplumsal hayat bulmacasini ¢6zmede anahtar
rol oynadi8: belirtilmektedir. Bu agidan sosyolojinin ¢ogu insanin toplumsal yasa-
ma dair iizerinde fazlaca diistinmeden kabul ettikleri durumlari, farkli baglamla-
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riyla sorgulama ve sistemli olarak degerlendirme ¢abasinda oldugu belirtilmistir
(Yurtseven, 2019, s. 15).

Ders kitabinda sosyolojik diistinme ile iliskili bulunan ve programin genel
amaglari ile de baglantili gériinen bir diger agiklama ise toplumun yapis1 ve birey-
lerin davranislar1 arasinda ka¢inilmaz bir bag oldugu gergeginin vurgulanmasi-
dir. Ancak genel olarak kitapta bireyin biyografik ézellikleri ile toplumun yapisal
oOzellikleri arasindaki bagin érneklendirilmesi yoluyla anlatilmadig: goriilmekte-
dir. Ders kitabinda biyografik 6zelliklerine yer verilen bireylerin toplumsal yap:
ve i¢cinde yasanilan ¢ag ile iliskisinin 6grenciler tarafindan bulunmasinin istendigi
bir etkinlige yer verilmesi onerilebilir. Bu sayede bireyin iginde bulundugu sartlar,
tarihsel gercekligi de dikkate alarak yapisal faktorlerden kaynaklanan unsurlarin
6grenci tarafindan bilincine varilmasi saglanabilir.

Ders kitabinda “Tarihsel Bakimdan Toplumsal Tabakalasma Sistemleri” bas-
lig1 altinda kast sistemi, yar1 kapali ve agik tabakalagma sistemleri anlatilmaktadar.
Hemen arkasindan ise “Tiirk Toplumunda Tabakalagsma Sistemi’ne yer verilmistir.
Bu baslik altinda Osmanlrdan giintimiizde iilkemizdeki tabakalagma sistemi anla-
tilmustir. Bu baslik asagidaki agiklama ile son bulmustur (Yurtseven, 2019):

“Cumbhuriyetin kurulma siirecinden 1950 yilina kadar tek parti iktidar1 yo-
netimi var olmus, bu baglamda yine cumhuriyet kadrolar, askeri ve sivil bii-
rokrasi eliti olarak modernlesme ve yonetim siireglerinde belirleyici olmus-
tur. 1950 yilindan itibaren ¢ok partili demokrasi deneyimleri, sanayilesme
ve kentlesme gibi siiregler toplumda farklilagmalarin artmasini, sermaye sa-
hipliginin geniglemesini beraberinde getirmistir. Ozellikle 1960 sonrasinda
sanayilesme hamleleri, is¢i sinifinin gelismesini, sinifa dayal 6rgiitlenmele-
rin de giiglenmesini saglamistir. Bu gelismelerle birlikte modern/endiistriyel
toplumlarda oldugu gibi gelismekte olan Tiirkiye'nin de agik toplum yapisi-
na dogru evrildigi, yani toplumsal tabakalar arasindaki hareketliligin kapali
toplumlardan daha yiiksek diizeyde gerceklestigi soylenebilir” (s. 66).

Bu konu anlatiminin ardindan yer alan etkinlikte yer verilen sorularin ise
daha ¢ok Osmanli donemindeki tabakalasma sistemini diistindiirmeye yonelik
sorular oldugu, ¢agimizin i¢inde bulundugu durumu distindiirmeye yoénelik so-
rulara yer verilmedigi goriilmektedir (Yurtseven, 2019):

“-Tarih dersinde edindiginiz bilgileri de kullanarak Osmanli Devletinin
toplumsal tabakalasma yapisinin Avrupada goriilen feodal sistemden ve
Hindistanda goriilen kast sisteminden hangi agilardan farkli oldugunu de-
gerlendiriniz.

-Osmanli Devleti’nin toplumsal yapisina 6zgii olan hangi toplumsal ziimre-
lerden soz edilebilir? Aciklayiniz” (s. 66).
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Yukaridaki sorular arasina “Giintimiiz Tirkiyesinde toplumsal yapida bir
tabakalagma durumundan s6z edilebilir mi? I¢inde yasadigimiz tarihsel doneme
ve toplumsal yapiya bakarak degerlendiriniz” gibi bir soru da eklenebilir. Ders
kitabinda “Tiirk Toplumunda Tabakalagsma Sistemi’nin anlatildig1 ve etkinlik so-
rularinin yer aldig1 bu kisim sosyolojik diisitnme becerisinin kazandirilabilmesi
i¢in 6grencinin i¢inde yagadig1 toplumun tarihsel olarak ait oldugu kusaga gore
yasaminda bir biyografi olusturdugunu ve bunu belli bir tarihsel diizen icerisinde
gerceklestirdigini gormesini saglamasina imkan verecek sekilde revize edilebilir.

4. Sosyolojik Diisiinme Becerisine Yonelik Metin Ornekleri

Sosyolojik diisinme daha 6nce olup bitmis olaylarin enformasyonel biriki-
mi izerinden yorumlarin ¢ikarilmasi yolu ile belli bir diisitnme bigimi saglanarak
hélen siiren veya gelecekteki muhtemel olaylarin anlagilmasi i¢in ise kosulabilir.
(Birkok, 1998, s. 18). Sosyolojik diisiinme; elestirel, yaratici ve yansitici olmak iize-
re ¢esitli boyutlar: ile diistinme stratejilerinin, sosyolojik konulara pratik olarak
uygulanmasini gerektirmektedir (Ruggiero, 2013). Arastirmada 6gretim programi
ve okutulmakta olan sosyoloji ders kitabina ‘sosyolojik diisiinme’ becerisini kazan-
dirmaya yonelik katkis1 bakimindan bir durum analizi yapildiktan sonra metin
orneklerine yer verilmistir. Bu gibi metinlerin ortadgretimde sosyoloji dersi 68-
retiminde kullanilabilecegi 6ngoriilmektedir. Metin drneklerinin se¢iminde 6n-
celikle bireysel olan olaylarin temelinde toplumsal olanin nasil etkili olabilecegini
ortaya koyan ornekler se¢ilmistir.

Sosyolojik diistinme becerisine sahip olan bir kisi, kendisinin ve ¢evresindeki
insanlarin davranislarindan hareketle toplumsal olani kesfe ¢ikabilir. Stephan Cole
“Sosyolojik Distinme Yontemi” isimli eserinde bireysel olan eylemlerden hareket-
le toplumsal olanin anlagilmasi amaciyla “Durkheim’in Intihar Teorileri” baglig
altinda asagidaki metne yer vermistir (Cole, 1999).

“Arkadaslarindan birinin bu aksam sana telefon edip ortak arkadaslariniz-
dan birinin intihar ettigini sana s6yledigini farz et. Bagta soke olur ve tizii-
lirsiin. Ancak daha sonra arkadaginin neden intihar ettigini merak edebi-
lirsin. Sadece arkadagin degil neden herhangi bir kisi intihar etsin ki (Bu
agamada insanlarin intihar ettigini sandigin nedenleri bir kagida yaz. Bu
bolimii okuduktan sonra yazdiklarini goézden gegir ve intihar konusunda
farkli goriistintin olup olmadigini gézden gegir).

Sosyolojide bilgi birikimi olmayanlar insanlarin intihar nedenleri iizerinde
diigtintirken, onlar ekseriya asir1 mutsuzlugu olusturan sartlar: diisiinmekte
veya asir1 kigisel mutsuzlugu gostermekte ve kisilerin gruplarla iliskilerini
dikkate almamaktadirlar. Bir kadin ¢ocugunun 16semili oldugunu 6gren-
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dikten sonra intihar eder. Bir adam isinde iflas ettikten sonra intihar eder.
Bir kiz, fakiilteden ayrilirken ayn1 zamanda sevgilisi olan arkadas1 onu terk
edince, intihar eder. Bu gibi bireysel ve duygusal durumlar, intihar diirtiile-
rini ortaya ¢ikarmakta 6nemli rol oynarlar; ancak bu duygusal varolus dii-
zeyleri intihar konusunda bazi gergekleri agiklamakta yetersiz kalmaktadur.

Sayet intihar oranlarini incelersek (belli bir kategorideki insanlardan her
100.000 kiside intihar eden kisi sayisini) biitiin insanlarin intihar etmek icin
esit egilimde olmadiklarini goriiriiz. Mesela, erkeklerin intihar etme ihtima-
linin kadinlarinkinden, Protestanlarinki Katoliklerden, bekar erkeklerinki
evli erkeklerden, daha yiiksek diizeyde egitimi olanlar daha az egitim gor-
miislerden, askerlerin sivillerden daha yiiksektir. Neden? Sence erkekler ka-
dinlara gore daha az m1 mutludurlar. Yiiksek diizeyde egitim gérmis kisiler
egitimi az olanlardan daha az m1 mesutturlar veya Protestanlar Katolikler-
den daha m1 az mutludurlar? Bunun béyle oldugunu pek sanmiyoruz. Ger-
gekten, bu béliimde bir arastirmay1 alintilayarak gosterecegimiz gibi erkek-
lerin mutlulugu ile kadinlarin mutlulugu arasinda fark yoktur ve gercekten
de daha ¢ok egitim gérmiis insanlar ortalama olarak daha az egitim gérmiis-
lerden daha fazla mutludurlar. Cesitli gruplar arasindaki intihar oranindaki
farklarin her gruptaki mutlulugun farkli seviyelerine baglanamayacagina,
fakat bundan daha ¢ok belli bir gruba bagli olmanin tasidig1 sosyal manaya
baglanabilecegi sonucuna varabiliriz” (s. 13-14).

Cole, Durkheimdan aktardigi sekli ile bireyin yasaminda yeni ve anlamli
amaglar gelistirmenin intiharlara egilimi azalttigini, bu amaglarin eksikliginin ise
intihara yatkinlig1 artirdigini ifade etmektedir. Bir sosyal gruba dahil olmanin ya
da olamamanin bireyin yagamini nasil ve ne sekilde etkileyecegini gozler 6niine
sermektedir (Cole, 1999):

“Bir gé¢menin oglu olan Jim Peters New York'un yoksul bir mahallesinde
biiytidti. Yoksulluktan kurtulmak i¢in kiictik bir fabrikada ustabas: olarak
cok fazla ¢alist1 ve yilda 15 bin dolar kazandi. Eger senede 20 bin dolar ka-
zanirsa ailesinin rahat bir hayat siirecegine inaniyordu. Ondan sonra Jim
yeni bir ige girdi ve {i¢ y1l iginde yilda kazanci 100.000 dolara yiikseldi. Mut-
lu degildi ve kendisi de buna hayret ediyordu. Baslangicta bu kadar paraya
sahip olmas1 ¢ok iyi idi. Jim ailesini banliydde satafathi bir eve tasidi, esine
pahali miicevherler ald1 ve Chevrolet arabasini Cadillac ile degistirdi. Fakat
bundan sonra igine ilgisini yitirir bir hali vardi. Jim'in esi (ruhi tedavi i¢in)
bir psikiyatristi gormeye baslad1 ve evliliklerinden mutlu olmadiklarini keg-
fetti. Jim ve esi yeni ¢evrelerine uyum saglayamamiglard: ve gevresindekiler
onlara tepeden bakar gibiydi. Jim paranin zorunlu olarak mutluluk getirme-
diginin dogru oldugunu anlad1.
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Bu adama ne oldu? Yasam kosullarindaki ani degisim, giinliik hayatinda ona
yol gosteren biitiin amaglarin anlaminin yok olmasina neden oldu. Yilda
15.000 dolar kazandig1 zaman, zam almak i¢in ¢ok ¢alismas: gerektigini dii-
stintiyordu. Fakat yilda 100.000 dolar kazandiginda para anlamini yitirmeye
basladi. Biitiin hayati boyunca biiyiik bir arabaya sahip olmak istiyordu fakat
sahip olunca da yenisinin eski arabasindan o kadar da iyi olmadigin: goérdi.
Yolunu o kadar sasirdi ki yeni ve anlamli amaglar gelistiremedi. Anomi (has-
taligina) yasamaya baglamist1”('s. 21).

Ders kitaplarinda bu gibi bir 6rnek metin ile 6grencilerin bireysel bir mese-
lenin toplumsal boyutlarini diisiinmeleri saglanabilir. Go¢men ve dar gelirli bir
kisinin yasaminda bir amag olarak var olan daha ¢ok kazanma ve ¢alisma istegi,
bu dogrultuda daha iyi yasama istegi ortadan kalkinca, bir anlamda tiim amaglara
ulasilinca yasamindan hognut olmama halinin yasanmasi bireysel oldugu kadar
toplumsal bir durumdur.

Sosyolojik diistinme becerisini gelistirmeye yonelik secilen metinler aracili-
giyla 6grencilerin bireysel oldugunu diisiindigi davranislar ile toplumsal yap1
arasinda bir iliski kurmalar: saglanabilir. Ders kitaplarinda yukarida yer verilen
biyografiler gibi ¢esitli durumlar {izerinden 6grencilerin davranislarin temelinde
yer alan toplumsal ve tarihsel olan1 gormeleri saglanabilir.

Sosyolojik diisiinme becerisinin kazandirilmasinin bir yolu da giindelik bir
eylemin tarihsel, kiiltiirel ve sosyal baglamini ortaya koymaktir. Bu gercevede Gid-
dens “Sosyoloji” adli eserinde kahve icmenin sosyolojik bir analizini yapmustir.
Giindelik bir eylem olarak kahve i¢menin tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal bagim
ortaya koymustur (Giddens, 2012):

“Soz gelimi siradan bir sey olan kahve igmek sosyolojik bir bakis acisiyla
ele alindiginda kahvenin yalnizca bir igecek olmadig sdylenebilir. Ik olarak
kahve giindelik toplumsal etkinliklerimizin bir pargasi olarak simgesel bir
deger tasir ve kahve icmenin térensel yonii gogunlukla kahvenin kendisini
tiiketmekten ¢ok daha 6nemlidir. Kahve igmek igin bir araya gelen iki insan,
biiyiik olasilikla gercekte ne ictiklerinden ¢ok bir araya gelmek ve ¢ene cal-
makla ilgilenmektedirler. Tim toplumlarda yeme-i¢me aslinda, toplumsal
etkilesim ve torenlerin gergeklestirilmesi i¢in ortamlar yaratmaktadir. Bun-
lar da sosyolojik inceleme i¢in zengin bir konu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ikincisi kahve igme eyleminin sagladig1 “fazladan uyaniklik” nedeniyle igil-
mesidir. Isyerindeki uzun giinler ve ders caligmakla gecen geceler kahve mo-
lalariyla daha ¢ekilir hale gelir. Kahve aligkanlik yaratan bir maddedir, ne ki
Bat1 kiiltiiriinde, kahve tiryakileri bir¢ok insan tarafindan uyarici kullanan-
lar diye goriilmezler. Alkol gibi kahve de toplumun kabul ettigi bir madde-
dir, oysa 6rnegin marihuana béyle kabul gérmez. Yine de, marihuana, hatta
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kokain kullanimini hosgéren, ancak hem kahve hem de alkole soguk bakan
toplumlar da vardir. Sosyologlar, neden béyle karsitliklar olduguyla ilgile-

nirler.

Ugiinciisi, bir fincan kahve igen biri, diinyanin biitiiniine yayilan karmagtk
bir toplumsal ve ekonomik iliskiler kiimesi icerisinde yer almaktadir. Kah-
ve, gezegenimizin en zengin ve en yoksul bolgelerindeki insanlar: birbirine
baglayan bir tiriindiir: zengin iilkelerde biiylik miktarlarda tiiketilir, ancak
esas olarak yoksul iilkelerde tretilir. Kahve, petrolden sonra uluslararasi ti-
caretteki en degerli maldir; pek ¢ok iilke i¢in, dis ticaretten elde edilecek en
biiyiik kazanci saglar. Kahvenin iiretimi, tasinmasi ve dagitimi, kahveyi igen
kisiden binlerce kilometre uzaktaki insanlar arasindaki stirekli etkilesimleri
gerektirir. Boylesi kiiresel etkilesimlerin incelenmesi, yasamlarimizin pek
¢ok yoniiniin artik diinya 6lgegindeki toplumsal etkenler ve iletisimler tara-
findan etkilenmesi yiiziinden, sosyolojinin 6nemli bir 6devidir.

Dordiinciisii, bir fincan kahveyi yudumlamak, biitiin bir ge¢mis toplumsal
ve ekonomik gelisme siirecini varsayar. Simdilerde Bati beslenme bigiminin
¢ok bilinen diger kalemleriyle -cay, muz, patates ve beyaz seker gibi- birlikte
kahve, ancak 1800’lerin sonlarindan baslayarak yaygin bir bi¢cimde tiiketilir
hale gelmistir (kahve, daha Onceleri seckinler arasinda moda olmugsa da).
Icecegin kokeni Ortadogu olsa da, yaygin tiiketimi iki yiizy1l dncesindeki
Batinin yayilma donemine gitmektedir. Bugiin i¢tigimiz kahvenin neredey-
se tamami, Avrupalilar tarafindan somiirgelestirilmis bolgelerden (Giiney
Amerika ve Afrika) gelmektedir; kahve hi¢bir bicimde, Bat1 beslenme bigi-
minin bir pargasi degildir. Somiirge mirasi, kiiresel kahve ticareti izerinde
devasa bir etkide bulunmustur.

Besincisi, kahve kiiresellesme, uluslararasi ticaret, insan haklar1 ve ¢evrenin
yok edilmesi hakkindaki ¢agdas tartismalarin merkezinde yer alan bir @irtin-
diir. Kahve, yayginlastika, Kahvehaneler, 18. yiizyil Ingiltere’sindeki seg-
kinler icin dedikodu ve siyasal entrika merkezleri idi. Kahve, yayginlastik¢a
“markalagmig” ve siyasallasmustir: tiiketicilerin hangi cesit kahveyi igecekleri
ve nereden satin alacaklar1 konusundaki segimleri, yasam bigimi tercihleri
haline gelmistir, insanlar yalnizca organik kahve, kafeinsiz kahve ya da “adil
bir bi¢imde alinip satilan” (gelismekte olan tilkelerdeki kiigiik kahve tiretici-
lerine piyasa fiyatinin tamamini 6demek i¢in gelistirilen mekanizmalar yo-
luyla) kahveyi igmeyi tercih edebilirler. Starbucks gibi “sirketlesmis” kahve
zincirleri yerine “bagimsiz” kahvehaneleri tercih edebilirler. Kahve igenler,
insan haklar1 ve ¢evre konusunda sicilleri kotii olan belirli ilkelerden gelen
kahveyi boykot etmeye karar verebilirler. Sosyologlar kiiresellesmenin, in-
sanlarin gezegenin uzak koselerinde ortaya ¢ikan sorunlar hakkindaki bi-
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linglenmelerini nasil artirdigini ve onlar: yeni ortaya ¢ikan bilgileri kendi
yasamlarinda kullanmaya nasil yonelttigini anlamaya calisirlar” (s. 38-41).

Ders kitaplarinda giindelik olarak tekrar edilen eylemlerin nasil bir kiiltiirel,
tarihsel ve toplumsal bir ge¢cmise sahip oldugu, s6z gelimi o davranisin kiiresel-
lesme ile olan baglantis: ele alinabilir. Béylelikle sosyolojik diisiinme becerisinin
kazandirilmasina yonelik uygulama érnekleri de gelistirilmis olacaktir.

Sonug¢

Ogretim programlari ve programa gore hazirlanan ders kitaplar1 dénemin
siyasal iktidarinin ideolojisine, devletin genel yapisina, biirokrasiye, uluslararas:
iligkilere ve donemsel-siyasal sartlarina gore belirlenmektedir (Zabun, 2012, s.
168). Ogretim programlari ve ders kitaplarinin hazirlanma siirecindeki bu durum
belirli 6lgiide egitimin siyasal islevi olarak vatandas yetistirme islevi bakimindan
mazur goriilebilir ancak egitim programlarinda bilimsel ve toplumsal gercekler-
den uzak bir icerik de 6nemli bir sorundur (Zabun, 2012, s. 168). Tiirk egitim
sistemi icinde ideolojik ve yapisal bir sorun olarak, dénemsel 6zelliklere gore bi-
limsellikten uzak ve toplumsal gergeklikle ortiisemeyen ve toplumsal sorunlara
hi¢bir yoni ile deginmeyen program ve ders kitabi igerikleri bilimsel sosyolojik
diisiinmeyi gelistiremeyecektir. Giinéimiiz toplumlarinda sosyolojik diistinme be-
cerisine sahip bireylere olan ihtiyac bilimsel ve toplumsal gerceklere gore diisiiniil-
diigiinde bir 6nem arz etmektedir. Bireylerde bu beceri kazandirilarak, bireylerin
bulundugu sartlar1 sosyal ve tarihsel olarak belirleyebilmeleri, yerini ve yoniinii
tayin edebilmeleri saglanmalidir.

Sosyoloji 6gretiminin saglamis oldugu bir beceri olan sosyolojik diisiinme,
bir zihinsel faaliyet olarak nitelendirilmektedir. Giddens, bu giindelik eylemleri
sosyolojik imgelem yoluyla diistinmektir. Bauman (2019) ise sosyolojik diisiin-
menin bir sanat oldugunu ve bu sosyolojik diisiinme sanatinin saglayacag: temel
hizmetin de insanlar1 daha duyarli kilmak oldugunu disiinmektedir. Ayrica bu
diisiinme ile simdiye kadar mevcut ancak goriinmez olan insanlik durumlar: kes-
fedilebilmektedir. Sosyolojik diisiinme insanlar arasindaki dayanismayi, karsilikli
anlay1s ve saygiya dayanan bir birlikteligi, acilara birlikte gogiis germe ve acilarin
neden oldugu kotiiliigii ortaklasa alt etme konusundaki dayanigmay: giiglendir-
mektedir. Bu nedenle de ortadgretimde sosyoloji 6gretimi, 6grencilerde ‘sosyolo-
jik diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinliklere ve metin 6rneklerine
yer verilerek ise kosulmalidir. Boylece 6grencilerin toplumsal hayata elestirel ve
sorgulayici1 bakmalari, toplumsal ve kiiltiirel iliskileri analiz etmeleri, mevcut sos-
yolojik durum ile ge¢mis arasinda bag kurabilmeleri, farkliliklara saygi duyarak
korku ve zitlasma yerine sagduyuyu ve hosgoriiyi hakim kilmay: 6grenmeleri
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saglanacaktir. Tiim bu edinimlere sosyolojik diisiinme becerisinin kazanilmasi ile
ulasilabilir.
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Giris

Diinyamiz bilim, teknoloji ve egitim alaninda ¢ok hizli degisimler yasamak-
tadir. Bu degisimlere bagl olarak fertlerin ve toplumlarin temel ihtiyaglar1 da hizla
degisebilmektedir. 21. ylizyilda bireylerin kendilerini ve toplumu anlamalari, ge-
rekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanabilmeleri bununla birlikte degisimlere ayak
uydurabilmesi i¢in en etkili yolun egitim ve 6gretim faaliyetlerinin olmasi miim-
kiindiir. Egitim, toplumlardaki bireylerin yetismesinde ve gelismesinde biiyiik kat-
ki saglamaktadir.

Egitim bireye yeni bilgi, tutum ve becerilenin kazandirilmas: bireyin dav-
raniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siireci olarak ifade edilebilir. Egitim ile bireylere kazandirilmak istenen
davranislar, 6gretim programlar1 kapsaminda yer alan kazanimlar ile gergekles-
mektedir (Ertiirk, 2004, s. 4; Aktan, 2020, s. 17).

Demirel’in (2015, s. 6) ifadesine gore, 6gretim programi okulda ya da okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlik-
leri kapsadig1 yasantilar diizenegi olarak tanimlanmaktadir. Ogretim programin
yapisinin dort temel Ogeleri; hedef, igerik, 6grenme ve 6gretme siireci ile 6lgme
degerlendirmeden olugsmaktadir.

Ogretim programlari ile 6grencilere kazandirilmas: diisiiniilen nitelikler si-
nirlandirilmistir. Sosyoloji dersi ortadgretim programi da belirlenen kazanimlarca
sinirlandirilmis olup, bu baglamda sosyoloji 6gretim programlar: da 1924 yilindan
gliniimiize kadar toplam 9 farkli program kabul edilmistir. Bu programlar sirasiy-
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la; 1924, 1935, 1937, 1952, 1957, 1976, 1987,1995, 2009 yillarinda kabul edilmistir
(Arslanoglu, 2001, s. 75-80; Zabun, 2012, s. 158). Calismada 2009 sosyoloji dersi
Ogretim programi incelenecektir. Ciinkii bu program olusturulurken 6grencilerin
ilgi, yetenek ve becerilerini yasadig1 toplumu anlayabilen, toplumlari bilimsel ola-
rak degerlendirebilen, sosyolojik bakis ac¢isin1 gelistirebilen bir program dikkate
alinmigtir. Sosyoloji 6gretim programinin kazanimlari ayrica aktif 6grenme ilke ve
yontemlerine dayali, 6grenciyi merkeze alan, 6gretmeni, 6grencilerin bilgiyi aras-
tirmasinda, kesfetmesinde, yapilandirmasinda 6grenmede aktif hale getirmesinde
sorumlu ve gorevli goren bir anlayisa gore hazirlanmaktadir (MEB, 2009, s. 8).

Sosyoloji dersi 6gretim programlarina yonelik ¢aligmalar incelendiginde sos-
yoloji 6gretim programi uygulamasi, amaci, igerigi, 6gretmen tutumlar: iizerine
yapildig gériilmektedir.

Zabun'un (2020) “Sosyoloji Ogretimine Giris” adli calismasinda; sosyolojinin
ne oldugu, sosyoloji egitiminin/sosyolojik egitimin yararlari, dersin Tiirk egitim
sistemindeki yerinin bilinmesi ve kazanimlarin anlasilmasi tizerinedir. Caligma-
nin giiniimiizde ortadgretim sosyoloji dersi programinin 2020 Tiirkiye’si, diinyasi
ve onun problemleri ile harmanlanmus bir icerige sahip olmasi, glincel durumlarin
tartisildig1 bir sosyoloji 6gretiminin dnciil olmasindan bahsedilmektedir. Sosyolo-
jide ortaya ¢ikan yakin donem gelismelerin aile ve cocukluk sosyolojisi, medyanin
rolii, bos zamanlar sosyolojisi ve toplumsal cinsiyet arastirmalari gibi gelismelerin
sosyoloji ders programina déhil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Zabun'un (2020) yaptig1 baska bir caligmada “Sosyoloji Ogretiminin Tarih-
cesi ve Uygulanan Sosyoloji Dersi Ogretim Programinin Yapist” sosyoloji dgre-
timinin tarihgesi ve ilk olarak 1924 yilindan giintimiize kadar gelisen ve degisen
program iceriklerinden bahsedilmektedir. Ayni zamanda giincel sosyoloji dersi
6gretim programinin yapisi, kazanimlari ve 6zellikleri verilmistir. Sosyoloji prog-
raminin 6lgme ve degerlendirme siiregleri hakkinda bilgiler ve 6neriler detayli
olarak bahsedilmektedir.

Manav ve Zabun'un (2017) “Ortadgretim Sosyoloji Ogretiminde Nasrettin
Hoca Fikralarindan Yararlanma” ¢alismast Nasreddin Hoca fikralarinin ortadgre-
tim sosyoloji dersinin 6gretimindeki kullanim potansiyelini gosterme amacini ile
Nasreddin Hoca fikralar1 sosyolojik kavramlar/konular agisindan bir analize tabi
tutulmustur. Hangi fikralarin hangi konu, kavram ve diistinceye karsilik geldikleri
ya da iliskili olduklar: tespit edilerek sosyoloji dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlardan hangileri kapsamina girdigi belirlenmistir.

Manav’in (2016) yapmis oldugu c¢alismasinda “Ortadgretim Felsefe Grubu
Dersleri (Sosyoloji, Psikoloji, Mantik) Mevcut Ogretim Programlarinda Tiirk Bi-
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lim Insanlart: Sorunlar Ve Céziim Onerileri” sosyoloj, psikoloji ve mantik dersle-
rine ait 6gretim programlari incelenmistir. Bu programlara bagli olarak hazirla-
nan kitaplarda derslerin bilim alanina katki saglamig Tiirk bilim insanlarina yer
verilme durumu tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Ocak ve Tagernin (2012) “2009 Sosyoloji Ogretim Programi Uygulamasina
Yonelik Ogretmen Tutumlari” adli ¢aligmasinda, ortadgretimde uygulanan sos-
yoloji miifredatinin sosyoloji 6gretimi i¢in yeterli oldugu fakat sosyoloji 6gretim
programinin uygulanmasi i¢in hazirlanan ders kitaplarinin yeterli olmadig1 so-
nucuna varilmistir. Goriisler dogrultusunda programda yer alan eksiklikler tespit

edilerek programin yeniden yapilandirilmasinda fayda saglamasi amaglanmakta-
dir.

Zabun'un (2012) “Egitimin Siyasal Sosyallestirme Islevi: Cumhuriyet Done-
mi Ik Sosyoloji Ogretim Programi Ve Ders Kitaplarinda Siyasal Sosyallestirme”
adli calismas1 1924 yilinda gelistirilen ve uygulanan ilk sosyoloji dersi 6gretim
programi olmustur. Bu program dogrultusunda Mehmet izzet tarafindan yazilan
“Lise I¢timaiyat” ders kitabinin igerigi vatandas yetistirmeye yonelik siyasal islev
agisindan analiz edilmistir. Cumhuriyetin kurulusu siirecindeki toplumsal, siyasal
degisiklikler ve reformlarin 6gretim programi ve ders kitabinda bazi kavramlari-
nin sosyolojik olmaktan cok siyasal icerige dikkat cektigi yargisina varilmaktadir.

Alican’in (2007) “Ankara Liselerinde Sosyoloji Dersi Veren Sosyoloji Ogret-
menlerinin Sosyoloji Dersleri {le Ilgili Yaklagimlari: Ankara Liselerinde Sosyoloji
Ogretiminde Karsilagilan Cok Boyutlu Sorunlar” adli ¢alismasinda dgretmenle-
rin, sosyoloji dersi 6gretim programinin amaglari, bu alanla ilgili 6grencilerin ihti-
problemleri gibi konularda goriisleri alinmistir. Bu goriislere dayali olarak sosyo-
loji dersi 6gretim programinin degerlendirmesi yapilmaya galigilmistir. Sosyoloji
programiy; 6gretmenler tarafindan cagdas, giincel ve aktiiel olmamasi, teorik ve
kapsamli olmasi bakimindan elestirilmistir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin ih-
tiya¢ duyduklar1 sosyoloji bilgisini ve sosyolojik bakis acisin1 kazanamadiklarin
diisiinmektedirler. Toplumsal sorunlara ilgi duyus asamasinda olan 6grencilerin
derse ilgilerinin ¢ekilmesini 6nleyici etkenlerin azaltilmas: gerektigi yargisina va-
rilmaktadir.

Zabun'un (2002) “Tiirkiyede Ortadgretimde Sosyoloji Ogretimi” yiiksek li-
sans tez ¢aligmasi Tiirkiyede ortadgretimde sosyoloji 6gretimi farkli yonleriyle
incelenmistir. Yillara gére uygulanan sosyoloji 6gretim programlarinin icerikleri
6zde benzer olmakla beraber bazi konularda 6nemli farkliiklar goriildiigii sap-
tanmaktadr.
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Arslanoglu'nun (2001) “Orta Ogretimde Sosyoloji Ogretimi” bu ¢aligma Tiir-
kiye Cumhuriyeti'nin baslangicindan itibaren 1992-1993 6gretim yilina kadar or-
tadgretim kurumlar1 6gretim programlarinda sosyoloji dersinin yer alig sekilleri
incelenmis ve bugiine kadar uygulanan sosyoloji 6gretim programlar: iizerinde
durulmaktadir.

Yalar'in (2001) “Lise Sosyoloji Dersi Ogretim Programinin Degerlendiril-
mesi” adli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda liselerde uygulanan 1999-2000 6gretim
yilinda Sosyoloji Dersi Ogretim Programinin égretmenler ile 6grencilerin goriis-
lerine dayali olarak degerlendirmesidir. Lise sosyoloji dersi 6gretim programinin
igerik 6gesi disinda genel olarak yeterli ve uygun oldugu, 6grencilerin sosyoloji
dersine kargt olumlu tutumlara sahip olduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin sosyo-
loji programini daha etkili uygulayabilmek i¢in giicliik ¢ekilen konularda hizmet
i¢i egitim programlarina yararli olacagi sonucuna varilmaktadir.

[gili literatiir incelendiginde, farkli 6gretim programlari kazanimlarinin Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisine gore incelendigi, degerlendirildigi ve karsilastiril-
dig1 aragtirmalar bulunmaktadir.

Aktan’in (2020) yapmis oldugu “Ilkokul Matematik Ogretim Programi Dersi
Kazanimlarinin Yenilenen Bloom Taksonomisine gore Incelenmesi” adli ¢aligmast,

Biiytikalan Filiz ve Yildirim'm (2019) yapmus oldugu “Ortaokul Tiirk¢e Der-
si Programi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Anali-
zi” calismasi, Biiyiikalan Filiz ve Baysal'n (2019) “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore Analizi”
adli ¢alismasi, Cangiiven, Oz, Binzet ve Avcrnin (2017) “Milli Egitim Bakanlig
2017 Fen Bilimleri Taslak Programinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Incelenmesi” calismasi, Eke'nin (2015) “Dalgalar Unitesindeki Kazanimlarin Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi” adli ¢alismasi bulunmaktadir.

Bu caligmanin amaci, 2009 yili sosyoloji dersi 6gretim programi kazanim-
larinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére dagilimlari, kazanimlarin biligsel
ve bilgi boyutunda olan basamaklarina gore dagilimi yer alis1 bakimindan ince-
lemektir.

2009 yilinda giincellenen sosyoloji dersi ortadgretim programinda yer alan
kazanimlarin incelenmesi yararli olacaktir. Calismada Milli Egitim Bakanlhigrnin
2009 sosyoloji dersi 6gretim programindaki kazanimlarin dagilimi ¢ergevesinde
hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigine dair bir inceleme yapilmistir. Bu ince-
leme ve tespitler yeniden olusturulacak sosyoloji dersi 6gretim programina, do-
layisiyla sosyoloji ders kitaplarina katki saglayabilir olmasindan dolay1 6nemini
ortaya koymaktadir.
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Yontem

Bu c¢alisma nitel arastirma modeline gore tasarlanmistir. Nitel arastirma,
gozlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kul-
lanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma modelidir (Yildirim
ve Simsek 2006: 39). Bu ¢alisma modeli kapsaminda, verilerin kategorilere dayali
olarak arastirma sonuglarinin sunulmasini saglayan dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman analizi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hak-
kinda bilgi i¢eren yazili materyallerin incelenmesini kapsamaktadir. Dokiiman
analizi, nitel aragtirmalarda gézlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemle-
riyle kullanildiginda verinin gesitlendirilmesini saglamakta ve arastirmanin geger-
ligini 6nemli 6l¢iide arttirmaktadir (Yildirim ve $imgek, 2006, s. 187-188).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim Terbiye Kurulunun yayimladigi 2009
sosyoloji dersi ortadgretim programi kazanimlarini ¢aliymada dokiiman analizi
metodu ile Yenilenmis Bloom taksonomisine gére uygunlugu ve dagilimi analiz
edilmeye calisilmigtir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom taksonomisinin temel fikri, egitimcilerin 6grencilerinin ne bilmele-
rini istediklerinin basitten karmasiga dogru asamali bir sira igerinde diizenlene-
bilir oldugudur. Diger bir ifade ile 6grencilerin bilmeleri gerekenlerin egitimsel
hedefler olarak ifade edilmesidir. Siniflamadaki seviyeler ard1 ardina siralanmistir
(Duman ve Arslan, 2017, s. 12). Bloom taksonomisi biligsel alandaki basamak-
lar1 6 seviyeden olusan bilissel alanin en alt basamag: bilgi basamag: olup, bilgi
basamagini sirasi ile kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak
ifade edilebilir. Bilgi, kavrama, uygulama alt seviyeler olarak kabul edilirken; ana-
liz sentez degerlendirme iist biligsel seviyeler olarak kabul edilir (Ar1, 2013, s. 261;
Duman, 2014, s. 30; Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci, 2017, s. 64; Biiyiikalan Filiz ve
Baysal, 2019, s. 238; Biiyiikalan Filiz ve Yildirim, 2019, s. 1553).

Bir sonraki basamakta yer alan davranigin kazandirilabilmesi i¢in 6nceki ba-
samaktakilerin kazandirilmis olmasi gerekmektedir. Herhangi bir basamak ken-
dinden bir sonraki basamagin 6n kosulu olarak kabul edilir(Ar1, 2013, s. 261; Du-
man ve Arslan, 2017, s. 13).

Bu siiregte orijinal (eski) Bloom Taksonominin davranigeci yaklasimi temel
almasi, biligsel alanda yapilan siniflamanin tek boyutta olmasi ve bir davranisin
kazandirilmast i¢in bir 6nceki davranigin kazandirilmasini gerektirmesi durumu
orijinal (eski) taksonominin eksikleri olarak ortaya ¢ikarmistir. Bu eksiklikleri or-
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tadan gidermek i¢in Anderson ve digerleri (2001) Yenilenmis Bloom Taksonomi-
sini gelistirmistir. Bunlar bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olarak iki boyuttan
olusmaktadir (Biytikalan Filiz ve Baysal, 2019, s. 239).

Bilgi boyutu; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, bilisotesi bilgidir.
Biligsel boyutu; hatirlamak, anlamak, uygulamak, ¢éziimlemek, degerlendirmek
ve yaratmak olarak egitim sisteminde yerini almistir. Biligsel siire¢ boyutundaki
hatirlama, anlama ve uygulamam kategorileri alt diizey bilissel stiregler, ¢oziimle-
me, degerlendirme ve yaratma kategorileri ise iist diizey biligsel siire¢ olarak kabul
edilmektedir (Eke, 2015, s. 346; Cangiiven, Oz, Binzet ve Avcy, 2017, s. 64; Dogan
ve Burak, 2018, s. 36; Biiyiikalan Filiz ve Baysal, 2019, s. 240).

Tablo I: Bilissel Alanin Yenilenmis Taksonomisinin Boyutlari (Biimen, 2006, s. 5;
Giindogdu 2011, s. 37)

BILGI BiRiKiMi BOYUTU BILiSSEL SUREC BOYUTU
Olgusal Bilgi 1.Hatirlama 2.Anlama 3.Uygulama

Kavramsal Bilgi 4.Coziimleme

. 5. Degerlendirme 6. Yaratma
Islemsel Bilgi

Ust biligsel Bilgi

Olgusal bilgi; 6grencilerin bir konu alaniyla veya disiplinle ilgili mutlaka bil-
meleri gerekli olan temel 6gelerin bilgisini icerir. Kavramsal bilgi ise temel dgeler
arasindaki iligki ile ilgilidir olup daha karmasik ve diizenlenmis bilgi formlaridur.
Siniflamalar, kategoriler, kuram, yap1 ve modellere iliskin bilgileri kapsar. Islemsel
bilgi bir seyin nasil yapilacagi arasgtirma yontemleri, becerileri, yontem ve teknik-
leri kullanma kriterleri ile iliskin bilgilerdir. Ust biligsel bilgiler bilis hakkindaki
bilgilerdir. Bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaligy ile ilgilidir. Stratejik bil-
gi, biligsel gorevler hakkindaki bilgileri ierir (Giindogdu, 2011, s. 36; Duman ve
Arslan, 2017, s. 12).

Yenilenmis biligsel stire¢ boyutu, biligsel amaglarin siniflandirilmasinda st
diizey diisiinme becerilerini barindiran bir anlayis temsil eder. Daha alt diizey bir
diisiinme becerisi olan “Hatirlama” dan, en tist diizeyde diigiinme becerisi “Yarat-
ma” ya uzanan genis bir yelpaze olarak ifade edilir (Glindogdu, 2011, s. 37). Buna
gore Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel boyutu ve basamaklar: $ekil 1'de
verilmistir.
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YARATMA
Parcalari bir araya getirerek anlamli ve islev-
sel bir biitiin olugturma; 6zgiin bir eser
olusturma; tiretme

DEGERLENDIRME
Kriterler veya standartlara dayali olarak yargida

bulunma; elestirme; kontrol etme

COZUMLEME
Biitiinii olusturan 6geleri ayristirma; 6gelerine ayirma; ana-
liz etme; iliskileri gorme; ana fikrini bulma; atfetme

UYGULAMA
Elde edilen bilgileri kullanarak uygulama yapma; problem ¢6zme

ANLAMA
Bildiklerini kendi ifadeleriyle agiklama; yorumlama, 6zetleme; 6rneklendir-
me; karsilagtirma; ¢ikarimda bulunma

HATIRLAMA
Gordiglinde tanima; bellekten geri getirme

Sekil 1. Yenilenmis bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutu ve basamaklar
(Giindogdu, 2011, s. 37; Biimen, 2006, s. 6).

Siniflamada biligsel siire¢ boyutu, kazanimlarin eylem boyutunu ifade etmek-
tedir ve bu alt1 basamakta da yapisal degisiklikler gozlemlenmektedir. Yenilenmis
taksonomide hatirlama basamag: bilgi ile anlama basamagi kavrama ile ¢6ziim-
leme basamagi analiz ile degerlendirme en {ist basamaktan bir alta, yani sentez
basamagina alinmistir. Yarat basamag: degerlendirme ile yer degistirerek en iist
basamaga alinmistir. (Ertekin, 2017, s. 27). Yenilenmis Bloom Taksonomisi Kaza-
nim eylemsileri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Yenilenmis Taksonomi Tablosunun Bilissel Siireg Boyutu, Basamaklar:
ve Kazanum Kokleri (Biimen, 2006, s. 6; Biiyiikalan Filiz ve Baysal, 2019, s. 243;
Duman ve Arslan, 2017, s. 14)

Biligsel Siireg  Kazanim Eylemsileri

Boyutlar:

Hatirlama Tanimlama, adlandirma, se¢me, siralama, hatirlama, listeleme, ezberleme,
tanima, bilme

Anlama Bilgiyi yorumlama, 6rnek verme, sonug ¢ikarma, farkli bir cimle ile ifade
etme, bedenleri ve iliskileri belirtme, yeniden siraya koyma, ¢evirme, agik-
lama, 6zetleme, tartigma, dontistiirme,

Uygulama Yirtitme, gerceklestirme, uygulama, degistirme, ¢6zme, se¢me, gosterme,
bigimlendirme, kullanma, kegfetme, hazirlama, hesaplama, ¢alistirma

Coziimleme Ayristirma, oOrgiitleme, irdeleme, siniflandirma, aragtirma, ¢oztimleme,
analiz etme, farkliligi bulma, sonug ¢ikarma

Degerlendirme  Elestirme, yargilama, diisiinme, kararlastirma, hiikiim verme, karsilagtir-
ma, degerlendirme, siraya koyma, 6nerme, deger bicme

Yaratma Olugturma, planlama, tiretme, ger¢eklestirme, meydana getirme, birlestir-

me, tasarlama, dizenleme

Tablo 3. Sosyoloji Dersi Ortadgretim Programinin Uniteleri ve Siireleri ( MEB Sos-

yoloji Dersi Ortadgretim Programi, 2009, s. 18)

Uniteler Kazanim Sayilar1  Siire/Ders Saati ~ Orani(%)
Sosyolojiye Giris 5 6 8
Birey ve Toplum 10 10 14
Toplumsal Yap1 5 7 10
Toplumsal Degisme ve Gelisme 10 12 17
Toplum ve Kiiltiir 8 12 17
Toplumsal Kurumlar 22 25 34
TOPLAM 60 72 100

Tablo 3'te sosyoloji dersi 6gretim programinin {inite ve siirelerine bakildigin-

da tnitelerin program icinde dengeli dagilmadig1 programda yer alan kazanim

sayilari ile ders saatlerinin dagiliminin dengeli olmadig1 anlagilmaktadir. Ornegin

toplumsal kiiltiir tinitesinde 8 kazanima 12 saat ayrilirken; toplumsal kurumlar

tinitesinde 20 kazanima 25 saat ayrilmistir.



7:4\‘ 2009 Sosyoloji Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom ... 255

Bulgular

Tablo 4. Sosyoloji Ortaogretim Programinda Yer Alan Kazamimlarm Sayilarinin
Dagilim

Biligsel Siire¢ Boyutu Kazanimlar
Hatirlama 10
Anlama 25
Uygulama _
Coziimleme 13
Degerlendirme 12
Yaratma/Olusturma -

Tablo 5. Sosyoloji Ortadgretim Programinda Yer Alan Kazanim Eylemsileri

Biligsel Siire¢ Boyutu Kazanim Eylemsileri

Hatirlama ifade eder, fark eder, tanir

Anlama Sorgular, kavrar, agiklar, fark eder, ifade eder,
yorumlar, ortaya koyar, ornek verir.

Coztimleme iligki kurar, ayirt eder, aragtirir, analiz eder,
kargilagtirir.

Uygulama .

Degerlendirme Degerlendirir.

Yaratma -

Kazanimlarin dagilimlary; hatirlama, anlama, ¢6ziimleme ve degerlendirme
basamaklarina dagildig1 séylenebilir. Uygulama ve yaratma basamaginda kazani-
min olmamast ise sosyoloji dersinin igeriginde uygulamadan yoksun kaldig soy-
lenebilir. Sosyoloji dersi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom'un taksonomisine gore

detayli dagilimlari ise Tablo 6' daki gibidir.
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Tablo 6. 2009 Sosyoloji Dersi Ortadgretim Programindaki Kazanimlarin Yenilen-
mis Taksonomiye Gore Dagilumi

Bilgi Birikimi Boyutu
Biligsel Siireg  Kazanimlar Olgusal Kavramsal  Islemsel ~ Ust biligsel TOPLAM
Boyutu Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
f % f % f % f % f %
Hatirlama 4,5,12,13,15 5 8,33 4 6,66 1 1,66 0 0 10 16,66
27,49,54,56,57
Anlama 1,2,3,6,7,8,18,19,20,21,23, 6 10 19 31,66 0 0 0 0 25 41,66
26,28,36,37,39,41,46,47,
48,50,51,52,55,60
Uygulama 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Coziimleme 10,11,14,16,17,29,31,32 3 5 10 16,66 0 0 0 0 13 21,66
33,40,42,44,58
Degerlendirme 9,22,24,25,30,34,35,38 0 0 11 18,33 1 1,66 0 0 12 20
43,45,53,59
Yaratma 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 14 23,33 44 73,33 2 333 0 0 60 100

Tablo 6'da goriildiigi gibi Sosyoloji dersi ortadgretim programinda yer alan
60 kazanim incelendiginde; “bilgi birikimi boyutu” kapsaminda, kazanimlarin
444 “kavramsal bilgi”, 14’1 “olgusal bilgi”, 2’si de “islemsel bilgi” kategorisindedir.
“Ustbilissel bilgi” kategorisinde kazanim bulunmamaktadir.

Taksonominin ‘biligsel siire¢ boyutu’ agisindan incelendiginde ise kazanim-
larin 10’u hatirlama, 25’i anlama, 13’niin ¢6zimleme, 12’nin de degerlendirme
basamaginda bulundugu ancak yaratma basamaginda kazanimin olmadig: tespit
edilmistir. Buna karsin, sosyoloji dersi 6gretim programinda “uygulama” katego-
risinde yer alan kazanimin olmadig: anlasilmistir. Tabloda yer alan bulgular goz
oniine alindiginda, 2009 sosyoloji dersi ortadgretim programinda en fazla “kavra-
ma bilgi” kategorisinde ve “anlama” basamaginda kazanim tespit edilmistir.

Bazi kazanimlarda birden fazla eylemsi tespit edilmistir. Bu anlamda kaza-
nimlari ayirt etmekte zorluk yaganmistir. Ornegin, sosyoloji 6gretim programu 3.
Unite 20. Kazanim olan “Toplumsal hareketliligin cesitlerini ve nedenlerini 6rnek-
lerle agiklar” climlesinde sadece “cesitlerini” olarak alindiginda olgusal kategoride
yer alabilirdi. Ancak “nedenleri” olarak devaminda geldigi i¢in kavramsal olarak
alinmigtir.

Programda bilissel alanin kapsamina giren kazanimlar icinde, taksonominin
‘bilgi birikimi boyutu’ bakimindan kazanimlarin %73,33’ti kavramsal bilgi kate-
gorisine girdigi, %23,33’l olgusal bilgi kapsaminda oldugu saptanmustir. Bunun
yaninda, programdaki kazanimlarin, %3,33’niin ise islemsel bilgi niteligindeki
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kazanimlarin bulundugu tespit edilmistir. Ustbiligsel kategoride kazanim bulun-
mamaktadir.

Kazanimlarin ‘biligsel siire¢ boyutu’ yoniinden analizi yapildiginda ise en
fazla agirliga sahip basamagin anlama basamagi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Sos-
yoloji dersi 6gretim programindaki kazanimlarin %41,66’s1 anlama basamaginda
belirlenmistir. Anlama basamagindan sonra en fazla agirliga sahip olan basamak-
lar sirasiyla %21,66’s1 ¢oziimleme, %20’si degerlendirme, %16,66’s1 hatirlama ba-
samagidir. Biligsel siire¢ boyutunda uygulama ve yaratma basamaginda kazanim
bulunmamaktadir.

Genel olarak elde edilen bulgulara gére sosyoloji dersi 6gretim programinda-
ki kazanimlarin biligsel alanin yenilenmis taksonomisinin “bilgi birikimi” boyutu
bakimindan ¢ogunlukla “kavramsal ve olgusal bilgi” yaklasik %96,66’sin1n kapsa-
mina girdigi, ¢ok az kisminin ise %3,33’tin “islemsel bilgi” kategorisinde oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte, “bilissel stire¢” boyutu agisindan ise kazanimla-
rin yaklagik %99,32’sinin anlama, hatirlama, ¢6ziimleme ve degerlendirme basa-
maklarinda yer aldig1 saptanmustir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada 2009 yilinda uygulanmaya baglanan sosyoloji dersi ortadg-
retim programinda yer alan kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére
incelenmeye calisilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 2009 sosyoloji 6gretim
programi, daha cok biligsel alanin {ist diizey 6grenmelerine yonelik kazanimlara
sahip olmasi gereken bir programdir. Sosyoloji dersi ortadgretim programindaki
kazanimlar Yenilenmis Bloom taksonomisi a¢isindan degerlendirildiginde prog-
ramda yer alan kazanimlarin iki boyutun (yaratma boyutunun ve st biligsel bilgi
boyutunun) disinda kaldig: goriilmistiir. Dolayisiyla kazandirilmak istenen kaza-
nimlar bu iki basamakta ger¢eklesmemistir. Bu durum, 6gretim programindaki
kazanimlarin daha ¢ok olgular, terimler, siniflamalar gibi temel bilgi tiirleri iize-
rine yogunlasmasina bireyin kendi biligsel siireglerini fark edememesine neden
olabilir.

Bu program olusturulurken, 6grencilerin ilgi, yetenek ve becerilerini yasadig1
toplumu anlayabilen, toplumlari bilimsel olarak degerlendirebilen, sosyolojik ba-
kas agisini gelistirebilen bir program olarak dikkate alinarak hazirlanmigtir. Ancak
Kazanimlarin taksonomi matrisine gore dagilimlar: incelendiginde bilissel siireg
boyutunda kazanimlarin belli basamaklarda yogunlastig1 ve digerlerinin ihmal
edildigi gorilmustiir.
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Kazanimlar Yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan degerlendirildigin-
de; programda yer alan {i¢ boyutun; uygulama boyutu, yaratma boyutunun ve
tst biligsel bilgi boyutunun disinda kaldig1 gériilmiistiir. Zabun (2020)’un kitap
caligmasinda yer alan sosyoloji 6gretimin tarihgesi ve uygulanan sosyoloji dersi
Ogretim programlarinin yapisinda bahsetmis oldugu programla 6grencinin anali-
tik bakmalar, bilgiye dayanan yapici ¢6ziim anlayisinin kazanmast, sosyolojik so-
runlar1 analiz etmesi amaglandig: belirtilmektedir. Ayrica giincel olan programin
uygulama kisminin daha ¢ok arttirilmasi gerektigi savunulmustur. Bu baglamda
aragtirma genel olarak degerlendirildiginde tist diizey basamaklarda ve 6zellikle
st biligsel basamaginda kazanim yer almamasi, 6grencilerin kendi fikir ve dii-
stincelerini kullanarak herhangi bir konuya iligskin goriislerini ifade etmeleri, sos-
yolojik bir problemle alakali yontem, ¢6ziim {iretebilmeleri gibi yetkinliklerinden
yoksun kalmasi nedeniyle ilgili alanyazin ile drtiigmektedir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar hazirlanirken taksonomik
yapiya gore hareket edilmesi ve dengeli bir dagilim gosterecek sekilde yenilen-
mesi gerektigi 6nerilebilir. Buna ek olarak uygulama, yaratma ve st biligsel bil-
gi boyutunda yer alan kazanimlara da yer verilebilir. Ogrenci merkezli anlayigin
devam etmesi ve uygulama &rneklerinin artirilmasi saglanabilir. Ogretmenlere,
yeni 6gretim programlarini ve kitaplarini uygulama hususunda hizmet igi egitim
verilebilir. Sosyoloji dersinin uygulanmasi siirecinde 6gretmen goriislerini alacak
calismalar yapilmasi onerilmektedir.
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Giris

Psikoloji, insan davranigini ve davranisin olusumunu anlamaya ¢alisan bir
bilim dalidir. Bireyin kendini tanimasinda ve sosyal iliskilerini diizenlemesinde
6nemli rol oynarken ayni zamanda insanlarin karsilastig1 toplum sorunlarin: da

¢oziime kavusturmaktadir. Bu nedenle insan ile ilgili her konuda psikolojinin yeri
ve oynadigi rol olduk¢a 6nemlidir (Arkonag, 1998, s. 2; Bagerer, 2020, 5.283).

Psikoloji insanlar tarafindan ilgi duyulan bir bilim olma 6zelligini tasimakta-
dir. Psikolojiye duyulan bu ilgi, onun egitiminin verilmesi konusunu da giindeme
getirmistir. Ciinkii insani daha iyi anlamaya ve yardimci olmay1 amaglayan psiko-
lojinin egitiminin verilmesi ile 6grencilerin kendilerini ve ¢evrelerindeki kisilerin
duygu, diisiince, davranis ve varolus nedenlerini anlamalari, kendi kimliklerini
gliclii bir bicimde olusturmalari, anlayis ve hosgorii gelistirmeleri saglanabilmek-
tedir. Dolayisiyla 6grencilere psikoloji egitimini olabildigince erken dénemde ver-
meye baslamak &grencilerin bu bilgileri hayatlarina erken sokmalarina yardimc
olacaktir.

Cumbhuriyet’ten giiniimiize Tiirkiyede verilen psikoloji egitimine bakildigin-
da, psikoloji egitiminin éneminin her gegen giin daha da anlagildig goriilmek-
tedir. Bu 6nemin fark edilmesi, ortadgretim ¢agindaki bireylere psikolojinin ayri
bir ders olarak verilmesine sebep olmustur. Psikoloji ile ilgili bilgiler arttik¢a bu
bilgileri yeni nesillere de aktarmak gerekli hale gelmistir. Fakat Tiirkiyede psikoloji
bilgisini aktarma isi erken dénemlerde baglamamugtir. Oyle ki 1957 yillarina ka-
dar psikoloji ayr1 bir ders olarak verilmeyip sadece felsefe grubu dersleri ierisine
dahil edilerek anlatilmistir. Ancak Osman Pazarlinin hazirladig: “Psikoloji Ders-
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leri” adl1 kitabinin “Maarif Vekaletinin 22 Ocak 1954 tarih ve 1220 sayili emriyle
liselerin 2. siniflarina ders kitabi olarak kabul edilmis” (Pazarli, 1958, s.1) olmasi
psikolojinin bagimsiz bir ders olarak okutularak 6nemli bir yer elde etmesine kat-
kida bulunmustur. Dolayisiyla psikoloji egitimi hususunda Osman Pazarli'nin yeri
olduk¢a 6nemlidir.

Osman Pazarlrnin “Psikoloji Dersleri” adli kitab: psikoloji egitimi i¢in olduk-
¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii mesleki deneyim ve tecriibelerini bu kitaba
aktararak psikoloji egitiminin verilmesinde hangi konulara ihtiya¢ duyuldugunu
tespit etmis, buna gore konu bagliklarini belirleyerek olusturmustur. Dolayisiyla
kitap bu nedenle ¢alisma konusu haline getirilmis ve incelemeye alinmistir. Ote
yandan ge¢misten giiniimiize psikolojinin ne derece ilerledigini gorebilmek adina
2009 6gretim programina gore hazirlanmis, su anda okutulmakta olan ve Ceylan,
Karaaslan, Toraman ile Demirci (2019) tarafindan hazirlanmis “Ortadgretim Psi-
koloji Ders Kitab1” da incelemeye alinmistir. Bu iki ayr1 kitap ele alinirken hem
kitaplarin ilgili 6gretim programlarina ne kadar uyduklar: hem kendi dénemlerini
ne kadar yansittiklar1 hem de siire¢ igerisinde toplumsal degismeyle birlikte psi-
kolojide ele alinan konularin ne derecede degistigi ortaya koyulmaya ¢alistimistir.
Caligma kapsaminda yapilan inceleme asagida yer alan basliklar gercevesinde ger-
ceklestirilmistir. Bunlar:

1. Kitaplarin amag¢ bakimindan ilgili 6gretim programlariyla birlikte de-
gerlendirilmesi

2. Kitaplarin boliim, baslik ve igerik bakimindan ilgili 6gretim programla-
riyla birlikte degerlendirilmesi

3. Kitaplarin 6l¢me ve degerlendirme bakimindan ilgili 6gretim program-
lartyla birlikte degerlendirilmesi

Yontem

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kul-
lanilmigtir. Calisma kapsaminda dokiiman incelemesi yoluyla durum belirlemesi
yapilacagindan evren ve drneklem segimine gidilmemistir. Dokiiman incelemesi,
aragtirllmasi amagclanan olgu veya olgularla ilgili bilgi iceren yazili ara¢-gereglerin
incelenmesini kapsamaktadir (Yildirim ve Simgek, 2005). Dolayisiyla dokiiman
olarak lise 2. siniflarda okutulmas: amaciyla Osman Pazarli tarafindan hazirlan-
mis “Psikoloji Dersleri” kitabi, Ceylan, Karaaslan, Toraman ile Demirci (2019) ta-
rafindan hazirlanmis “Ortadgretim Psikoloji Ders Kitab1’, 1952 ve 2009 psikoloji
ogretim programlari kullanilmistir.
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Bulgular

Ders kitaplari, derslerin ve 6gretim programlarinin sistematik bir sekilde is-
lenmesini ve takibini kolaylastiran egitim-6gretim faaliyetlerinden biridir (Silik-
¢ii, 2019, 5.303). Bununla birlikte anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari, bilimsel
hatalar1 ve reklam niteligindeki 6geleri icermeyerek, temel insan hak ve 6zgtirlik-
lerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yaklasimi sunmaktadir.
Ayrica egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsamakta ve gor-
sel tasarim ile igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak yapilmaktadir (MEB, 2019).

Etkili bir ders kitaby; 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, derse karst merak uyandir-
mali, konuya yonelik resim, grafik, hikéayeler sunmali, 6grencilerin kendi kendile-
rine 6grenmelerine imkén tanimali, 6grencinin kitapla olan bagini kuvvetlendirici
yasantilar sunmali, 6grencilere cesitli yonerge, agiklama ve ipuglar1 vermeli, 6g-
rencinin 6grendiklerini 6rnek olaylar, testler, renkli resimli vs. kullanarak pekis-
tirmeli, verilen bilgiler arasinda kopukluk olmamasi adina bilgileri kronolojik s1-
raya gore vermeli ve neden-sonug iligkisi kurdurmal, anlagilir olunmasi agisindan
kullanilan dil sade olmali ve tekrarlardan kaginilmaly, kitabin hem icerik hem de
sekilsel ozelliklerini arttirmak icin gorsel zenginlik (renkli resim ve fotograflar)
kullanilmali, 6grenme ilkeleri dikkate alinarak (somuttan soyuta, basitten karma-
siga vb) yazilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ders kitaplarinda her ne kadar
yazarlar farkli olsalar da ayni 6gretim programina gére hazirlandiklar igin 6g-
rencilerde ortak giktilarin olusturulmasi hedeflenmektedir (Duman, 2018, s. 605).
Dolayisiyla 6grencilerde ortak ciktilarin olusturulmasi icin ders kitaplarinin 6g-
retim programlarina goére dikkatli bir sekilde hazirlanmalar1 gerekmektedir. Bu
sayede Ogrenciler arasinda alinan egitimde farklilasmanin oniine gegerek firsat
esitliliginin de yaratilmasi saglanabilir.

Ders kitaplari ile 6gretim programlari arasindaki tutarlilik, 6gretim program-
larinin etkinligi ve basarisinda olduk¢a énemli bir yer tutmaktadir. Ote yandan
olusturulan ders kitaplar1 6gretim programlarina gére hazirlandiklar igin prog-
ramlarin kalitesi, kitaplar {izerinde daha etkindir. Dolayisiyla istenilen 6zelliklere
sahip bir ders kitabi i¢in yapilmasi gereken ilk is 6gretim programlarinin eksiksiz
bir sekilde hazirlanmasidir (Asri, 2018, s5.18). Bu nedenle yapilan ¢aligmada 1952
psikoloji 6gretim programi dogrultusunda olusturulan “Psikoloji Dersleri” adli ki-
tap ile 2009 psikoloji 6gretim programi dogrultusunda olusturulan “Ortadgretim
Psikoloji Dersi Kitabr” kendi 6gretim programlarina gore amag, bolim, bashk
ve icerik ile 6l¢me ve degerlendirme bakimindan ele alinarak degerlendirilmistir.
S6z konusu degerlendirme yapilirken toplumsal degisme ile psikolojinin gegirdigi
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gelisim siirecinde ne gibi eklemelerin yapildig1 ve nelere dikkat edildigine de degi-
nilmistir. Caligma bulgular: bu dogrultudan hareketle olusturulmustur.

Kitaplarin Ama¢ Bakimindan ilgili Ogretim Programlariyla Birlikte De-
gerlendirilmesi

Amaglar, 6grenmeyi yonlendirmeyi, 6grenme-ogretme siiregleri ve degerlen-
dirmeye kilavuzluk etmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. “Ortadgretim kurumla-
rinda uygulanan Psikoloji Dersi Ogretim Programrnin temel amaci, insan yasa-
minin her ydniiyle ilgilenen, Tiirk Milli Egitiminin temel amaglarinda ag¢iklanan
ozeliklerin de kazanimuyla ilgili olan psikoloji bilimi konusunda 6grencileri bilgi-
lendirmektir” (MEB, 2009, s.3). Ancak 1952 6gretim programi incelendiginde 6g-
retim programinin amacina yonelik herhangi bir bilginin olmadig1 gortilmistiir.
Bu da bahsi gegen 6gretim programina gore hazirlanan ders kitaplarinin hangi
amaglar dogrultusunda olusturulacagina dair bilgi vermemektedir (Lise Miifredat
Programyi, 1952). Oysaki 2009 psikoloji 6gretim programinda amaglar su sekilde
ele alinmistir (MEB, 20009, s.6):

Pozitif bilimin ne oldugunu 6grenen, bilimsel diiginmeyi taniyan ve bunu
hayatinin gesitli alanlarinda uygulayabilen, bilimsel aragtirmalarin temel 6zellik-
lerini 6grenmis, bilimsel olmayan aragtirmalari bilimsel olanlardan ayirt edebilen,
merak duygusu gelismis, arastiran, problem ¢6zmenin 6nemini kavramis olan,
bireyler yetistirmektir. Ayni1 zamanda psikolojinin temel siireglerini ayirt eden ve
anlayan, egitimin temel siiregleri olan 6grenme, bellek ve diisiinme konularindaki
temel bilgileri 6grenen ve bunlar1 kendi yagsamina uygulayan, sosyo-kiiltiirel ¢ev-
renin anlam ve 6nemini kavrayan, bireysel farkliliklarin dogal oldugunu anlayan,
ruh sagliginin ne anlama geldigini bilen ve ruh sagligin1 korumanin 6nemini kav-
rayan, bireyler yetistirmek de amaglanmaktadir.

2009 psikoloji 6gretim programinin amaglari degerlendirildiginde, bu prog-
rama gore hazirlanan “Ortadgretim Psikoloji Ders Kitabi’nda hangi konularin ele
alinacaginin da bilgisinin verildigi anlagilmaktadir. Ogretim programinda amag-
larin net bir sekilde verilmesi 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesine dikkat edil-
digine, tist diizey 6grenmelerin arttirilmasina yonelik planlamalarin yapildigina,
yapilandirmaci 6grenmeye yonelik, fiziksel, gorsel, egitsel tasarim, dil ve anlatim
ozellikleri konusundaki belirlemelerin iizerinde durulduguna kanit olusturmus-
tur. Ote yandan 1952 psikoloji gretim programinda amaglara yer verilmese de bu
programa gore hazirlanan “Psikoloji Dersleri” kitabinin programda olusturulan
basliklara sadik kalarak tasarlanmasi kendi donemine gore anlagilir olmasina kat-
ki saglamistir. Ancak ders kitabinda konular sunulurken kazanimlarin basamak
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diizeylerinin yetersiz kaldig1 gortlmiistiir. Nitekim bu durum, 1952 6gretim prog-
raminin geleneksel bakis agisiyla hazirlanmis olmasiyla iliskilendirilebilir. Ancak
“Psikoloji Dersleri” kitabini kendi donemi i¢inde degerlendirildiginde déneminin
ilerisinde bir bakis agisinin olduguna dair birtakim drneklere de rastlamak miim-
kiindiir. Nitekim yedici béliimde zeka konusu buna 6rnek teskil etmektedir.

Asagida yedici bolimde zekd konusunda gecen Orneklerden birkagina yer
verilmistir.

1 — Adam, bir sin
kullanarak agir bir
calimiyor. Simfin hangi
mimas: ihtimall faz!

gibi 2 — Bu adamlardan han
aja Iiir daha
Ja-

2 — Demiryolu dénemecglerinde 4
raylarnmn dig Jason nigin daha
yiiksek yapilmigtir? m

(Pazarli, 1958, s. 84)

Verilen 6rnekten de anlagilacag iizere yedinci boliimde sadece konuyla ilgili
sorular sorulmayip, sorular gorsellik kullanilarak sunulmustur. Bu ise 6grencilerin
dikkatini ¢cekerek dersin iceriginin anlagilmas: konusunda etkililigi arttiric1 bir yol
olmustur. Ote yandan kitapta zek4 konusunda gegen orneklere benzer gorsel ve
sorularin diger bolimlerde konulara paralel bir sekilde kullanilmamasi kitaptaki
eksikligi de gostermektedir.

Yapilan degerlendirmeler 1s1g1nda ders kitaplarin ilgili 6gretim programla-
rina gore uyumlu oldugu gézlenmistir. Bununla birlikte 1952 programina gore
hazirlanan “Psikoloji Dersleri” kitabinda, genel amaglarin beklenen 6l¢tide su-
nulmadig: tespit edilmis, bazen gorsellik kullanilasa da bilgi agirlikli bir 6grenme
yaklagimini tercih edilmistir. Ote yandan toplumsal yapidaki degisim ve gelismey-
le birlikte bu eksikligin kapatilmasi i¢in ¢aba harcandig da giintimiizde okutulan
ders kitabinda géormek miimkiindiir. Bu da zaman igerisinde olusturulan 6gretim
programlarinin ve bunlara paralel bir sekilde olusturulan ders kitaplarinin eksik-
likleri giderme adina gelisim gosterdiklerine isaret etmektedir.
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Kitaplarin Béliim, Baslik ve icerik Bakimindan ilgili Ogretim Program-
laniyla Birlikte Degerlendirilmesi

1952 6gretim programina gore hazirlanan “Psikoloji Dersleri” kitabi toplam
on {i¢ bolimden olusmaktadir. Her bir boliimde farkli konular ele alinmis ve her
boliim sonunda konulara yonelik sorular sorulmustur. Asagida yer alan tabloda
kitapta yer alan boliimler, boltim basliklar: ve igerikleri hakkinda bilgi verilmistir.

Tablo 1. Kitapta Yer Alan Béliimler, Basliklar: ve Icerikleri

Boliim  Bashk Igerik

Birinci  Psikolojisinin . Psikolojinin konusu

Bolim  Genel . Psisik hadiselerin 6zellikleri

Problemleri . Psikolojinin metotlar1
. Psikolojinin uygulandig: yerler
. Insanlar arasindaki davranig ayriliklar:

. Sorular

Ikinci Kisilik
Bolim

. Kisilik ve suur, kisilik ve suur dist
. Cocuk ve gengte kisiligin tesekkiili

. Kisiligin amaci: Uyma

. Arzular arasindaki ¢atigmalar

. Intibaksizlik ve sebepleri

. Kisilik ve sinir sistemi

. Sinir sisteminin sthhati ve zihin tizerinde tesiri

. Sorular

. Insan dis 4lemi nasil tanir?

1

2

3

4

5

6

1

2

3

4. Arzular ve davranislar
5

6

7

8

9

Ugiinci  Duyum ve Idrak 1

Bolim 2. Duyum ve gesitleri
3. Sorular

4

. Idrak ve idrakin 6zellikleri, duyumdan farki, zaman idraki,
idrak yanilmalar:

5. Sorular
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Tablo 1. Kitapta Yer Alan Boliimler, Baghklari ve Igerikleri (Devami)

Bo6liim Bashik fgerik
Dordiincii  Dikkat 1. Dikkat ve ozellikleri
Bolim 2. Enerji ve ilgi. Yorgunluk ve sebepleri
3. Dikkatin cesitleri
4. Dikkat ve aligkanlik
5. Dikkatsizlik
6. Dikkat egitimi
7. Sorular
Besinci Ogrenme 1. Ogrenme yollar:: Sinama ve yanilma yolu ile égrenme.
Bolim Kavrayarak 6grenme

2. Ogrenmeyi kolaylagtiran gartlar

. Sorular

Altina Bellek
Boliim

—_

. Hatiralarin kazanilmasi, saklanmasi, canlandirilmas, ta-

nima ve hatirlatma

. Bellek ve ¢agrisim

. Ezberleyerek belleme; akil yiiriitme yolu ile belleme
. Unutma

. Bellek bozukluklar1

. Bellegin egitimi, bellek ve aligkanlik

. Sorular

Yedinci Zeka

=N Y G WD

. Kendimizi yeni sartlara nasil uydururuz?

Bolim . Zeka 6lgiisii ve testler
. Sorular

Sekizinci  Hayal Giicii . Hayal ve gesitleri

Bolim . Hayal giicii ve gekilleri
. Hayal giicii ve oyun

© N N A W N~ W

. Hayal giictiniin ilimde ve giizel sanatlarda rolii
. Riiya, hiilya, sanr1

. Hayal giictiniin kisiligin inkisafi tizerinde tesiri
. Pedagojik sonuglar

. Sorular
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Tablo 1. Kitapta Yer Alan Boliimler, Baghklari ve Igerikleri (Devami)

Bo6liim Bashik

igerik

Dokuzuncu Diigiinme
Bolim

. Tasavvur ve methum

. Yalinlama ve genelleme

. Hitkiim ve cesitleri

. Akil yiirtitme ve ¢esitleri

. Affektif hayatin diisiince tizerindeki tesiri

Sorular

Onuncu Hareketler

Boliim

. Refleks, sartli refleks ve 6grenme
. Iggiidii
. Aliskanlik, kisinin hayatinda aligkanligin roli; iyi alis-

kanliklarin kazanilmasi ve fena aliskanliklarin gideril-
mesi yollar1

. Iradeli hareketler ve dzellikleri, kararsizlik, irade egitimi

. Sorular

On Birinci  Psigik Hayatin

Bolim Affektif Cephesi

N o= U

. Haz ve eylem

. Heyecan, heyecan ve organik degismeler, James Lange
teorisi

. Duygu ve gesitleri

. Yonelisler

. Ihtiraslar

. Affektif hayatin idare ve kontroli

. Sorular

On Ikinci
Bolim

Arzu, Duygu ve
Fikirlerin Ifadesi

=Ny Y G s W

. Isaret ve konugma
Okuma, yazma

. Sorular

On Ugiincii  Karakter
Bolim

2
3
4
5

. Tarifi ve ozellikleri

. Elemanlar1 ve evrimi
. Karakter Tipleri

. Sorular

. Sozliik

1952 psikoloji 6gretim programinda konular toplam on ¢ boliimde ele alin-

mustir. Her bir boliim sirasiyla su sekilde isimlendirilmistir: Birinci bolim ruhbi-

limi, ikinci bolim kisilik, ti¢iincti bolim duyum ve algi, dérdiincii bolim dikkat,

besinci boliim 6grenme, altinci boliim bellek, yedinci boliim zeka, sekizinci bolim

imgelem, dokuzuncu bélim diisiinme, onuncu béliim hareketler, on birinci bo-
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lim ruhsal hayatin duygusal cephesi, on ikinci boliim istek- duygu ve fikirlerin
ifadesi ve on tiglincii boliim karakter (Lise Miifredat Programi, 1952, 5.53).

Ders kitabr ile 1952 psikoloji 6gretim programi boliim, baslik ve igerik olarak
kiyaslandiginda kitabin programa sadik kalarak olusturuldugu gozlenmistir. An-
cak ders kitabinda gecen bazi baghiklar ile 6gretim programda yer alan bagliklarin
sadelik agisindan ortiismedigi goriilmiistiir. Clinkd 6gretim programinda ruhbili-
mi geklinde ele alinan birinci béliimiin ismi kitapta psikolojinin genel problemleri
seklinde degistirilmigtir. Ote yandan 6gretim programinda iiciincii béliimiinde
ele alinan duyum ve alg1 bagligy, kitapta duyum ve idrak seklinde isimlendirilmis-
tir. Bunlarla birlikte 6gretim programinin sekizinci boliimiinde yer alan imgelem
basliginin da kitapta hayal giicii olarak ele alindigi, 6gretim programinda on bi-
rinci boliimiinde ruhsal hayatin duygusal cephesi bashiginin, kitapta psisik hayatin
affektif cephesi olarak isimlendirildigi goriilmiistiir. Ayrica yine 6gretim progra-
minin on ikinci béliimiinde istek, duygu ve fikirlerin ifadesi baghginin da kitapta
arzu, istek ve fikirlerin ifadesi olarak degistirilerek verilmistir.

2009 6gretim programina gore hazirlanan “Ortadgretim Psikoloji Ders Ki-
tabr” incelendiginde ise ders kitabinin igeriginin birebir 6gretim programiyla 6r-
tistigl gorilmektedir. Nitekim 6gretim programinda “Psikoloji Bilimini Taniya-
lim” olarak adlandirilan 1. initede psikoloji biliminin ana unsurlarin, psikolojide
uygulanan bilimsel yontemleri ve psikoloji biliminin kapsami tanitilmak amag-
lanmistir. Bu nedenle {initede genel olarak psikolojinin konusu, psikolojinin bir
bilim dali olma siireci, psikolojinin bir bilim olarak 6lgiitleri ve amaglari, psikoloji
aragtirmalarinda uygulanan yontem ve teknikler, psikolojinin alt dallari, psikoloji
ile diger bilim dallar1 arasindaki iliski, psikolojinin etik kurallar1 ve is alanlar1 ele
alinmustir (MEB, 2009, s.11-12).

“Psikolojinin Temel Siirecleri” olarak adlandirilan 2. tinite ise davraniglarin
temelindeki siireglerin tanitilmasy; 6grencilerin, i¢ diinyalarini olusturan bu sii-
reglerin farkina varmalar1 amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda iinitede dav-
ranig (davranigin olusum siiregleri, psikolojik siireclerle biyolojik yap1 ve siirecler
arasindaki iligki, kalitim ve ¢evrenin psikolojik siiregler ve davranislar tizerindeki
etkileri) gelisim ve ergenlik (gelisim ve gelisim donemlerinin temel 6zellikleri, er-
genlik donemi ve temel 6zellikleri ile bu donemi etkileyen etkenler), duyum ve
algilama (duyumun 6zellikleri ve temel duyum bilgileri ile bilginin baslangici ara-
sindaki iligki, uyarilmanin bireyin davranis: izerindeki etkisi, duyusal siireglerde
alisma ve duyarlilasmanin etkileri, algilamanin uyaricilar1 anlamlandirma siireci,
algiy1 etkileyen etkenler, duyum ve alg: arasindaki fark), giidiilenme (giidiilenme-
yi ortaya ¢ikaran ve etkileyen etmenleri, giidiilenmis ile giidillenmemis davranis
arasindaki fark, kendi potansiyelini gercekgi olarak degerlendirme), duygu (duygu
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ve tiirleri ile duygunun davranis iizerindeki etkisi), biling ve dikkat (biling ve bi-
lingalt: kavramlari, dikkat ve tiirleri, bilinglilik tiirleri), sosyal psikoloji ve sosyoloji
arasindaki fark, sosyal bilis ve sosyal etki tiirleri ve davranisi etkileyen sosyal etki-
leri konular: tizerinde durulmustur (MEB, 2009, s.13-20).

“Ogrenme, Bellek ve Diigiinme” olarak adlandirilan 3. iinitede ise gren-
me, belleme ve diigiinmenin temel 6zellik ve siireglerinin tanitilmasi; 6grencile-
rin 6grenme siirecinde bu bilgilerden yararlanabilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda iinitede genel olarak 6grenme ve tiirleri, 6grenmeyi etkileyen et-
kenler, 6grenme stratejileri, hayat boyu 6grenme, bellek tiirleri, 6grenme, bellek
ve hatirlama arasindaki iligki, diisiinmenin yap: taslari, dilin distinmedeki roli,
dogru karar vermede irdelemenin roli, zeka ve tiirleri, bireyin yasamindaki zeka
ve yaraticilig etkisi konular1 iizerinde durulmugtur (MEB, 2009, 21-25).

“Ruh Sagliginin Temelleri” olarak adlandirilan son {initede ise kisilik kav-
raminin ve olusmasindaki etkilerin, ruh saglhigini etkileyen 6gelerin ve davranis
bozukluklarinin tanitilmasi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda iinitede genel
olarak kisilik (kisilik gelisimi ve onu sekillendiren etmenler, kisilik konusundaki
kuramlar, bireysel farkliliklar, kisiligin 6l¢iilebilir niteligi), stres (stresin nedenleri
ve giinlitk yasamdaki etkileri, giinliik yasamda kullanilan stresle baga ¢itkma dav-
ranislar1 ve savunma mekanizmalari), ruh sagligi (ruh sagliginin 6nemi ve 6l¢iit-
leri, ruh sagligini korumada denge, empati ve hobilere sahip olma, ruh saglig: agi-
sindan normal ve normal dig1 davranisi ayirt etme, normal dis1 davranis tiirlerinin
ozellikleri, psikolojik destek) konular: tizerinde durulmustur (MEB, 2009, 26-30).

Sonug olarak ders kitaplarinin boliim, baglik ve icerik bakimindan ilgili psi-
koloji 6gretim programlariyla uyumlu olduklar, siireg icerisinde 6gretim prog-
ramlarinin gelismesi ve bunlara gére hazirlanan kitaplarin da bu gelismeye ayak
uydurmastyla psikolojinin daha anlasilir bir hale gelmesi bu degerlendirmeyle su-
nulmustur.

Kitaplarin Olgme ve Degerlendirme Bakimindan ilgili Ogretim Prog-
ramlariyla Birlikte Degerlendirilmesi

Egitim, insan davranislar tizerinde degisikliklerin ortaya ¢ikarilmasi siireci-
dir. Bu siiregteki degisimlerin basarili olup olmadig1 ya da davranislar tizerinde ne
diizeyde degismeler yarattigini belirlenmek ise 6l¢gme ve degerlendirme sayesinde
gerceklesmektedir (Sarag, 2018; Yesilyurt, 2012). Olgme ve degerlendirme birbi-
riyle ilgisi olan ancak tanim itibariyle birbirlerinden ayrilan iki farkli kavramlardur.

Ol¢me, herhangi bir niteligi gézlemek ve gézlem sonucunu say1 veya sifatlarla
ifade edilmesiyken degerlendirme ise 6lcmede elde edilen sonuglarin bir 6lgiitle
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karsilagtirilmas: sonucunda bir karara ulagilmasidir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve
Bigak, 2012; Turgut ve Baykul, 2012).

Olgme ve degerlendirme konusunda 21. yiizy1l gelindiginde 6grenme, sadece
gergekleri ve yontemleri 6grenmeyle ilgili olmayip ayni zamanda bilgiyi kullanma
ve bilgileri biitiinlestirme siireciyle de ilgili olmaya baslamistir. Bu da egitimde
6lgme ve degerlendirme alaninda da 6nemli gelismelerin ortaya ¢ikmasini sag-
lamugtir (Yalginkaya, 2010, s.1559). Ozellikle son yillarda egitimle ilgili yapilan
reformlar gz oniine alindiginda egitim sistemi icinde 6nemli bir isleve sahip
olan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yiiklenen anlamin daha da arttig
goriilmektedir. Dolayistyla sistem i¢inde kullanilan 6lgme ve degerlendirme tek-
niklerinde de 6nemli degisikliklerin olusmasini beraberinde getirmistir (Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006). S6z konusu degisiklikleri 2009 yilinda yiiriir-
lige giren psikoloji 6gretim programinda gérmek miimkiindiir. Nitekim program
yapilandirmacilik esas alinarak olusturulmus ve yeni 6l¢cme degerlendirme tek-
niklerinin uygulanmasina yonelik agiklamalarda bulunmustur. “Yapilandirmaci
6grenme yaklasgiminda 6lgme ve degerlendirme, 6gretim siirecinin bir pargasidir
ve sadece 6grenmenin baginda ve sonunda degil, 6grenme siireci boyunca yer al-
maktadir” (Yalginkaya, 2010, s.1560). Ote yandan geleneksel yontemlerde 6grenci
bagarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim siirecinden ayr1 ve daha gok tirii-
ne agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu amagla daha ¢ok ¢oktan se¢meli
ve kisa cevapli testlerle, yazili ve sozlii yoklamalara énem verilmektedir. Bunu da
1952 psikoloji 6gretim programinda gormek miimkiindiir. Nitekim programda
daha ¢ok iiriine agirlik verilmis, 6l¢gme ve degerlendirme {izerinde durulmamastir.
Bu da Osman Pazarlinin yazdig1 ders kitabina yansimistir. Pazarli, her boliim so-
nuna boliimle alakali 6l¢me ve degerlendirme ger¢eklestirecek sorular koymustur
(Pazarly, 1958).

Pazarlrnin kitabinda yer alan bélim sonu sorular incelendiginde sorularin
cogunlugunun stirece yonelik degil sonuca yonelik olarak tasarlanmis olduklar:
goriilmektedir. Bu sorularla 6grencilerin derse katilimi ve uygulama yapmala-
rin1 saglamak, bireysel ve isbirlik¢i caligmalar ile arastirma ve problem ¢dzme
etkinlikleriyle anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek, 6grencilere kendi kendilerini
degerlendirme imkéani vermek, bilgiyi yapilandiran ve yapilandiramayan 6gren-
cileri ayirt etme hususlarinda 6grencilere destek saglamak amaglanmistir. Ancak
kitapta 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirleme, doniit saglama ve ihtiyaglar1
belirleme dogrultusundaki kullanim amaglarina uygun olarak béliim bagi ve konu
i¢i caligmalarina yer verilmemistir. Bu da 6grencilerin boliime baglamadan 6nce
hazirlik diizeylerini tespit etme ve siirece d4hil etme noktasinda konu i¢i ¢aligma-
larin yetersiz kaldigini géstermektedir.
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2009 psikoloji 6gretim programina gore hazirlanan “Ortadgretim Psikoloji
Ders Kitabi’nda ise 6grencilerin bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip hayata ge-
girmelerini destekleyen yeni yontem ve tekniklere yer verilmistir. Bu programa
gore hazirlanan ders kitabinda 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirleme, doniit
saglama ve ihtiyaclar1 belirleme dogrultusundaki kullanim amaglarina uygun ola-
rak boliim basi, konu igi ve boliim sonu degerlendirme ¢aligmalarina daha ayrin-
til1 yer verilmistir. Bunun i¢in de konuya hazirlik sorulari, sinif i¢i etkinlikler, sinif
dist etkinlikler ve 6l¢me degerlendirme sorular1 ayrintili bir sekilde hazirlanmistir.
Bu da psikoloji gretim programlarinin 6l¢me degerlendirme noktasinda ge¢mis-
ten gliniimiize gelisim gosterdiklerine isaret etmektedir.

Sonu¢

Cumbhuriyet’ten glinimiize psikoloji 6gretim programlari incelendiginde son
kullanilan 2009 psikoloji 6gretim programina kadar toplam alt1 (1924, 1934, 1952,
1957, 1967, 1991) &gretim programuinin gelistirildigi gortlmektedir. Bu 6gretim
programlari icinde yer alan 1924, 1934 ve 1952 programlarinda psikoloji, felsefe
grubu dersleri i¢inde anlatilan bir alan olarak alinmis ve programlar bu dogrul-
tuda olusturulmugtur (Lise Miifredat1 Programi, 1924; 1934; 1952). Ote yandan
1952 yilinda gelistirilen program ile psikoloji ayr1 bir alan olarak gériilmeye basla-
diginin sinyalleri verilmis ve bu dogrultuda Osman Pazarli liselerin 2. siniflarinda
okutulmast i¢in “Psikoloji Dersleri” adinda ders kitab1 hazirlamigstir. Bu ders kitab:
psikolojinin felsefe grubu derslerinden bagimsiz bir alan oldugunun ve ayr1 olarak
okutulmas: gerektiginin ilk adimini temsil etmektedir. Dolayisiyla kitabi, olus-
turuldugu 6gretim programu ile degerlendirmek ve giincel 6gretim programina
gore hazirlanan Ortadgretim Psikoloji Ders Kitabrni da ele alarak siireg igerisinde
psikoloji egitimindeki degisimi gozler oniine sermesi a¢isindan ¢alisma énemli
gorilmektedir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda Psikoloji Dersleri kitabinin 1952 6gre-
tim programiyla uyumlu oldugu gézlenmistir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikma-
sindaki temel sebep kitabin yazari olan Osman Pazarlrnin mesleki tecriibeleri ve
ogrencilerle olan iliskileri gosterilebilir. Nitekim Pazarli bu deneyim ve iliskiler
sayesinde psikoloji egitimi i¢in nelerin gerekli olduguna kendi doneminin ileri-
sinde bir bakig acisiyla yaklasmasina sebep olmustur. Ote yandan 2009 $gretim
programina gore hazirlanan “Ortadgretim Psikoloji Ders Kitab1” ile kiyaslandigin-
da genel amag ve kazanimlarin alan itibariyle kitapta istenen olgiide verilmedigi,
ozellikle duyugsal 6grenme alaninin eksik birakildigini tespit edilmistir. Boyle bir
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sonucun ortaya ¢ikmasi o donemde yapilandirmaci egitim anlayisinin hentiz ken-
dini gostermemesi ile iliskilendirilebilir.

Ders kitaplarinin boliim, baslik ve icerik bakimindan ilgili 6gretim program-
lartyla degerlendirilmesi sonucunda ise her iki ders kitabinin kendi programlari-
na sadik kaldiklar1 gézlemlenmistir. Ancak “Psikoloji Dersleri” kitabindaki bazi
bagliklarin 1952 psikoloji 6gretim programinda yer verilen bagliklarla kiyaslan-
diginda sadelik agisindan ortiismedigi tespit edilmistir. Ote yandan “Ortadgre-
tim Psikoloji Ders Kitab1” ile 2009 6gretim programi kiyaslandiginda kitapta 1952
programinda yer almayan yeni baslik ve konularin ele alindig1 goriilmistir.

Ders kitaplarinin dl¢me ve degerlendirme bakimindan ilgili 6gretim prog-
ramlariyla birlikte degerlendirilmesi sonucunda ise “Psikoloji Dersleri” kitabinda
ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirleme, doniit saglama ve ihtiyaglar1 belirle-
me dogrultusundaki kullanim amaglarina uygun olarak bélim bast ve konu ici
calismalarina yer verilmedigi tespit edilmistir. Buna ragmen kitapta her bir boliim
sonunda konuya yonelik sorular sorulmustur. Ancak bu sorularin da dzelliklerine
ve programin degerlendirme anlayisina uygun hazirlanmasinda niteliksel ve ni-
celiksel eksikliklerin bulundugu gozlemlenmistir. Ote yandan “Ortadgretim Psi-
koloji Ders Kitabi"nda 6grencilerin bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip hayata
gecirmelerini destekleyen yeni yontem ve tekniklere yer verilmis, konuya hazirlik
sorulari, smif igi etkinlikler, sinif dig1 etkinlikler ve 6l¢me degerlendirme sorula-
riyla 6grenilen bilgilerin daha fazla akilda kalmasi saglanmustir.

Sonug olarak yapilan ¢alismayla psikoloji egitimine verilen 6nemin siireg
icerisinde katlanarak arttig1, gelistirilen ogretim programlar1 ve bu programlar
cercevesinde hazirlanan ders kitaplar ile birlikte degerlendirilmesiyle ortaya ko-
yulmustur.
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