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ONSOz

Egitim Orgiitlerinin yapisi ve calisma ortami, okul yoneticilerini ¢ok yakindan
ilgilendiren bir konu olarak giincelligini korumaktadir. iginde yasadigimiz ¢agmn
bir “degisme” cag1 olarak nitelendirilmesi miimkiindiir. Cagimizda degismenin
hiz1 ve kapsami, bilimsel ve teknolojik ilerlemelerle, daha 6nceki donemlere oranla
goriilmemis boyutlara ulagmis ve toplumlarin bu hizli degisime ayak uydurabilmeleri
cagimizin temel sorunlarindan biri haline gelmistir. Degisme, okulun amaclari,
isgorenlerin inanclari, degerleri, orgiitteki calisma sartlari, glic dagilimi, otoritenin
diizenlenmesi ve de ozellikle orgiit kiiltiirii ile dogrudan ilgilidir. Orgiit kiiltiirii de
zaman igerisinde gelisir ve gelistik¢e de daha biiyiik anlamlar kazanir. Okul kiiltiirt,
en basit anlamiyla okul toplulugunu bir araya getiren idealler, degerler, varsayimlar,
inaniglar ve tutumlarin birlesimidir. Bu normlar okuldaki insanlarin tecriibelerini
giiclii bir bicimde sekillendirir ve etkili bir okul miidiirii liderliginde ortak bir vizyon
haline gelir.

Okul miidiirlerinin, isgoérenlerin lireticiligi ve memnuniyetini saglamanin yani
sira Ogrencilerin basarilarint ve motivasyonlarii da saglamak gibi énemli bir
sorumlulugu vardir. Okul midiirlerinin okul igindeki kiiltlirii sekillendirebilmeleri,
etkili liderlik ve egitim i¢in 6nemli olan deger ve inanislara model olugturmalari
yoluyla olur. Okul miidiirleri kiiltiirli zamanla sekillendirir, var olan gelenekleri,
amaglari, torenleri dikkatlice diistindiikten sonra okul basarisini saglayan ortak ve
is birlik¢i vizyonu yaratmak icin isgdrenler ve dgrencilerle birlikte galisir. Ozetle,
egitim alaninda meydana gelecek degisiklik i¢in okullar en merkezi yerlerdir; fakat
okullarda degisiklik olabilmesi ve hele bunun basariyla sonuglanabilmesi, okul
midiriiniin degisime verecegi destege baglidir. Bunun i¢in okul miidiirleri degisme
konusunda bilgilendirilmeli ve beceri sahibi olmalar1 saglanmalidir.

Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirmalar VII ¢alismalarinin “eser”
haline gelmesinde emegi gegen degerli yazarlarimiza, kitapla ilgili her tiirlii elestiri
ve katkilar1 yapacak okurlarimiza ve Egitim Yaymevi’nin degerli yonetici ve
calisanlarina ayr1 ayri tesekkiir ederim.

Editor
Prof. Dr. Mustafa CELIKTEN
Aralik 2021
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OKUL ONCESI DONEMDE OKULA AiDIYET DUYGUSU

Serhat GUNDOGDU

Giris

Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi incelendiginde insanin fizyolojik ve giiven
ihtiyacindan sonra aidiyet ihtiyac1 gelmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin
ihtiyaglari; yeme, igme ve giyinme gibi fiziksel ve fizyolojik ihtiyaclar ile sinirh
degildir. Insanin fiziksel ve fizyolojik ihtiyaglarmin giderilmesinden sonra giivenlik
ihtiyac1 ortaya cikar. Giivenlik ihtiyacindan sonra sosyal ihtiyaglar kendisini
hissettirir. Kisi; bir gruba, bir topluluga, bir kuruma veya bir kiiltiire ait olmak ister
(Kusat, 2003). Arastirmacilar arasinda aidiyet duygusu temel bir psikolojik ihtiyag
olarak ele alinmaktadir. Ayrica arastirmacilar aidiyet ihtiyacinin karsilanmasinin
bir¢ok olumlu sonuglari oldugu konusunda fikir birligi i¢erisindedirler (Anderman,
2002). Aidiyet duygusu; mutlu olma, onur, hognut olma ve huzurlu olma gibi olumlu
duygularla baglantiliyken; onaylanmama, diglanma ve inkar edilme gibi durumlarla
kendini hissettiren gelismemis aidiyet duygusu; bunalim, {iziintii, kiskanglik ve
kimsesizlik gibi olumsuz duygularla iliskilidir (Osterman, 2000). Kisi yasami
boyunca farkli aidiyet duygularina sahip olabilmektedir. Ornegin; futbol takimina,
calisilan kuruma, derneklere, dine, meslege, okula vb. aidiyet gelisebilmektedir.

Okula Aidiyet Duygusu
Alanyazin incelendiginde okula aidiyet duygusu ile ilgili farkli terimlerin
kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmacilar; okul katilimi, okula baglanma ve okulla
bag kurma terimlerini okula aidiyet duygusu terimi yerine kullanmaktadirlar. Okula
aidiyet duygusu iizerine psikoloji ve sosyoloji gibi egitim disindaki aragtirmacilarin
calismasi bu terimin daha da karmasik hale gelmesinde etkili olmustur. Ancak Blum
(2005), disiplinlerin farkli terimler kullanmalarina ragmen biiyiik oranda ayni terimi
ifade ettiklerini belirtmektedir.

Alanyazinda okula aidiyet duygusu farkli sekillerde tanimlanmistir. Osterman
(2000), okula aidiyet duygusunu ¢ocuklarin 6gretmenleriyle ve akranlariyla olan
iliskisi ve okul etkinliklerine katilim diizeyi ile iliskilendirmektedir. Bu tanima
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benzer bir tamim da Cueto, Guerrero Sumimaru ve Zevallos (2010) tarafindan
yapilmistir. Bunlara gore okula aidiyet duygusu, ¢ocuklarin okuldaki akranlar
ve Ogretmenleri ile olan biitiinlesme ve kaynasma diizeyleridir. Cocugu 6n plana
¢ikaran ve daha agiklayici bir tanim da Goodenow (1993) tarafindan yapilmstir.
Goodenow (1993) okula aidiyet duygusunu g¢ocugun Ogretmeni ve akranlari
tarafindan; kabul edilmesi, degerli goriilmesi, dahil edilmesi, cesaretlendirilmesi
ve smif aktivitelerinin 6nemli bir pargasi olarak hissettirilmesi duygusu olarak ele
almaktadir. Baz1 aragtirmacilar, daha kapsamli ve biitiinlestirici bir tanim yaparak
okula aidiyet duygusunu davranissal, duygusal ve bilissel boyutlar1 igceren bir
kavram olarak ele almislardir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

Davranigsal aidiyet; c¢alisma i¢in harcanan zamani, c¢aba sarf etmeyi,
yogunlagsmayi, verilen gorevde kalma egilimini ve imkan verildigi zaman
girisimciligi igeren gdzlenebilen davranislan ifade etmektedir (Fredricks vd.,
2004). Cocuk, kendisine verilen bir goérev i¢in yogun bir sekilde ¢alisiyor mu yoksa
cok az bir ¢caba m1 sergiliyor? Cocuk zor bir durum karsisinda miicadele veriyor
mu yoksa kolaylikla vazgegebiliyor mu? seklindeki degerlendirmelerle gocugun
davranissal aidiyet diizeyi anlagilabilmektedir (Jimerson, Campo ve Greif, 2003).
Okul 6ncesi donem cocuklarinda bu davraniglart gormek miimkiindiir. Cocugun
etkinlik yaparken zorlandig1 esnada arkadaglarindan ya da dgretmeninden yardim
istemesi yiiksek davranigsal aidiyet duygusunun gostergelerinden olurken, yardim
istememesi veya etkinligi birakmasi1 diisik davranissal aidiyet duygusunun
ipuglarini vermektedir. Cocugun anlamadigi ya da merak ettigi bir seyi 6gretmenine
veya akranlarina sormasi yiiksek davranigsal aidiyet duygusunun gostergelerinden
olmaktadir. Cocugun bir problem durumu ile karsilagtiginda problemi ¢dzmek
icin gayret gostermesi veya zorlandiginda hemen vazgegmemesi gibi davranislar
cocuklarin davranigsal aidiyetlerinin gostergeleri arasinda yer alabilmektedir.

Cocugun; sikinti, liziintli, mutluluk ve kaygi gibi siniftaki duygusal tepkilerine
isaret eden duygusal aidiyet (Connell & Wellborn, 1991; Skinner & Belmont, 1993);
Ogretmen, arkadas ve okula karsi duygulari yansitmaktadir. Duygusal aidiyet;
coskulu olma, pozitif diistinme, merakli ve ilgili olma ile iliskilidir (Fredricks vd.,
2004). Cocugun siniftaki sikilma, etkinlige ilgisizlik, hognutsuzluk, kaygili goriinme
ve hiizlinli hissetme gibi duygusal tepkileri olumsuz duygusal aidiyet gostergeleridir
(Connell ve Welborn, 1991). Okul 6ncesi donemde duygusal aidiyetin gostergelerini
gormek miimkiindiir. Cocuklarin etkinligi yaparken mutlu olmasi ve hognut ifadeler
sergilemesi, soz aldiginda kaygili ifadeler sergilemesi, 6gretmen ve arkadaglarina
kars1 duygular1 vb. duygusal aidiyet gostergeleri olarak sayilabilir.

Cocuklarin okulda yapilanlari ni¢in yaptiklari konusunda fikir gelistirmesi olarak
tanimlanan biligsel aidiyet (Arastaman, 2006) karmasik ve zorlayici etkinliklere
kars1 gosterilen miicadele istekliligini ve itinali olmay1 ifade etmektedir. Biligsel
aidiyet; cocugun okulda yaptiklari ile yasami arasinda baglanti kurmasi, 6grenmeye
verdigi deger ve kisisel amaglart ile iligkilidir (Appleton vd., 2006; akt. Onen, 2014).
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Oz yeterlik, motivasyon, 6gretmenleri ve arkadaslar: 5nemseme, okula kars1 istekli
ve tutkulu olma gibi ¢gocugun okul ve akran grubu ile ilgili inang ve algilar biligsel
aidiyet ile baglantilidir (Jimerson ve ark. 2003). I¢sel gostergelerle temsil edilen
biligsel aidiyetin okul 6ncesi donemde fark edilmesi zor gériinmektedir. Davranigsal
ve duygusal aidiyet daha gozlenebilen ve ¢ikarima daha az dayali olan gostergelerle,
biligsel aidiyet ise g¢ikarim gerektiren icsel gostergelerle temsil edilmektedir.
Dolayisiyla yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunda, duygusal ve davranigsal aidiyet
ile ilgilenildigi belirtilmektedir (Furlong ve Christenson, 2008; akt. Onen, 2014).

Schlechty (2001) ise okula aidiyet duygusunu; 6zgiin aidiyet, sembolik aidiyet,
pasif uyma, geri ¢ekilme ve isyan olmak iizere bese ayirmistir.

Ozgiin Aidiyet: Ozgiin aidiyet gelistiren ¢ocuklar beklentilere uygun davranirlar.
Etkinliklerinde ve 6grenme siireclerinde uygun araglari ve yontemleri kullanirlar.
Ornegin bir gocugun ilgisini geken herhangi bir konuda veya karsilastigi bir problemi
¢Ozmek i¢in bilgiye ulagsma ¢abasi 6zgiin aidiyet gostergesi olarak ele alinabilir.

Sembolik Aidiyet: Sembolik aidiyet gelistiren ¢ocuklar gerekli olan sey ne ise
onu yaparlar. Fakat ¢ocuklarin yaptiklari, etkinligin yapilis amaci i¢in yapilmaz.
Bu ¢ocuklar otoriteye yiiksek diizeyde uyum saglama egilimindedirler. Cocuklar,
kendilerine anlamsiz gelse de itaatlerinden dolay1 uyumlu davranirlar. Gerekliliklerin
Otesine bile gecebilen bu ¢ocuklar i¢in amag sadece verilen gorevden kurtulmaktir.

Pasif Uyma: Pasif uyma egiliminde olan ¢ocuklar ¢aligmalardan kurtulmak
icin gerekli olan en az seyi yaparlar ve ¢aligsmalarindaki ayrintilara ¢ok az dikkat
ederler. Bu ¢ocuklar i¢in amag, ¢aligmay1 dogru yapmaktan ziyade ¢aligmanin kabul
edilmesidir.

Geri Cekilme: Geri ¢ekilen ¢cocuklar, hem amaglart hem de bu amaglara ulasmak
icin gerekli ara¢ ve yontemleri reddederler. Ciinkii bu c¢ocuklar kendilerinden
beklenilen seyi gergeklestiremeyeceklerini diistiniirler.

Isyan: Isyan eden cocuklar kendilerine verilen higbir ¢alisma ve gorevi kabul
etmezler. Bu ¢ocuklar kendilerinden istenilenlerin yerine kendi amaglarini koymaya
caligirlar. Ornegin 6gretmenlerini kendilerinden daha az sey beklemeye zorlarlar.

Okula Aidiyet Duygusunun Onemi

Okula gecis insan hayatindaki en 6nemli statii degisikliklerinden birisidir. Bu
durumun sinif {iyeliginin ve okul toplumunun bir pargasi olmada derin yankilari
bulunmaktadir (Woods, Boyle & Hubbard, 1999). Arastirmalar okulun ilk yilinin
cocuklarm; kimlik kazanma, okula aidiyet duygulari, egitim ve sosyal sonuglar
iizerinde etkili oldugunu gostermektedir (ETC Research Group, 2011), Cocuklarin
okula aidiyet duygularinin gelismesinde okula gecis onemli bir siire¢ olarak ele
almmaktadir ve bu gecis siirecinin etkisi arastirmalarla belirlenmigtir (Peters,
2010). Okula pozitif baslayan cocuklarin okula aidiyet duygulari daha yiiksek
diizeyde olmaktadir (ETC Research Group, 2011). Okula aidiyet duygusunun
yiiksek olmasinin ¢ocuklar i¢in bir¢ok alanda 6nemli katkilart olmaktadir. Okula
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aidiyet duygusunun ytiksekligi ¢cocuklarm hem sosyal gelisimleri hem akademik
gelisimleri (Osterman, 2000; Ozgok, 2013; Sar1, 2013) hem de duygusal gelisimleri
(Osterman, 2000) bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Sosyal gelisim agisindan okul aidiyet duygusu; c¢ocuklardaki depresyon ve
problem davraniglar gibi olumsuz psikososyal sonuglarin ortaya ¢ikmasina karsi
koruyucu bir faktor olabilmektedir (Nichols, 2008). Anderman (2002), ¢ocuklarin
okula aidiyet duygularinin yiiksek oldugu okullarda sosyal ret, depresyon ve okul
problemlerinde azalma oldugunu ve ¢ocuklarin iyimserlik diizeylerinde artig
oldugunu belirtmektedir. Okula aidiyet duygusu yiiksek cocuklar okuldaki ve
smiftaki kurallara daha iyi uymaktadirlar. Okula aidiyet duygusu ile okuldaki sosyal
etkinliklere aktif olarak katilim arasinda pozitif iliski bulunmaktadir (Akar Vural,
Yilmaz Ozelgi, Cengel ve Gomleksiz, 2013). Bu ¢ocuklar siddet igerikli ve zarar
verici davraniglara daha az bulagirlar veya hi¢ bulasmazlar (www.cecp.air.org; akt.
Arastaman, 2000).

Aidiyet duygusu akademik gelisim agisindan da 6nem teskil etmektedir. Okula
aidiyet duygusunun yiiksek oldugu cocuklar daha basarilidirlar (Akar Vural vd.,
2013). Bloom (1998), okul basarisinda okula aidiyet duygusunu da kapsayan duyussal
Ozelliklerin 6nemli bir islevi oldugunu bildirmektedir. Okula aidiyet duygusu yliksek
olan ¢ocuklar; verilen gorevi istekli bir sekilde yaparlar, karsilastiklar1 zorluklarda
hemen vazgegmeyip israrci olurlar, 6grenmeye ilgi duyarlar (Osterman, 2000), okula
daha fazla deger verirler, etkinliklere daha istekli katilirlar (Cemalcilar, 2010), iyi
dikkat gosterirler, etkinliklere daha iyi odaklanirlar, gereginden daha fazla motive
olurlar (www.cecp.air.org; akt. Arastaman, 2006), smifta daha fazla soru sorarlar,
ogretmenlerle etkilesime girerler, 6grenmek icin daha fazla zaman harcarlar ve
gerektiginden daha ¢ok galigma yaparlar.

Aidiyet duygusu duygusal gelisim agisindan da 6nemli bulunmaktadir. Okula
aidiyet duygusu; ¢ocuklarin olumlu okul yasantilar1 geg¢irmelerine, begenilme ve
biitiiniin bir parcast olma duygusunun olusmasina ve ozgiliven gelisimine katki
saglamaktadir. Okula aidiyet duygusu okul oncesi egitimden liseye kadar her yasta
ve her egitim seviyesinde onemli bir ihtiya¢ olarak kendisini hissettirmektedir.
Cocuklarin hem arkadaglart hem de 6gretmenleri tarafindan kabul edilmesi okuldan
ve etkinliklerden daha fazla keyif alinmasina katki sunmaktadir (Osterman, 2000).
Ayrica okula aidiyet duygusu yiiksek olan cocuklar kendilerini okulda daha
mutlu, daha huzurlu ve daha giivende hissederler. Bunun yaninda ¢ocuklarin okul
yasamindan tatmin olmasinda da okula aidiyet duygusunun etkisi bulunmaktadir.
Cocuk aidiyet hissettiginde bunlar1 algilayis sekli ile duygusal sonuglari arasinda
bir iligki kurulmaktadir. Aidiyet duygusunun olusamamasi durumu ise ¢ocuklarda
yalnizliga, yabancilasmaya ve ayriliga neden olmaktadir (Caraway, Tucker, Reinke
ve Hall, 2003).
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Okula Aidiyet Duygusunu Etkileyen Faktorler

Alanyazinda okula aidiyet duygusu; sinif i¢i davranislar, akademik performans,
ders dis1 etkinliklere katilim, kisilerarasi iliskiler ve okul toplumu olmak iizere bes
temel igerikle degerlendirilmektedir (Jimerson vd., 2003). Bazi arastirmacilar bu
kavrami, 6gretmen-¢ocuk ve ¢ocuk-cocuk iliskileriyle, cocuk davraniglariyla, okul
aktivitelerine yonelik cocuk motivasyonu ile ve ders dis1 etkinliklerle agiklamaktadir
(Faircloth ve Hamm, 2005; Juvonen, 2006). Osterman (2000), ise okula aidiyet
duygusunu ¢ocuk-6gretmen iligkisi, akran iliskisi ve okul etkinliklerine katilim ile
iliskilendirmektedir.

Arastirmalar okula aidiyet duygusunun ¢ocugun etkilesim iginde oldugu okul,
aile ve akran iliskilerini kapsayan ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapi oldugunu
gostermektedir. Okula aidiyet duygusunun gelisimine etki eden unsurlar dikkate
alindiginda, Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sistemler kurami bu ¢ok boyutlu
kavrami agiklamada temel bir ¢erceve sunmaktadir. Bu baglamda burada okula
aidiyet duygusu Bronfenbrenner’in (1979) biitiin bu etkileri inceleyen ‘Ekolojik
Sistemler Kurami’ temel alinarak, daha ¢ok ¢ocugun yakin g¢evresini ifade eden
mikrosistem gercevesinde ele alinmistir. Karsilikli etkilesimlerin temel alindigi
bu kuramda, ekolojik baglamlar hem g¢ocugun bireysel 6zelliklerini etkilemekte
hem de ondan etkilenmektedir. Bu kurama gore ¢ocugun okula aidiyet duygusunu
dogrudan veya dolayli olarak etkileyen bes farkli sistem mevcuttur. Bu sistemler;
mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistemdir.

Mikrosistem
Mikrosistem, ¢ocugun giinliik hayatinda etkilesim igerisinde oldugu okul, aile ve
akranlar1 kapsamaktadir (Bronfenbrenner, 1979).

Okul

Cocuklarin  okula aidiyet duygular1 ile okul baglantilidir. Cocuklar,
olumsuzluklarin ¢ok oldugu veya kendilerini yabanci hissettikleri okulda olmak
istemezler (Blum, 2005). Yapilan ¢calismalarda; okuldaki giivenlik ve saygi derecesi,
cocuk ve personel arasindaki etkilesimin kalitesi, ¢evre anlayisi, paydaslarin
karsilikli amaglar1 ve akademik performans gibi 6zelliklerin okula aidiyet duygusunu
etkileyen ozellikler oldugu goriilmektedir (Arastaman, 2006). Buradan okullarin;
iligkisel/iletisimsel 6zellikleri, cocuklara sunulan imkanlar, okulun egitim anlayisi
ve okul personeli ¢ocuklardaki okul aidiyet duygusunu etkiledigi soylenebilir.

Okulun Tliskisel Ozelligi

Yapilan arastirmalar cocuklarin okula aidiyet diizeylerini en iist diizeye ¢ikaracak
okullarin olumlu iligkilerin kuruldugu topluluklar olarak kendilerini organize
etmeleri gerektigini ifade etmektedirler (Voke, 2002). Okuldaki iliskilerin okula
aidiyet duygusunu etkiledigini belirten Cemalcilar (2010), okula aidiyet duygusu
yiiksek olan ¢ocuklarm; 6gretmen ve arkadaslariyla iliskilerinin daha iyi oldugunu,
0zsaygi diizeylerinin yiiksek oldugunu ve yasamlarindan daha ¢gok doyum aldiklarini
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belirtmektedir. Cocugun; okulda onaylanmasi, kabul gérmesi ve dnemli bir okul
iyesi oldugunu hissetmesi okul igerisindeki iletisimin kalitesine baglidir (Alaca,
2011). Okuldaki saygi derecesi ve ¢cocuk ile personel arasindaki etkilesimin kalitesi
okula aidiyet duygusunu etkileyen 6zelliklerdendir (Arastaman, 2006). Cocuklarin;
okul idarecileri, 6gretmenler ve arkadaslariyla iliskileri ¢ocuklarin okula aidiyet
duygularmin yiiksek olmasinda etkili olmaktadir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve
Erkan, 2010). Ayrica, yiiksek okula aidiyet duygusundaki siirekliligin saglanmasinda
okul ortamimin sosyal, psikolojik ve akademik uyuma elverigli olmasi etkili
olmaktadir (Nichols, 2008).

Cocuklara Sunulan imkanlar

Cocuklara sunulan imkanlar okula aidiyet duygusunu etkilemektedir. Cocugun
ihtiyaclar1 6grenme ¢evresi ile uyumlu oldugu zaman, okula aidiyeti diizeyi en st
seviyede olmaktadir (Newmann, Wehlage ve Lamborn, 1992). Okulun; fiziki ortami,
sosyal etkinlikleri (Ozdemir vd., 2010), giivenlik derecesi ve ¢evre anlayisi gibi
etmenlerin (Arastaman, 2006) okula aidiyet duygusu iizerinde etkisi bulunmaktadir.
Okullar psikolojik ve fiziksel agidan glivenli ortamlar olmalidir. Giivenlik 6nlemleri
dikkatle secilmelidir. Okullar, saldirgan davramiglarm en aza indirildigi yerler
olmalidir (Voke, 2002).

Simifin biiyiikligii ve siif mevcudu okula aidiyet duygusu iizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Kiigiik siniflarda ¢ocuklar 6gretmenleriyle daha sik iletigim kurarlar.
Smif mevcudu az olan siniflarda; ¢ocuk-6gretmen iliskileri daha iyi olmakta ve
Ogretmen her ¢cocugu daha iyi tanimaktadir. Bu siniflarda ¢ocuklar daha az zarar
verici davranislarda bulunurlar. Ogretmenler de ¢ocuklari; daha yakin, birbirlerine
kars1 daha toleransli ve daha ilgili gormektedirler. Bu siniflarda ¢ocuklar gérevlerini
yerine getirirken akranlariyla daha ¢ok etkilesimde bulunurlar ve isbirligi yaparlar.
Ayrica kiigiik smiflarda ¢ocuklarm biiyiik siniflara gore pasif olarak oturmalari
veya siirece kayitsiz kalma olasiliklar1 daha diisiiktiir. Ogretmenin morali ve nesesi
kiigiik siniflarda daha fazladir. Bu durum kisiler arasi etkilesimi artirir ve dolayisiyla
cocuklarm okula aidiyet diizeylerinin artmasina neden olur. Ayrica kiigiik siniflarda;
yeterli alan, havalandirma, 1siklandirma ve ¢ocugun kendini giivende hissetmesini
saglayacak diizenli bir ¢evre, okula aidiyet diizeyini artiran veya azaltan etkenlerdir
(Finn, Pannozo ve Achilles, 2003).

Dogada ve dogal alanlarda yapilan etkinliklerin dikkat diizeyinde artis ve stres
diizeyinde diisiis sagladig1 ortaya konmustur. Ayrica bu etkinliklerin ¢ocuklarin;
rahatlamasi lizerinde etkisi oldugu, merak ve arastirma hislerini artirdig1 tespit
edilmistir. Bunun yaninda dis mekan etkinliklerinin yetiskinler {izerinde de olumlu
etkilerinin oldugu belirlenmistir. Okul bahgesinde yapilan kiigiik degisikliklerin bile
cocuklarm okula aidiyet duygularinda olumlu etkileri gézlenmistir (Elliott & Davis,
2008).

Brown ve Evans (2002), ¢ocuklarin ders dist etkinliklere katiliminin, okula
aidiyet duygusu ile iligki oldugunu ve ders dis1 etkinliklerin okula aidiyet diizeyinin
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yiiksek olmasinda onemli bir strateji olabilecegini saptamiglardir. Cocuklarin;
kisisel gelisimlerinde, liderlik 6zellikleri sergilemelerinde ve topluma karsi aidiyet
duygusu gelistirmelerinde ders dis1 sosyal etkinlikler firsat sunmaktadir. Ders
dis1 etkinliklere katilmak sinifta 6grenilenlerin gercek yasamda uygulanmasina
olanak saglamaktadir. Ayrica takim ¢alismasi, rekabet, isbirligi, bireysel ve grup
sorumlulugu gibi degerlerin 6grenilmesini saglar. Dolayisi ile ders dis1 sosyal
etkinliklere katilmak cocugun okula aidiyet diizeyini artirmaktadir (Thomson,
2005).

Okulun Egitim Anlayisi

Okulun egitim anlayist da ¢cocuklarm okula aidiyet duygusunu etkilemektedir.
Cocuklarin okula aidiyet duygusunu gelistirmek i¢in énemli bir fonksiyona sahip
olan okulun bazi 6zellikleri barindirmasi gerekmektedir. Okulun; basariy1, destegi
ve giliveni merkeze alan egitim anlayisi ¢cocuklarin okula aidiyet duygularinin
yiiksek olmasina yardimci olabilmektedir (Ozdemir vd., 2010). Gottfredson’a
(2001) gore bir okulun; biitiin ¢ocuklara saygi gosteren 6gretmen ve yoneticilere
sahip olma, okulda toplum bilinci olugturma, davranigsal ve duygusal problemleri
azaltma, okul performansini artirma, kisisel iligkileri gelistirme, okul personelinin
is doyumunu arttirma, okulda giivenligi saglama, aile katilimini arttirma, ¢cocuklar
icin karakter egitimi ve miifredat dis1 programlar uygulama ve ¢ocuklarin siddet
gibi riskli davraniglara katilimini azaltma gibi anlayislar1 cocuklarin okula aidiyet
duygularmin yliksek olmasinda etkili olmaktadir (Akt: Arastaman, 2006).

Ogretmen

Cocugun okul toplumunun bir iiyesi olup olmadigimi hissetmesinde dgretmen
onemli bir faktordiir. Ogretmenler, okul personelleri igerisinde ¢ocuklarin okula
aidiyet duygular1 {izerinde etkisi olan en onemli kisilerdir. Okul 6ncesi donem
cocuklart i¢in okul ve dgretmen gizemli bir olgudur. Cocuklar okula baglamadan
once 0gretmen ve okulla ilgili sadece kulaktan duyma bilgilere sahiptirler. Fakat
cocuklarm okula baslamasiyla birlikte hem akademik agidan hem de sosyal agidan
bir¢ok iletisim ve iligkinin gerceklesecegi ilk 6gretmen-cocuk iligkisi baglamig olur
(Kildan, 2011). Cocuklarin ailelerinden sonra ilk aitlik iligkilerini yasadiklar1 okul
oncesi 6gretmenleri olmaktadir. Cocuklarin ailesinden sonra en fazla zaman gegirdigi
kisi 6gretmenidir. Caligma saatleri fazla olan ailelerin, cocuklari ile gegirdigi zaman
cocuklarmin 6gretmenleriyle gegirdigi zamandan daha kisa olabilmektedir. Genel
anlamda Ogretmenlerin kisisel ozellikleri, ¢ocuklarla iligkileri ve uygulamalari
cocuklarin okula aidiyet duygusunu etkilemektedir. Ayrica 6gretmenin okula
aidiyeti, cocugun da okula aidiyetini ve katilimini artiracaktir.

Cogu ilkede iyi bir okul Oncesi 6gretmeninde aranan Ozellikler arasinda
ogretmenlerin kisisel 6zellikleri énemli bir yer tutmaktadir (Miller, 2008). Okul
Oncesi 0gretmeninin kisisel 6zellikleri, 6gretmen-gocuk etkilesimini ve anaokulu
grubunun iklimini dogrudan etkiledigi icin onem arz etmektedir (Bauer, 2008;
aktaran Vorkapi¢, 2012). Ogretmenin kisisel ozelliginden kaynakli olumsuz
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davraniglart ¢ocuklarin olumlu duygular edinmesini engelleyebilecegi gibi bagka
olumsuz duygularin edinilmesine de yol agabilmektedir (Onder Kiilahoglu, 2000).
Bu durum cocuklarin okula aidiyet duygular iizerinde de etkisini gdstermekte ve
ogretmenin kisisel ozellikleri ile ¢ocuklarin okula aidiyet duygular1 arasinda bir
iligki bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmeninin 6zellikle; giiler yiizlli, sevecen,
neseli, sicakkanli, empatik, samimi ve tatli dilli olmasi ¢ocuklarin okul aidiyet
diizeylerinin yiiksek olmas1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinin yan1 sira cocuklarla kurduklar iliskilerin
de okula aidiyet duygusu iizerinde 6nemli etkileri olmaktadir (Goodenow, 1993).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar okula ilk geldikleri zaman aileleri disindaki kisilerle
iletisim ve etkilesime gegmektedirler. Cocuklarin egitim hayatlarinda karsilagtiklari
ve ilk iligkilerini yagadiklar1 6gretmenler okul 6ncesi 6gretmenleridir. Okula aidiyet
duygusun kazanilmasinda bu ilk karsilagma ve ilk iliskiler nemli bir isleve sahiptir
(Hamre ve Pianta, 2001). Cocuklar dgretmenlerinin kendileriyle kisisel olarak ve
egitimleri ile ilgilendiklerini bildiklerinde motive olurlar ve bu durum okula aidiyet
diizeylerine etki eder (Voke, 2002). Okuloncesi donemi kapsayan arastirmalar,
Ogretmen-gocuk iligkilerinin, ¢ocuklarin daha sonraki okul yasami boyunca da
onemli oldugunu gostermektedir (Fredriksen ve Rhodes, 2004).

Kaliteli 6gretmen-cocuk iliskileri 6gretmenle ¢ocugun yakinlik derecesindeki
artisa ve catismalarin azalmasima neden olmaktadir. Cocuklarin okula karsi olan
duygular1 iizerinde 6gretmenin; ¢ocuklara davranig seklinin, ¢ocuklara yaklagiminin
ve ¢ocuklarla iletisim tarzinin etkisi bulunmaktadir. Cocuklar; kendilerini rahatca
ifade edebildikleri, basarilarinin tegvik edildigi ve kendilerini giivende hissettikleri
adil bir smif ortaminda okulunu daha c¢ok sevecekler ve kendilerini okula daha
fazla ait hissedeceklerdir (Ozgdk, 2013). Ayrica dgretmenin; gocuklar igin sosyal
ve duygusal destek saglamasi, ¢ocuklarla empatik iliskiler kurmasi (Nichols, 2008),
¢ocuklara destekleyici davranislar sergilemesi ve ¢ocuklari takdir etmesi cocuklarin
okula aidiyet duygusu iizerinde 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklarin, 6gretmeninin
kendileriyle ilgilenmelerine ve diislincelerine katildiklarini bilmelerine ihtiyaglart
vardir. Ogretmenleri tarafindan énemsenmeyen ve kendilerine énem verilmedigini
diisiinen ¢cocuklarin sinifta kendilerini mutsuz ve sinirli hissettikleri saptanmistir. Bu
cocuklarin okula aidiyet duygulariin gelismesi zor olacaktir. Osterman’a (2000)
gore cocugun 6gretmenine giivenmesi ¢ocugun okula aidiyet duygusunun yiiksek
olmasina katki saglamaktadir. Cocugun davranigsal, bilissel ve duygusal aidiyeti
lizerinde 6gretmen desteginin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Cocugun okuldaki
ilk davranigsal aidiyeti Ogretmen-cocuk iligkisinden etkilenmektedir (Fredricks
vd, 2004). Cocuklarin okula aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde olmasi igin,
Ogretmenler egitim siiresince ¢ocuklarla olumlu iligkilerini gelistirmelidirler.

Cocuk ve Ogretmen iliskileri agisindan, eger 6gretmenler (www.dest.gov.au;
Akt: Arastaman, 20006):
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» Karar alma siireglerine ¢ocuklar1 da dahil ederlerse,

* (Cocuklarla ilgilenirlerse,

* (Cocuklar dinlerlerse,

* Cocuklara bagirmazlarsa,

* Cocuklara karsi1 adil bir yaklagim izlerlerse,

+ lletisim kurulabilir olurlarsa,

* Destekleyici olurlarsa,

* Cocuklar1 bir birey olarak goriirler ve onlarla bireysel olarak konusurlarsa,

* Cocuklarla sevinglerini paylasip birlikte eglenirlerse,

* Aciklamalari net ve anlasilir bir sekilde yaparlarsa,

* Cocuklarin yardim taleplerine cevap verirlerse ¢ocuklarin okula aidiyetine
katkida bulunmus olurlar.

Ogretmenin; kisisel o6zelliklerinin ve cocuklarla iliskilerinin  disinda
uygulamalarinin da ¢ocuklarin okula aidiyet diizeyi tizerinde etkisi bulunmaktadir.
Ogretmenin; okula planl ve hazirlikli gelmesi, bunun igin yeterince zaman ayirmast,
Ogretim metodunu daha ilging hale getirip proje ve oyunlar organize etmesi,
video ve film gosterimi yapmasi ¢ocuklarin okula aidiyet diizeyini artiracaktir.
Ayrica Ogretmenler cocuklar hakkinda yiiksek ancak basarilabilir beklentilere
sahip olmalidirlar. Ogretmenler ¢ocuklara; yetenek ve kabiliyetlerindeki geligimi
gorebilmeleri ic¢in acgik, yapisal ve sik geribildirimlerde bulunulmalidir. Tim
cocuklara kendi 6grenme siirecini diizenleme ve yonlendirme sansi verilmelidir.
Cocuklar, kendi 6grenmelerini diizenlemede, kararli ve 6zerk ¢ocuklar olmada ve
sorumluluk almak i¢in desteklenmelidir. Etkinlikler, ¢ocuklarin dogal olarak ilgisini
ceken problem ve konularla iliskilendirilmelidir. Ogretmenler ¢ocuklarin gegmis
bilgi ve deneyimleri arasinda baglanti kurmalidir. Etkinlikler, ¢ocugun aidiyetini
artirmak i¢in kiiltlirel agidan da ilgili olmalidir. Cocugun kiiltiirel degerlerine dnem
verilmedigi ve temsil edilmedigi zaman cocuk smif etkinliklerine pasif olarak
katilacaktir (Voke, 2002).

Schlechty (2001), ¢ocuklarin okula aidiyet diizeylerinin yliksek olmasi igin
ogretmenlerin asagidaki uygulamalari yapmalarini 6nermektedir:

* Cocuklara verilen calismalarda yapmalar1 gereken seylerle ¢cocuklarin 6nem
verdigi bazi {irlin, gosteri veya sonuglar arasindaki baglantiyr gérmelerini
saglayacak sekilde organize etmek,

* Cocuklarin ilk denemelerindeki basarisizligin olumsuz etkilerinden korumak
ve ¢ocuklart kiiciik diisiirmeden onlara yeni bir seyler deneme firsati vermek,

 Etkinlikleri, ¢ocuklarin birbirleriyle bag kurmalarina izin verecek veya buna
tesvik edecek sekilde planlamak,

* Cocuklara, islerini nasil yliriitecekleri ve ne zaman digerleri ile ¢alisacaklar
konusunda baz1 segenekler ve kontrol duygusu vermek.
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Yonetici

Cocuklarin okula aidiyet duygularinin olusmasinda diger onemli bir okul
personeli yoneticilerdir. Bir¢ok iilkede yapilan ¢aligmalar ¢ocugun okula aidiyet
diizeyi lizerinde okul yoneticilerinin etkisi oldugunu gostermistir (Hallinger ve
Heck, 1998). Amaglar1 net olan, adalet sunan, personelini destekleyen, egitimsel
basariy1 elde etmesi i¢in biitiin ¢ocuklara firsatlar sunan ve tiim bu 6zellikleri olumlu
bir iklim haline doniistiiren yoneticilerin okullarindaki gocuklarin okula aidiyet
duygulan yiiksek diizeyde olacaktir (Newmann vd., 1992). Ogretmenin okula
aidiyeti lizerinde de yoneticilerin etkisi bulunmaktadir. Y oneticiler 6gretmenlerin 6z-
yeterlik duygularini arttirmada ve beklentilerini yiikseltmede etkin rol oynamaktadir.
Ogretmenin okula aidiyeti arttik¢a gocuklarm da okula aidiyet diizeyleri artmaktadir
(Silins ve Mulford, 2004).

Blum’a (2005) gore okul yoneticileri ¢ocuklarin okula aidiyet diizeylerini
artirmak i¢in sunlar1 yapmalidirlar:

e Otoriter olmamali ve giivenilir olmalidirlar.

e Adil ve uygulanabilir okul kurallar1 ve politikalarint benimsemelidirler.

e Diizenli bir okul gevresi olusturmalidirlar. Temizlik, bakim, agac¢ ve bitki
dikimi gibi okul ¢apinda uygulanan projelerde ve okulun fiziksel ¢evresinin
korunmasinda ¢ocuklara firsat sunmalidirlar.

e Her 0gretmen i¢in hedefler koymalidirlar. Basariy1 giiclendirmenin yaninda
gelisim ve yenilikler i¢in de 6diil kullanmalidirlar.

e Okul c¢apinda cocuklarin, Ggretmenlerin ve yoneticilerin dahil oldugu
toplumsal hizmet projeleri ger¢eklestirmelidirler.

e Kiigiik 6grenme ortamlari olusturmalidirlar.

o Aileleri bilgilendirmeli ve okul toplantilar1 diizenlemelidirler.

Aile

Cocuklarin okula aidiyet duygusu flzerinde Onemli bir yeri olan diger
mikrosistem ailedir. Cocuklarda okula aidiyet duygusunun geligsmesi igin ailelere
bliyiik gorev diismektedir. Aileler okul dncesi egitime giden ¢ocuklara biiyiik
destek olmalidirlar (Lund, Zimmerman ve Haddock, 2002). Ailelerin; ¢ocuklarina
kars1 tutumlart, aile yapisi ve gocugun egitimine katilimlari ¢ocuklarin okula aidiyet
duygularmi etkilemektedir.

Ailelerin ¢ocuklarma karsi tutumlarinin ¢ocuklarin okula aidiyet duygusu
tizerinde etkisi bulunmaktadir. Cocuklarina agir1 diigkiin olan, ¢ocuklarina
sorumluluk vermeyen, ¢ocuklarma siki disiplin uygulayan, c¢ocuklarint asir1
sinirlandiran, gocuklarii ihmal eden, g¢ocuklarini siirekli uyaran ve ¢ocuklarina
suclayict davraniglar sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin okula aidiyet duygular
olumsuz etkilenecektir. Ayrica ailelerin bu tutumlar1 ¢ocuklarin uyum problemleri
yasamalarina ve yasamlarinin ileri donemlerinde ciddi rahatsizliklarin ortaya
¢tkmasina neden olacaktir (Muris, Steerneman, Merckelbach & Meesters, 1996).
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Ozellikle duygusal aidiyet i¢in olumlu aile-gocuk iliskisinin nemi vurgulanmaktadir.
Aileleriyle iligkileri giiven temelli olan, aileleri tarafindan desteklenen ve demokratik
aile iliskileri yasayan cocuklarin okula aidiyet duygulari daha yiiksek olacaktir
(Furrer & Skinner, 2003).

Aile tutumlarmin yani sira ailenin yapisi da cocuklarin okula aidiyet duygularini
etkilemektedir. Aile yapisindaki bosanma, 6liim ve fakirlik gibi olumsuzluklar
okuldncesi donem ¢ocugunun okula aidiyet duygusunu olumsuz etkileyen; davranis
problemlerine, psikolojik saglik sorunlarmmin olusmasina, sosyal yeteneklerde
sorunlarin olusmasina ve olumsuz benlik algis1 gelistirmesine neden olabilmektedir
(Difilippo ve Overholser, 2002). Cocuklarin geldigi aile ortaminin akademik ve
sosyal yonden ileri olmasi da gocuk-6gretmen iligkisinin daha yakin olmasini
saglamakta ve okula aidiyet diizeyi iizerinde olumlu etkiye sahip olmaktadir
(Jerome, Hamre & Pianta, 2009).

Ailenin ¢ocugun egitimine katilmasi da ¢ocuklarin okula aidiyet duygularini
artirmaktadir. Ciinkii aile katilimi ile 6gretmen-cocuk iligkileri arasinda bir iligki
bulunmaktadir. Bu iligski 6zellikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ailelerde
kendini daha ¢ok hissettirmektedir (Wyrick ve Rudasili, 2009. Bu da okula aidiyet
duygusunun artmasinda olumlu etkiler saglamaktadir. Aile destegi goren ¢ocuklarda
uyum ve okul basarisinin artmasi gibi okula aidiyet duygusunu gelistirici durumlar
ortaya ¢ikmaktadir (Lund vd., 2002).

Akranlar

Cocuklarin okula aidiyet duygusu iizerinde dnemli bir isleve sahip olan diger
mikrosistem akranlardir. Cocuklarin birbirleriyle olan iliskisi okula aidiyet
duygusunu etkilemektedir. Akran iligkilerinin erken ¢ocukluk ddéneminde
kazanilmas1 gerektigi birgok kaynak tarafindan belirtilmistir. Cocuklarin birbirleri
ile olan etkilesimi akran iliskilerini ifade etmektedir. ilk defa evden ayrilan okul
oncesi ¢ocugu daha diizenli ve daha yogun akran iligkileri yasayabilecegi bir ortama
gelmistir. Bu donemde akranlar aileden sonra sosyal sistem i¢inde dnemli olmaya
baslamaktadir. Ozellikle olumlu &zellik sergileyen akranlarla etkilesim gocuklarm
bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemekte ve okula aidiyet duygularini
gelismektedir (Giilay, 2009).

Perdue, Manzeske ve Estell (2009), akranlarin ¢ocuklardaki okula aidiyet
duygusu tlizerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu goésteren bulgulara ulagsmiglardir.
Akranlar ¢ocuklarin davranis bicimleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Akran
gruplari; baglanma, ait olma ve kabul gérme gibi 6nemli ihtiyaglarin kargilandigi
temel gruplardan biridir. Akranlar tarafindan onaylanan ¢ocuklarin okula severek
gelecekleri ve okuldaki etkinliklerden daha fazla zevk alacaklari bilinmektedir. Bunun
yaninda akranlar tarafindan sevilmeyen ve kabul gérmeyen c¢ocuklar kendilerini
mutsuz ve yalniz hissedeceklerdir (Aydm, 1998). Cocuklarin okula aidiyetini
saglamadan Once ¢ocugun diger ¢ocuklarla aidiyetini saglamak gerekmektedir. Bu
ylizden ¢ocugun diger ¢cocuklarla iyi iliskiler kurmalarini saglamak okula aidiyetin
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kalbini olusturmaktadir (www.cecp.air.org.; akt. Arastaman, 2006). Cocuklarin
akranlariyla kavga edip etmemeleri ve akranlarini sevip sevmemeleri ¢ocuklarin
okula aidiyet duygusu tlizerindeki énemli faktorlerdendir (Nichols, 2008). Okula
aidiyet duygusu tlizerinde 6nemli bir yeri olan bu iligkilerde kopukluklarin oldugu
durumlarda aidiyeti gelistirmek icin c¢alismalar yapilip bu duygu gelistirilebilir.
Okula aidiyet duygusu yiiksek olan ¢ocuklarin okula karsi hissettigi giiven duygusu
ve akranlari ile olan etkilesimi de artmaktadir (Ozdemir vd., 2010). Lakap takmak,
vurmak ve diglamak gibi akran zorbaligi davraniglari kurban konumunda olan
cocuklarm; benlik saygilarini, statiilerini ve akran grubuna aidiyet duygusunu
olumsuz etkilemekte ve okula aidiyet diizeylerinin diisiik olmasina yol agmaktadir
(Salmivalli ve Peets, 2009).
Mezosistem

Ekolojik sistemler kuraminda ikinci tabakayr mezosistem olusturmaktadir.
Mezosistem, ¢ocuklarin okula aidiyet duygular tizerinde mikro sistemden daha az
etkili olan mikrosistemler arasindaki karsilikli iliskiyi ifade etmektedir (Erdiller,
2012). Aile-okul ve aile-akran arasindaki etkilesim en temel mezosistem yapilaridir.
Aileler, okul ile ¢ocuklar1 hakkinda iletisim kurmuyorsa ve okul yasantisiyla ilgili
evde cocuklar ile ilgilenmiyorsa bu durum g¢ocuklarin okula aidiyet diizeylerini
olumsuz etkilemektedir. Bunun yaninda ailelerin okul ve ogretmen ile etkili
iligkilerinin olmasi ¢ocuklarinin okula aidiyet duygularinin daha yiiksek olmasinda
etkisi bulunmaktadir. Aile ve akranlar arasinda karsilikli bir etkilesim bulunmaktadir.
Ailede 6grenilen davranislar cocugun arkadaslik iliskilerini etkilemektedir. Ailelerin
sergiledikleri olumlu davraniglar ¢ocuklar tarafindan model alinarak okul ortaminda
da uygulamaktadir. Ayrica ¢ocuk evde gordiigli siddeti veya saldirgan davraniglari
model alarak bu model cergevesinde akranlartyla iligkilerini yapilandirabilir. Bu
durum okula aidiyet duygusunu etkilemektedir.

Ekzosistem

Ekolojik sistemler kuraminda ii¢ilincii tabakayi ekzosistem olusturmaktadir.
Ekzosistem, ¢ocuklarin okula aidiyet duygular lizerinde mezosistemden daha az
etkilidir. Daha genis ortamlar1 temsil eden ekzosistem, ¢ocugun direk etkilesim
halinde olmadig1 ancak dolayl etkilendigi etkilesimleri kapsamaktadir (Erdillerr,
2012). Ailelerin is durumu, Milli Egitim Midurliikleri ve Okul-Aile Birlikleri’nin
aldiklar1 ve uyguladiklari kararlar ve akranlarin ebeveynleri ¢ocuklarin okula aidiyet
diizeylerinde dolayl1 bir etkiye sahiptir. Okulda sozlesmeli 6gretmen calistirma gibi
Milli Egitim Mudiirliigii'niin egitim politikalart direk 6gretmenleri, dolayli olarak
da ¢ocuklarin okula aidiyet duygularini etkileyecektir (Barboza ve ark. 2009).

Makrosistem

Ekolojik sistemler kuraminin dordiincii tabakasini makrosistem olusturmaktadir.
Okula aidiyet duygusunda daha az etkiye sahip olan makrosistem; dini degerleri,
kiltiirel degerleri, yasal ve politik uygulamalari, gelenek ve torenleri, yasam
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tarzlarini, sosyal ve ekonomik durumlari igeren genis ¢evreyi icermektedir (Erdiller,
2012). Bir toplumun ¢ocuk yetistirme hakkindaki kiiltiirel inanglari, egitimde ailenin
ve okulun roli, aile iligkilerinin 6nemi, degisik yasam bicimlerine kars1 tavir, etik
ve ahlaki anlagmalar ¢ocuklarin okula aidiyet diizeyleri iizerinde daha az belirleyici
olmaktadir. Cocugun yasadigi ¢evrenin &zelliklerinin de gocugun okula aidiyet
duygusu tizerinde etkisi vardir. Siddetin ve yoksullugun yogun olarak hissedildigi
ortamlarda hayatini siirdiiren ¢ocuklarin diger ¢ocuklara oranla birgok gelisimsel
problem yasadiklart bilinmektedir. Boyle ¢evreden gelen ¢ocuklarin okula aidiyet
duygulariin yiiksek diizeyde olmasi daha zor olacaktir.

Kronosistem

Cocugun, yasadigi ¢evrede zaman igerisinde olan degigimleri ve ¢ocugun degisik
zamanlarda deneyimleyebilecegi degisiklikleri ifade eden kronosistemdir (Erdiller,
2012). Yeni bir aile iiyesinin katilmasi veya yeni bir eve tasinma durumu ¢ocuklarin
okula aidiyet diizeylerini etkileyebilmektedir.

Cocuklarin Bakis Acisina Gore Okula Aidiyet Duygusu

Genelde c¢ocuklarin okula aidiyet duygusu ile ilgili arastirmalar; yetigkinlerin,
Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerine odaklanma seklinde olurken son zamanlarda
¢ocuklarin diisiincelerinin alindig1 aragtirmalar da kendini kabul ettirmis durumdadir
(MacDonald, 2009). Egitim alanindaki arastirmacilar ¢ocuklar1 kolay etkilenenler
olarak gormiisler ve bdylece glivenilmez, yetersiz veya olgunlagsmamis bilgiler
edinilecegini diislinerek arastirmanin dogru sonuglar veremeyecegini belirtmisler
ve ¢ocuklarin perspektifinden bakmamislardir (Cohen, Manion & Morrison, 2000).
Ancak yapilan arastirmalar ¢ocuklarin, ailelerinden ve Ogretmenlerinden farkli
perspektiften baktiklarini ortaya ¢ikarmislardir (MacDonald, 2009).

Cocuklarin karmagik yapilarinin arastiritlmasi ve zenginliklerin elde edilmesi
icin etnografik calisma ile cocuklarin okula aidiyetini arastiran Joerdens’e (2014)
gore iliskiler, kurallar, ritiieller, rutinler ve olagan {istii anlar olmak {izere bes tema
cocuklarin okula aidiyet duygularini belirlemektedir.

Mliskiler

[ligkiler; okul calisanlari-cocuk ve cocuklar arasindaki s6zel ve sézel olmayan
etkilesimleri ve insanlar arasindaki duygusal baglantilar igerir. Arkadas iliskileri
burada ¢ok onemlidir. Bu iliskiler; birbirini sikayet etme, oyuna almama ve gruba
dahil etmeme gibi bir ¢ocugun bir digerine ¢esitli nedenlerle miicadelesini igerir.
Cocuklarin okulda gegirdikleri giinlerde pozitif ve negatif iligkiler etkilidir. Beraber
oynama, el ele tutusarak gitme ve beraber oturma gibi davranislar iliskilerin
gostergelerindendir.

Kurallar

Ogretmenler, kurallar1 cocuklar iizerinde gii¢ olarak kullanirlar. Kurallar; ilkeleri,
davranislari, eylemleri ve prosediirleri kapsayan diizenlemelerdir. Ayn1 zamanda
kurallar, 6gretmeni dinleme ve 6gretmenin talimatlarimi takip etme gibi giinliik
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rutin ve ritliellerle de iligkilidir. Bunun yaninda yil boyunca devam eden popiiler
kiiltiir ve akran kiiltiirii de ¢ocuklarin kendi ek kurallarimi gelistirmelerine imkan
vermektedir. Cocuklar kendileri bir sorun ¢ikardiginda ya da diger arkadaslarini
gozleyerek bunlart 6grenirler.

Ritiieller

Ritiieller geleneksel eylemler veya sosyal davraniglari belirleyen kodlar olarak
tanimlanmaktadir. Yemek zamanindan 6nce dua etme dini eylem olan ritiiellerdendir.
Ritiieller dini olmayan térenlerde ve 6zel toplantilar gibi okul uygulamalarinda da
kendini gosterir. Ritiiellerde ¢ocuklarin eksiklik veya yanlisligi oldugunda diger
cocuklar sozel veya hareketlerle yardim ederler ve o eksikligi tamamlarlar.

Rutinler

Rutinler; ¢ember zamani, okul ¢antasini asma, yemek zamani, kiitiiphane
ziyaretleri ve diizenli okuma gruplar1 gibi belirgin aktiviteler, eylem veya davranisin
diizenli halidir. Rutinler ¢ocuklarin aidiyetleri i¢in firsat olusturur. Diger siniflarla
birleserek de yapilabilen etkinlikleri de igermektedir. Cember zamani, ¢ocuklarin
kendini gosterebilecekleri zaman dilimlerindendir.

Olagan Ustii Anlar

Degisiklikler ve yasam deneyimleri cocuklarin dikkat ¢ekici bir sey bulmalari ve
bunu yetiskin zorlamasi veya yonlendirmesi olmadan digerleri ile paylasmalarina
isaret eder. Bu tema yetigkinler i¢in siradan fakat cocuklar i¢in anlamli kabul edilen
ve ¢ocuklarin yasaminda énemli olaylar1 igerir. Ornegin; dis kaybi, dogum giinii
planlama hakkinda tartismalar ve popiiler kiiltiirle ilgili diisiincelerin canlandiriimasi.
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