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Oz

Bu ¢alismanin amacy, anadolu liselerinde gérev yapan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligskin
goriiglerini metafor analizi yoluyla incelemekti. Metaforlar (mecazlar) yoluyla veri toplama yéntemi-
nin kullamldigr bu arastirma 6ziinde nitel bir arastirmadir. Arastirma 2018-2019 egitim-63retim
yilmda Ankara’min Cankaya ilgesindeki ii¢ anadolu lisesinde gerceklestirilmistir. Arastirma verileri bu
okullarda gorev yapan 100 6§retmenden toplanmstir. Ogretmenlerin % 15% (15 kisi) erkek, % 85'i
(85 kisi) kadindir. Katilimcilardan “Kaynastirma egitimi ...... gibidir. Ciinkii.....” ifadesini metafor
kullanarak doldurmalar: istenmistir. Ogretmenlerden elde edilen bu veriler icerik analizi veri ¢oziim-
leme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler 151$1nda 6gretmenlerin, kaynastirma
egitimine iliskin 81 gecerli metafor gelistirdikleri anlagilmistir. Bu metaforlar 6 ana kategoride deger-
lendirilmistir. Bu kategoriler farkliliklart anlama, biitiinlestirme, gereksinimlerin karsilanmasi, okul ve
toplumdaki firsatlara erigim, sosyal gelisime katk: ve uygun egitim ortanudir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar arasinda ilk siray: farkliliklar: anlama kategorisinin yer aldig
goriilmiistiir. Aragtirmanin sonuglari 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin temel felsefesini bildikle-
rini fakat bunlar: simiflara tastyamadiklarini gostermistir. Bu bilgilerin sumiflara taginabilmesi icin
onlara uygun destek hizmetlerinin saglanmas: gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, metafor, 6zel gereksinimli birey
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Investigation of Anatolian High School Teachers'
Views on Inclusive Education through Metaphor
Analysis

Abstract

In this study, it is aimed to examine the views of teachers who work in anatolian high schools about
inclusive through metaphor analysis. This is a qualitative research. The research was carried out in
three anatolian high schools in Cankaya district of Ankara in 2018-2019 academic year. The research
data were collected from 100 teachers who work in these schools. 15% of the teachers (15 people) are
male and 85% (85 people) are female. Participants were asked to complete the sentences in writing
such as “Inclusive education is....looks like because.... with metaphors they choose. The data were
analyzed using content analysis techniques. In the light of the data obtained, it was understood that
teachers developed 81 valid metaphors related to inclusive education. These metaphors were grouped
under 6 main categories. These metaphors are understanding differences, integrating, meeting needs,
accessing opportunities in schools and communities, contributing to social development, and an ap-
propriate educational environment. As a result of the research, it is seen that the first place among the
metaphors developed by the teachers is the category of understanding differences. The results of this
study show that teachers know the basic philosophy of inclusive education but can not carry them to
the classrooms. However, in order to transfer this information to the classes, appropriate support
services should be provided for them.

Keywords: Inclusive, metaphor, with special need individual
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Giris

Glinlimiizde, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimine iliskin en tartismali
konulardan birisi de kaynastirma egitimidir (Farrel, 2010; Kauffman ve
Badar, 2014; Slee, 2011). Sharma’ya (2015) gore kaynastirma egitimi ko-
nusunda diinyada iki farkli bakis acis1 vardir. Birincisi, biiyiik ol¢lide,
gelismis tilkelerin ihtiyag ve kosullarindan kaynaklanan bakis agisi, ikin-
cisi gelismekte olan iilkelerde gegerli olan ihtiyag¢ ve kosullardan kaynak-
lanan bakis agisidir. Bugiin diinyada bulunan “yetersizligi olan birey”
say1s1 bir milyardan fazladir ve bunlarin % 10'u ¢cogunlukla gelismekte
olan iilkelerde yasayan ¢ocuklardir.

Kaynastirma teorileri ve kaynastirma egitimi hem gelismis tilkelerde,
hem de gelismekte olan {iilkelerde onemli bir 6zel egitim politikas1 ve
uygulamasidir (Artiles, Kozleski ve Waitoller, 201; Singal ve Muthuk-
rishna, 2014). Kaynastirma egitimi, genel olarak toplumsal kabul,
farklilik ve cesitliligin benimsenmesini, insan haklarimin dikkate
alinmasini, sosyal adalet ve esitlik konularimin yani sira sosyal bir engel-
lilik modeli ve sosyo-politik bir egitim modelini igerir. Ayrica okul do-
niisiim siirecini ve ¢ocuklarin egitim ve 6gretime erisimine odaklanmay1
da kapsar (Kozleski, Artiles ve Waitoller 2011; Loreman, Deppeler ve
Harvey, 2011; Mitchell, 2005; Slee, 2011; Smith, 2010; Topping, 2012).
Salend (1998) tarafindan kaynastirma egitimi, tiim Ogrencilerin birbirl-
erinin farkliliklarin1 6grendikleri ve bu farkliliklara saygi gosterdikleri
bir yaklagimdir. Okullar ile kurumlar bu gereksinimleri karsilamay1 esas
alirlar. Kircaali-Iftara (1992) gore kaynastirma, o6zel gereksinimli
ogrenciye gerekli destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi kosuluyla,
tam zamanli ya da baz1 durumlarda yar1 zamanl olacak sekilde kendisi
icin en az kisitlayic1 egitim ortami olarak kabul edilen genel egitim
smiflarinda egitim sunulmasidir. Yasal taniminda ise kaynastirma, 6zel
egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle
karsilikli etkilesim iginde bulunmalarimi ve egitim amaglarini en f{ist
diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da
ozel egitim siniflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitimdir (Milli
Egitim Bakanligi, [MEB], 2018).
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Ulkemizde, geyrek asirdan fazla (36 yil) uygulanan kaynagtirma
egitimine iliskin ¢ok sayida arastirma yapilmis, genel egitim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin, yOneticilerin miifettislerin goriisleri ile
Ogretmen adaylarmin, 6zel gereksinimli 6grenci aileleri ile 6zel gereksin-
imli olmayan Ogrenci ailelerinin, 6zel gereksinimli olan ve olmayan
ogrencilerin kaynastirma egitimine iliskin gortisleri belirlenmistir. Diger
taraftan bazi arastirmacilar 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi,
kaynastirma Ogretmeni ve kaynastirma Ogrencilerine iligkin algilarin
(Altintas, Baykan, Kahraman ve Altintas, 2015), okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin kaynastirma Ogrencisi kavramina iliskin algilarmi (Talas,
2017) metaforlar araciligiyla incelemislerdir. Yapilan bu arastirmalarin
sonuglarinda 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine, kaynastirma
yoluyla egitim veren Ogretmene ve kaynastirma yoluyla egitim alan
ogrenciye iliskin farkli metaforlar olusturduklar: goriilmiistiir. Altintas,
Baykan, Kahraman ve Altintas (2015) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglar1 kaynastirma egitimi, kaynastirma 6gretmeni ve kaynastirma
Ogrencisi kavramlarinin daha ¢ok cigekli bitkilere benzetildigini
gOstermistir. Arastirma sonuglar1 ayrica 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve
o6grenim durumunda farklilik olmadigini, mezun olunan lise diizeyinde
farkliliklarin  oldugunu ortaya koymustur. Talas (2017) tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglarinda ise katilimcilar 74 metafor
uretmiglerdir. Bu metaforlarin 52’si olumlu, 22’si ise olumsuz bulun-
mugstur.

Kaynastirma programlar: iilkemizde her tiir ve kademedeki okul
veya kurumda uygulanmaktadir. Ozellikle 30 Mart 2014 tarihinde Tii-
rkiye Biiyiik Millet Meclisinde (TBMM) kabul edilen, 4+4+4 egitim
yasast olarak bilinen 6287 sayili “Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile, sekiz yil olan zo-
runlu egitim 12 yila ¢ikarilarak 12 yillik siire, dort yil siireli ilkokul, dort
yil stireli ortaokul ve dort yil siireli lise olarak diizenlenmistir. Bu diizen-
leme kaynastirma Ogrencilerini de etkilemis, ¢ok sayida kaynastirma
Ogrencisi  ortadgretim kurumlarinda Ogrenimlerini siirdiirmeye
baglamistir. Bu durum ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogret-
menlerin kaynastirma egitimi konusundaki bilgi ve deneyimleri ile
kaynastirma egitimine bakis acilarmmin Onemini arttirmistir. Nitekim
alanyazinda Ogretmenlerin egitim deneyimlerinin, 6zel egitime iliskin

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi 397



Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine iliskin Goriislerinin Metafor Analizi
Yoluyla incelenmesi

almis olduklar1 egitimlerin, daha once bir kaynastirma Ogrencisiyle
calisip calismamalariin ve yaslarin kaynastirma egitimine iliskin tu-
tumlarini etkiledigi ifade edilmektedir (Avramidis ve Norwich, 2002;
Avramidis, Baylis ve Burden, 2010). Basaril1 bir kaynastirma egitimi i¢in
oncelikle basta okul miidiirii olmak iizere tiim okul calisanlari, 6zel ger-
eksinimli 6grencilere karsi, kabul edici ve destekleyici bir tutum ser-
gilemelidirler. Ciinkii 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri daha okula
kayit asamasindan baslayarak miidiir, miidiir yardimcisi, rehberlik
Ogretmenleri, diger 6gretmenler, memurlar ve diger okul personeli ile
etkilesim halindedir (Kargimn, 2010, s. 64). Dolayisiyla ortadgretim ku-
rumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
algilarinin  6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde ortadgretim
kurumlari, ortaokul veya imam-hatip ortaokulu {izerine 6grenim siiresi
dort yil olan yatili ve/veya giindiizlii olarak egitim ve Ogretim veren
kurumlardir. Bu kurumlar; fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, anadolu
liseleri, giizel sanatlar liseleri ve spor liseleri, anadolu imam hatip
liseleri, mesleki ve teknik anadolu liseleri, mesleki ve teknik egitim
merkezleri, cok programli anadolu liseleri, 6zel egitim meslek liseleri ile
mesleki egitim merkezlerinden olusmaktadir (MEB, 2017). Bu kurumlar-
dan biri olan anadolu liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin kaynastir-
ma egitimine iligskin algilarin1 metaforlar araciligiyla 6lgen bir arastirma-
ya rastlanmamistir. Ayrica metaforlar disinda, lise diizeyinde
kaynastirma bilgisi ve tutumu gibi degiskenleri ele alan ¢alismalarin ¢ok
stnirli olmasi, yapilan ¢alismalarin daha ¢ok ilkokul ve ortaokul diizey-
inde yapilmas: bu aragtirmanin 6nemini daha da arttirmaktadir. Bu
arastirmanin amaci anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin algilarin1 ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:
1. Anadolu liselerinde gorev yapan ogretmenlerin kaynastirma egi-
timine iliskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?
2. Bu metaforlar ortak 6zellikleri ac¢isindan hangi kavramsal katego-
riler altinda toplanabilir?
3. Bu metaforlar anadolu lisesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
anlayisiyla ilgili neler soylemektedir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Metaforlar (mecazlar) yoluyla veri toplama yonteminin kullanuldig1 bu
arastirma nitel arastirma yontemiyle desenlenmistir. Morgan’a (1986)
gore metaforlar bir durumu belirleme ve bir siireci hizlandirma veya
iyilestirme amaciyla kullanilir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore metafor-
larin nitel bir veri toplama yontemi olarak kullanilmas: daha ¢ok betim-
lemleyici roliine karsilik gelmektedir. Arnett’e (1999) gore metafor bir
alg1 aracidir. Metaforlar olaylarin olusmasinda ve isleyis biciminde
diisiincelerimize yon veren ve ayrica kontrol eden en giiglii zihinsel
araglardan biridir (Saban, 2004). Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler,
istiareler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiin-
celerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiglii zihinsel
araclardan biridir (Oriicii, 2012). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore meta-
forlarin farkli sozciiklerden olusmas: ayristirilmasini kolaylastirir ve bu
durum arastirmact i¢in bir problem tegkil etmez. Ayrica metaforlarin
benzerlik ve farkliliklarin1 tema basliklar1 altinda toplamak kolaydir.
Metaforlarin bir 6zelligi de c¢alisilan konu, olgu, olay ve durumlar
hakkinda saglam ve zengin resim sunmasi, gorsel bir imaj saglamasidir.

Katilimcilar

Arastirmaya 2018-2019 egitim 0gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesi
Cayyolu Bolgesindeki ii¢ anadolu lisesinde gorev yapan (Birinci okul 35,
ikinci okul 32, iglincii okul 33 Ogretmen) 100 Ogretmen katilmistir.
Ogretmenlerin % 151 (15 kisi) erkek, % 85i (85 kisi) kadindir. Ogretmen-
lerin % 14’1 Tirk Dili ve Edebiyati (14 kisi), %13’ti Matematik (13 kisi),
%1311 Ingilizce (13 kisi), %10"u Tarih (10 kisi), %10"u Biyoloji (10 kisi) %
8’1 Fizik (8 kisi), %6’s1t Kimya (6 kisi), % 5’i Cografya (5 kisi), %5i Beden
Egitimi (5 kisi), %4’ti Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4 kisi), % 4’ Bilisim
Teknolojileri (4 kisi), % 31t GOrsel Sanatlar (3kisi), % 3’t Miizik (3kisi), %
2’si (2 kisi) Felsefe 6gretmenidir. Ogretmenlerin % 65i (65) 21 yil ve
tizeri, % 251 (25) 31 yil ve tizeri ve % 10'u (10) ise 11-20 yillik mesleki
deneyime sahiptir.
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Veri Toplama Aract

Oncelikle aragtirmaya katilan 6gretmenlere metaforun ne anlama geldigi
bir ka¢ Ornekle agciklanarak Ogretmenlerin “Kaynastirma Egitimi”
sOzctigline iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya c¢ikarmalar:
amaclanmistir. Sonrasinda kendilerine verilen form {izerindeki
“Kaynastirma Egitimi” ...... gibidir, ¢linkii....... bos climlesini doldurma-
lar1 istenmistir. Bunun yaninda 6rneklem grubunun betimlenmesi icin
katilimcilardan gorev yaptiklar: okulun tiiriinii, meslekteki kidemlerini,
cinsiyet ve alan bilgilerini iceren bireysel bilgi formunu doldurmalar:
istenmistir.

Verilerin Toplanmas1

Aragtirmanin verileri Ogretmenlerin verilen c¢alisma formunu yazili
olarak doldurmalar: seklinde elde edilmistir. Calisma formunda; 6gret-
menlere, arastirmanin amaci ve bilimsel amagla kullanilacagina iliskin
gerekli bilgilendirmenin yapildig1 ve 6rnek metafor orneginin verildigi
bir yonerge boliimii olusturulmustur. Ogretmenler formlar1 20-60 dakika
icinde doldurmuslardir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin el yazilari ile doldurduklari formlar, aragtirmaci tarafin-
dan kodlanarak bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Igerik analizi yapilirken Sa-
ban’in (2009) kullandig1 asamalar takip edilmistir. Bu asamalar sirasiyla
adlandirma asamasi, eleme ve aritma asamasi, derleme ve kategori
gelistirme asamasi ve gegcerlilik ve giivenirliligin saglanmas1 asamasidir.

Adlandirma asamasi:Arastirmada Ogretmenlerin tamamina ulasilmas,
ogretmenlerin her birine numaralar verilmis ve 1. dgretmen (O-1)
seklinde gosterilmistir. Ogretmenlere verilen formlar teslim edilme du-
rumlarina gore numaralandirilmis, numaralanan her sayfadaki metafor
verilen numaraya gore kodlanmigtir (Ornegin: O1: zincir, O2: terazi gibi).
Tespit edilen metaforlar ilk 6nce verilen numaraya gore siralanmisgtir.
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Eleme ve aritma asamasi: Kodlama islemi 100 6gretmen formu iizerinde
gerceklestirilmistir. Ancak 6gretmenlerden 19'unun tutarl bir agiklama-
ya sahip olmayan metafor imgeler kullandiklar1 i¢in 19 form
arastirmanin disina ¢ikarilarak ayiklama yapilmistir. Dolayisiyla kodla-
ma islemi 81 Ogretmen {iizerinde gerceklestirilmistir. Metaforlar tekrar
alfabetik siraya gore dizilmis, metafor ifadesi secilerek 0rnek metafor
listesi olusturulmustur.

Derleme ve kategori gelistirme asamasi: Bu asamada, Ogretmenler
tarafindan olusturulan metaforlardan gegerli olan 81 metafor ortak 6zel-
likleri bakimindan incelenmistir. Bu incelemede 6ncelikle 6gretmenlerin
kaynagtirma egitimine yonelik olumlu ve olumsuz metaforlar1 tespit
edilmistir. Daha sonra “Ogretmenler tarafindan iiretilen her metafor
imgesi; metaforun konusu (1), metaforun kaynag (2) ve metaforun ko-
nusu ile kaynag1 arasindaki iligkisi (3) bakimlarindan analiz edilmistir.
Bu iligki dogrultusunda incelenen metaforlar ortak 6zellikler agisindan
alt1 kategoride toplanmustr.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasu: Nitel arastirmada giivenilirligi
arttirmak icin arastirmacilarin bazi onlemler almalari Onerilmektedir.
Silverman’a (2000) gore arastirmacinin arastirmasinin dis giivenilirligini
izledigi asamalar1 ayrintih ve agik bir bicimde rapor ederek; i¢ giive-
nirliligini ise arastirma sonugclarini kendi tercih ve yonelimleri disinda
tutarak ve okuyucuyu ikna ederek saglayabilir. Ayrica arastirma sonucu
rapor edilirken bulgularin bir boliimiiniin orijinalligi bozulmaksizin
verilmesi arastirmanin i¢ giivenilirligini 6nemli bir sekilde yiiksel-
tecektir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore de arastirma konusunda genel
bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlagmis
kisilerden, yapilan arastirmay1 gesitli boyutlariyla incelemesinin isten-
mesi inandiricilik konusunda alinabilecek dnlemlerden bir digeridir. Bu
arastirmada metaforlarin kategorilestirilmesi siirecinde o6zel egitim
alaninda c¢alisan iki Ogretim {iyesinin goriisiine basvurulmustur.
Arastirmact ve uzmanlarin incelemesi sonunda alti kategori iizerinde
goriis ayrihigr oldugu gorilmiistiir. Miles ve Huberman (1994,s.64)
tarafindan verilen asagidaki giivenirlik formiilii arastirmaci ve 0zel
egitim alaninda gorev yapan bir 6gretim tiyesi tarafindan kullanilarak
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gorlis birligi ve gorlis ayriigmin, arastirmanin giivenirligine etkisi
hesaplanmistir. Giivenirlik = Gortis Birligi x 100/ Gortis Birligi + Goriis
Ayriligr Uygulanan formiil sonucunda giivenirlilik % 0.90 olarak
hesaplanmistir. Goriis ayriligina diisiilen alt1 kategori tizerinde goriisiine
basvurulan uzmanlarla tartisilmis ve goriis birligi saglanmaistir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenler toplam 81 adet metafor iiretmislerdir.
Bu metaforlar sunlardir: Zincir (4), terazi (1), giines (2), pazil (3), zincir
halkasi (2), kedi (1), ilk yardim ¢antasi (1), ¢icek bahgesi (3), takviye vitesi
(1), sebze corbasi (2), anne (1), ayna (5), halat ip (1), suya diisen damla
(1), tren (1), dal (3), gokkusag: (7), merdiven (1), tizim bag1 (2), yolculuk
(1), para (2), fidan (3), bulut (1), 1s1k (1), tahtaravelli (1), basamak (1), gol
(1), mandala (1), ilkyardim (2), cankurtaran (2), ucan balon (1), bag (2), su
(2), orkestra (1), sanat (1), cicek tarlasi (2), salata (1), toprak (1), nefes (1),
orgii (1), yemek (1), basak tarlas1 (1), rehber (1), yapistirici (2), resim (1),
telefon (2), hayat damar1 (2).

Ogretmenlerin {iretmis olduklari bu metaforlar incelendikten sonra,
metaforlardan  alt  kategoriler olusturulmustur. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin tirettikleri metaforlardan olusturulan alt
kategoriler gruplandirilarak Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kaynastirma Egitimine Iliskin Gelistirilen Metaforlar

Kategoriler Metaforlar

Farkliliklar1 anlama gokkusag1 (7), cigek bahgesi (3), sebze corbasi (2),
cicek tarlasi (2), salata (1),ayna (5), mandala (1),
orkestra (1), bulut (1)

Biitiinlestirme zincir (4), suya diisen damla (1), pazil (3), zincir
halkasi (2), dal (3), tahtaravelli (1), sanat (1), resim
(1), yapistirica (2)

Gereksinimlerin kargilanmasi cankurtaran (2), yemek (1), hayat damar (2),
ilkyardim (2), giines, (2) su (2), nefes (1), ilk yardim
cantas:1 (1), halat ip (1), fidan (3), 151k (1), gol (1),
rehber (1),

Okul ve toplumdaki firsatlara erigim merdiven (1), terazi (1), yolculuk (1), para (2)

Sosyal gelisime katki anne (1), bag (2), iziim bag (2), telefon (2), takviye
vitesi (1), tren (1), basamak (1), érgii (1),

Uygun egitim ortami ucan balon (1), toprak (1), basak tarlasi (1), kedi (1)
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Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin kaynastirma egitimini en fazla
farkliliklar1 anlama (n=23) ve gereksinimlerin karsilanmas: (n=20) olarak
gordiikleri anlasilmaktadir. Bunlar: sirayla biitiinlestirme (n=18), sosyal
gelisime katki (n=11), okul ve toplumdaki firsatlara erisim (n=5) ve uy-
gun egitim ortami (n=4) kategorileri izlemektedir.

Ogretmenlerin olusturduklari metaforlarn nedenleri igin formdaki
“ctinkii” agiklamalara bakilmis ve kategoriler bu agiklamalar esas
alinarak olusturulmustur. Kategorilere ait alint1 ve ac¢iklamalar asagida
sirayla verilmistir.

Kategori 1. Farkliliklar1 anlama

Bu kategori altindaki metaforlar incelendiginde ¢ogunun farkl tiirlerden

olusan bir toplulugu konu alan metaforlar oldugu anlasilmaktadir. Bun-

lar; gokkusag (7), cicek bahgesi (3), sebze corbasi (2), ¢icek tarlas1 (2),

salata (1) ve orkestra (1) dir. Bu kategori altinda ayrica farkliliklar:

yansitan ayna (5), mandala (1) ve bulut (1) gibi mateforlar yer almistir.

Asagida, arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma egitiminin

farkliliklar1 anlama kategorisine vurgu yapan metaforlar1 nigin tercih

ettiklerine iliskin bazi alintilara yer verilmistir.

e O-19: Kaynagtirma egitimi “gdkkusag:” gibidir. Ciinkii yedi renkten
biri olmazsa eksik kalir.

e O-39: Kaynastirma egitimi “gdkkusag:” gibidir. Ciinkii her renk bir
duyguya denk. Ozel gereksinimli olan cocuklarin akranlariyla
birlikte olmas1 hem birey olarak gelisimleri, hem de toplumda bir yer
edinebilmelerinde 6nemli. Gokkusag1 renklerle giizel.

e (-38: Kaynastirma egitimi “cicek bahcesi” gibidir. Ciinkii bahgede her
cigek farkhdir. Farkliliklar giizeldir.

e O-11: Kaynagtirma egitimi “sebze corbast” gibidir. Ciinkii bir malzeme
olmazsa eksik olur.

e O-54: Kaynastirma egitimi “cicek tarlast” gibidir. Ciinkii her tiirlii
cigek birbirini tanir. Diger ¢ocuklar da hayatta ¢ok farkh ¢iceklerin,
hayatlarin olabilecegini goriir. Diinyanin sadece kendi etrafinda do-
nmedigini anlarlar. Hep birlikte tarlaya diinyaya ait olduklarim
yasayarak farkederler.
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O-52: Kaynagtirma egitimi “orkestra” gibidir. Ciinkii tipki bir orkestra
gibi farkli aletler vardir ve bunu yonetmek ogretmenin isidir.
Ogretmen de bir orkestra sefidir.
O-14: Kaynagtirma egitimi “ayna” gibidir. Ciinkii hem mesleki hem
de insani Ozelliklerimizi farketmedigimizde bir bakis acisina ayna
tutarlar.
O-37: Kaynastirma egitimi “mandala” gibidir. Ciinkii sabir ve itina ile
sectigimiz renk uyumu sayesinde muhtesem bir eser cikarabiliriz.
Yani mental ve bedensel yetersizligi olan c¢ocuklarin duygu du-
rumlarini dikkate alarak smif ortaminda sabir ve itina ile alistirmak
gerekir.
O-55: Kaynastirma egitimi “salata” gibidir. Ciinkii salatadaki her bir
bitkinin farkli bir 6zelligi ve tadi vardir. Ancak farkli olan bitkiler
salata tabagina girdiklerinde hepsinin karisimindan farkli bir tad
cikar. Ne kadar farkli bitki varsa tad o kadar degisik olur.
O-30: Kaynagtirma egitimi “bulut” gibidir. Ciinkii gokyiizii bazen
pirill piril, bazen kara, bazen aciktir. Bu farkliliklar giyim ve
kusamimizi, seyehatlerimizi etkiler. Kaynastirma egitimi de tipki
farkli bulutlar gibi bizim egitim anlayisimizi etkiler.

Kategori 2. Biitiinlestirme

Bu Kkategori altindaki metaforlar incelendiginde biitliniin pargalarini
vurgulayan ve bu birlikteligin 6nemini konu alan metaforlar oldugu
anlasilmaktadir. Bunlar; zincir (4), suya diisen damla (1), pazil (3), zincir
halkas: (2), dal (3), tahtaravelli (1), yapistirici (2), sanat (1) ve resim (1)
dir. Asagida, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin biitiinlestirme kate-
gorisine vurgu yapan metaforlar1 nigin tercih ettiklerine iliskin alintilara
yer verilmistir.

O-77: Kaynagtirma egitimi “pazil” gibidir. Ciinkii eksik olan par-
calarin bir araya getirilmesini saglar. Kiside eksik olan birim ne ise
kaynastirma egitiminde onu tamamlamak hedeflenmelidir. Boylece
kisiyi digerinden ayiran fark ya da eksiklik kapatilmis, ortaya bir
biitiin ¢ikmistir. Bu egitim verilirken de uzman kisilerin dogru nok-
talara egilerek bireydeki eksik olan yerleri adeta bir pazil gibi
tamamlamasi gerekmektedir.
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O-1: Kaynagtirma egitimi “zincir” gibidir. Ciinkii toplumda herkesi
birbirine baglar.

O-12: Kaynastirma egitimi “zincir” gibidir. Ciinkii bir halka olmazsa
eksik olur.

O-5: Kaynastirma egitimi “zincir halkast” gibidir. Ciinkii hepsi bir
arada bir biitliniin olusturur.

O-46: Kaynagtirma egitimi “dal” gibidir. Ciinkii agacin dallarina ih-
tiyag vardir.

O-16: Kaynastirma egitimi “suya diisen damla” gibidir. Ciinkii bu
damla tek basina anlam ifade etmez. Karistig1 suyla anlam kazanur.
Kaynastirma egitimi de boyledir. Bu egitimi alan kisi su damlasi gibi
digerleriyle kaynasir. Boylece yanhzliktan, 6tekilesmekten kurtulur.

O-34: Kaynagtirma egitimi “tahtaravalli” gibidir. Ciinkii tek kisi kal-
karsa oyun bozulur.

O-53: Kaynagtirma egitimi “sanat” gibidir. Ciinkii duygusal olmalari,
kendilerine hesapsiz ifade etmeleri, samimiyetleri, niyetleri ask gibi
sanatin her dalinda kameranin 6niinde arkasinda hep olmalidir. Ar-
amizda, yasamimizda olmazsa olmazlarimizdir.

O-46: Kaynastirma egitimi “resim” gibidir. Ciinkii resim renkleriyle,
tueliyle, fircasiyla, boyasiyla bir biitiindiir. Bir de ressami vardir.
Resimdeki eksiklik hemen goze carpar.

O-80: Kaynastirma egitimi “yapistirici” gibidir. Ciinkii bu onlarin en
dogal hakkidir. Kaynastirma egitimi birlestiricidir, biittinlestiricidir.
Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin akranlariyla sosyallestigi, bir
seyler payslastig1 bir ortamdir. Diger 6grenciler de bu 6grencilere
yardimci olur, destek olur bdylece toplumsal biitiinliik saglanir.

Kategori 3. Gereksinimlerin karsilanmasi

Bu kategori altindaki metaforlar incelendiginde arastirmaya katilan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimini 06zel gereksinimli Ogrencilerin

temel ihtiyact ve bu ihtiyacin karsilanmasinda onemli bir ara¢ olarak
gordiikleri anlasilmaktadir. Bunlar; cankurtaran (2), yemek (1), hayat
damari (2), ilkyardim (2), giines, (2) su (2), nefes (1), ilk yardim cantas:
(1), halat ip (1), fidan (3), 1s1k (1), gol (1) ve rehber (1) dir. Asagida
Ogretmenlerin kaynastirma egitiminin gereksinimlerin karsilanmasini
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vurgulayan metaforlarin nigin tercih edildiklerine iliskin alintilara yer
verilmigtir.

O-42: Kaynagtirma egitimi “cankurtaran” gibidir. Ciinkii bu egitimle
ogrenci deger gordiigiinii anlar ve farkindalig: artar.

O-41: Kaynagtirma egitimi “ilk yardim” gibidir. Ciinkii 6zel gereksin-
imli 6grencileri hayata baglar.

O-48: Kaynagtirma egitimi “su” gibidir. Ciinkii 6zel gereksinimli olan
cocuklarin da diger ¢ocuklar gibi suya ihtiyac1 vardir. Susuz kalan
cigek de solar. Bu ¢ocuklarimizin da yasam kaynagimiz olan su gibi
kaynastirma egitimine ihtiyaci vardir.

O-51: Kaynagtirma egitimi “giines” gibidir. Ciinkii bizim
cocuklarimiz cigek gibidir. Giines 15181 olmazsa solarlar, yasaya-
mazlar.

O-31: Kaynastirma egitimi “1s:k” gibidir. Ciinkii 6zel egitime ihtiyaci
olan ¢ocuklar: aydinlatir.

O-15: Kaynagtirma egitimi “halat ip” gibidir. Ciinkii ihtiyag halinde
kullanilir. Diger zamanlarda kenarda bekler. Kaynastirma egitimi de
Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢in ihtiyagtir.

O-36: Kaynastirma egitimi “g6l” gibidir. Ciinkii kenarinda yasayan
insanlarin bazi ihtiyaglarini karsilar. Ornegin balik tutma, dinlenme,
sulama, hatta tuz gibi.

O-57: Kaynastirma egitimi “nefes” gibidir. Ciinkii dzel gereksinimli
olan ¢ocuklara hayat verir.

O-65: Kaynastirma egitimi “yemek” gibidir. Ciinkii eksik olursa tad1
olmaz.

O-68: Kaynastirma egitimi “rehber” gibidir. Ciinkii dzel gereksinimli
cocuklarin egitimlerinin karsilanmasinda kilavuzluk eder, yol
gosterir. Belirli bir plani, programi vardir.

O-79: Kaynastirma egitimi “ilkyardim cantast” gibidir. Ciinkii 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin akranlariyla saglikli iletisim kurabilmesini,
yasamda gevresiyle saglikli iletisim kurabilmesini saglar.

O-58: Kaynagtirma egitimi “hayat damart” gibidir. Ciinkii bu gocuklar
icin egitim ¢ok ¢ok daha 6nemli. Hayatlar1 gercekten ¢ok zor. Onun
i¢in kaynastirma egitimi biiytik firsat.
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e -29: Kaynagtirma egitimi “fidan” gibidir. Ciinkii bu gocuklarla
ilgilenirseniz meyvelerini alirsimiz. Fidan nasil suya ihtiyag
duyuyorsa bu ¢ocuklar da kaynastirma egitimine ihtiyag duyuyorlar.

Kategori 4. Okul ve toplumdaki firsatlara erisim

Bu kategori altindaki metaforlar incelendiginde arastirmaya katilan

Ogretmenlerin kaynastirma egitimini 6zel gereksinimli bireyler igin

Onemli bir firsat olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Bu metaforlar;

merdiven (1), terazi (1), yolculuk (1) ve para (2) dir. Asagida, bu metafor-

larin 6gretmenler tarafindan nigin tercih edildiklerine iliskin alintilara
asagida verilmistir.

e O-21: Kaynastirma egitimi “merdiven” gibidir. Ciinkii adim adim
ihtiyact olan kisiler kendilerine akranlar:1 arasinda yer bulur. Zaman
igerisinde onlar gibi olmaya baslar.

e O-2: Kaynastirma egitimi “terazi” gibidir. Ciinkii kisileri ayirmadan,
ayristirmadan, sunulan haklara esit (6gretmen, okul, okul olanaklar1)
ve adil bigcimde kullanmalarini saglar.

e O-24: Kaynastirma egitimi “yolculuk” gibidir. Ciinkii beraber ¢ikilan
bu yolda herkes birbirinden bir seyler 6grenir.

e O-26: Kaynagtirma egitimi “para” gibidir. Ciinkii verdiginin
karsiligini alirsin. Kaynastirma egitimiyle ne verirseniz karsiliginda
da onu alirsiniz.

Kategori 5. Sosyal gelisime katk1

Bu kategori altindaki metaforlar incelendiginde arastirmaya katilan
ogretmenlerin kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
gelisimlerini olumlu olarak etkiledigini diistindiikleri anlasilmaktadir.
Bu diisiincelerini gosteren metaforlar; anne (1), bag (2), tiztim bag (2),
telefon (2), takviye vitesi (1), tren (1), basamak (1) ve orgii (1) diir.
Asagida, Ogretmenlerin kaynastirma egitiminin sosyal gelisime Kkat-
kisinina vurgu yapan metaforlar1 nigin tercih ettiklerine iliskin bazi
alintilara yer verilmistir.

e O-13: Kaynastirma egitimi “anne” gibidir. Ciinkii anne kadar &zen,

samimiyet ve sicaklik ister.
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O-50: Kaynastirma egitimi “bag (kuvvetli)” gibidir. Ciinkii hem sevgi
bagi, hem egitim anlaminda tiim Ogrenciler arasinda esit kuvvette
cekilen bir bag gibidir. Kaynastirma 6grencisi “soy metal” gibi kimse
ile bir etkilesim halinde olmazsa fiziksel, psikolojik ve akademik an-
lamda olumsuz bir durum s6z konusu olacaktr.

O-47: Kaynagtirma egitimi “jiziim bag” gibidir. Ciinkii bu egitimi
alan bireyler diger bireylerle kaynasir, birlesir, toplum icinde kabul
goriirler. Aralarinda siki bir bag olusur.

O-17: Kaynagtirma egitimi “tren” gibidir. Ciinkii 6grencilerin bir
birlerini ileri dogru ¢ekmelerini saglar. Dolayisiyla sosyal bag olusur.
O-10: Kaynastirma egitimi “takviye vitesi” gibidir. Ciinkii zorlanan
cocuklar akranlariyla ayni yokusu birlikte ¢ikabilirler. Zorluklar:
paylasirlar. Yoldas olurlar.

O-64: Kaynastirma egitimi “drgii” gibidir. Ciinkii 6rgii ne kadar
cogalir ve siklasirsa atilan bag da o kadar giiclii olur. Egitimde de
kaynasma kolay olur.

0-69: Kaynagtirma egitimi “telefon” gibidir. Ciinkii paylagimin,
sosyal iligkilerin gelismesinde 6nemli rol oynar. Telefonsuz bir sosyal
hayat nasil olmuyorsa, kaynastirmasiz bir okul da sosyal olmaz.
O-35: Kaynagtirma egitimi “basamak” gibidir. Ciinkii 6zel gereksin-
imli ¢ocuklar basamak basamak diger cocuklarla iletisim kurarak
ytlikselirler.

Kategori 6. Uygun egitim ortam

Bu kategori altindaki metaforlar incelendiginde arastirmaya katilan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi igin gerekli olan kosullara vurgu
yaptiklar1 anlasilmaktadir. Bu vurgularmi gosteren metaforlar ugan
balon (1), toprak (1), basak tarlas1 (1) ve kedi (1) dir. Asagida, 6gretmen-
lerin bu vurguyu nigin yaptiklarina dair alintilara yer verilmistir.

O-45: Kaynastirma egitimi “ucan balon” gibidir. Ciinkii 6zel egitim
alan 6grenci uygun egitim gevresindeyse sosyallesir, gelisir. Uygun
bir egitim ortaminda degilse tipki balon gibi soner, yalnizlasir.

O-56: Kaynastirma egitimi “toprak” gibidir. Ciinkii dogada her
topragin bir iglevi vardir. Ancak dnemli olan uygun topraktir. Ozel
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egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar icin de uygun okullar, uygun program-
lar olmalidur.

e O-66: Kaynagtirma egitimi “basak tarlasi” gibidir. Ciinkii basak iyi bir
tarlada mahsul verir. Tarla ne kadar iyi siiriiliir, ne kadar
havalandirilir ve temizlenirse basak da o kadar iyi olur. Ozel egitime
ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in de durum boyledir.

e O-7: Kaynagtirma egitimi “kedi” gibidir. Ciinkii kediler kendilerine
uygun yerleri severler ve bu yerlerde sakin olurlar. Bir kedi nereyi
sicak, giivenli bulursa oray1 benimser. Kaynastirma egitimi de boyle
bir ortam ister.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin goriislerinin metaforlar yoluyla incelendigi bu arastirmada
olusturulan metaforlar alti kategoride toplanmistir. Bu metaforlar
farkliliklar1 anlama, biitlinlestirme, gereksinimlerin karsilanmasi, okul ve
toplumdaki firsatlara erisim, sosyal gelisime katki ve uygun egitim or-
tamudar.

Farkliliklar1 anlama kategorisi 6gretmenlerin en fazla metafor (n=23)
gelistirdikleri kategori olmustur. Bu sonug¢ Salend’in (1998) kaynastirma
egitimi tanumu ile birebir ortiisen sonugtur. Salend (1998) kaynastirma
egitimini, tiim 6grencilerin farkliliklar1 6grendikleri ve birbirlerine sayg1
gosterdikleri bir siireg olarak tanimlamaktadir. Aragtirmanin bu bulgusu
Ogretmenlerin kaynastirma egitimini farklilik temelinde algiladiklarim
gostermektedir. Ancak her ne kadar farkliliklar temelinde bir algilama
olsa da aslinda tiim ¢ocuklarin benzer 6grenme asamalarindan gegtigi ve
kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin sadece ufak birtakim ek
diizenlemelere ihtiya¢ duyduklar1 unutulmamalidir. Nitekim Landberg,
Kruger ve Nell'e (2005) kaynastirma egitiminin bireylerin farklilik,
isbirligi ve Ogrenmeye iliskin degerleri, inanglar1 ve tutumlarinda
farklilig1 iceren bir cogulculugu simgeledigini ifade etmektedirler.

Arastirmanin biitiinlestirmeye iliskin kategorisi degerlendirildiginde
baz1 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin dal, zincir, pazil gibi metafor-
larla biitiinlestirici 6zelligine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu vurgu
aslinda kaynastirma egitiminin tanimini akla getirmektedir. Alanyazinda
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kaynagtirmanin tanimimin genel olarak, 6zel gereksinimli 6grencilerin,
Ozel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte, en az kisitlayici egitim
ortamu ilkesi geregince genel egitim siniflarinda, 6gretmen ve 6grencil-
erin gereksinimlerine uygun destek hizmetlerin saglanmasi kosuluyla
egitim almalar1 seklinde yapildig1r goriilmektedir (Lewis ve Doorlag,
1999; McCoy, 1995; Osborne ve Dimattia, 1994; Salend, 1998). Tanimdan
da anlagilacag: tizere, kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli 6grenciler
ile 6zel gereksinimli olmayan 6grencilerin belirlenen bir sinifta bir araya
getirildikleri bir uygulama degildir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
biitiinlestirmeye  yonelik gelistirdikleri metaforlarin  kaynastirma
egitiminin tanimiyla dogrudan oOrtiismedigi anlasilmaktadir. Diger yan-
dan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin
(2018) tanimlar ve kisaltmalar baslikli 4. maddesinde kaynastirma egiti-
mi, “Kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari, “Ozel
egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle
karsilikli etkilesim iginde bulunmalarimi ve egitim amaglarini en ftist
diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da
0zel egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitim” seklinde ifade
edilmistir. Goriildiigii gibi kaynastirma egitimi belirli ilke ve kosullar:
olan bir egitim modelidir.

Aragtirmanin gereksinimlerin karsilanmasina iligskin kategorisi deger-
lendirildiginde, 6gretmenlerin kaynastirma egitimini 6zel gereksinimli
ogrencilerin temel ihtiyac olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu durum
aslinda Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim haklarini
vurguladiklari gostermektedir. Ciinkii metaforlar incelendiginde su,
nefes, hayat damari, yemek gibi birey icin yasamsal degeri olan metafor-
lar {iretilmistir. Ogretmenlerin temel insan haklarindan birisi olan egitim
hakkina vurgu yapmalari memnuniyet vericidir. Nitekim kaynastirma
egitimi herkese esit diizeyde egitim olanag1 saglanan (Mitchell, 2005),
her 6grencinin hak ve menfaatlerini iceren (Jenkinson, 1997) ve tiim
ogrencilerin gereksinimlerini karsilamay1 hedefleyen okul ve sosyal ku-
rumlar olusturmay1 amaglayan bir egitim yaklasimi olarak (Salend, 1998)
ifade edilmektedir. Ayrica Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Kurumu (UNESCO) tarafindan kabul edilen “Egitimde Ayrimciliga
Kars1 Sozlesme” de (1960) herhangi bir kisi ya da grubun, herhangi bir
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tiir ya da diizeyde egitim gormekten yoksun birakilamayacag: belir-
tilmistir. Yine Salamanca Bildirisi'nin (2004) 2. Maddesinde “Ozel egitim
gereksinimi olanlar, normal okullara devam edebilmeli ve bu okullar onlarin
ihtiyaglarini  karsilayabilecek, "cocugu merkez alan” egitim sistemi icinde
yetistirilmelidir.” ifadesine yer verilmistir. Dolayisiyla uluslararas:
sozlesmelerle gilivence altina alinan egitim hakkinin bu arastirmanin
sonuglarinda da elde edilmis olmasinin kaynastirma egitimi agisindan
umut verici oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin okul ve toplumdaki firsatlara erisim kategorisine iliskin
bulgusu, kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler ac¢isindan
onemli bir firsat olarak goriildiiglinii ortaya koymustur. Nitekim bazi
Ogretmenler kaynastirma egitimini merdiven, terazi, yolculuk ve para
gibi metaforlara benzetmislerdir. Bu metaforlarin tercih edilme nedenleri
degerlendirildiginde 6zel gereksinimli 6grencilerin egitime erisimlerinde
kaynagtirma egitiminin onemli bir arag¢ olarak goriildiigii anlasilmak-
tadir. Bu durum kaynastirma egitiminin alanyazindaki bir ¢ok tanimiyla
ortiigmektedir. Ornegin Rudd (2002) kaynastirmanin, ¢ocuklarin tama-
min1 kapsayan, okul ve toplumdaki firsatlarin tamamina sadece smifta
verilen egitimle erisilebilen bir uygulamadan daha kapsamli bir felsefe
icerdigini belirtmektedir. Lindsay (2007) ise kaynastirmanin 6nemli bir
egitim plan1 oldugunu vurgulamakta, bu planin 6zel gereksinimli
cocuklarin egitim olanaklarininin arttirllmasinda 6énemli rol oynadigini
ifade etmektedir. Lindsay’e (2007) gore kaynastirma egitiminin
desteklenmesindeki iki 6nemli nedenden ilki 6zel gereksinimli 6grencil-
er i¢in kaynastirmanin daha etkili olmasi, digeri ise bu 6grencilerin
okullarda kaynastirma yoluyla egitim hakkina sahip olmalaridir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin kaynastirma egitimini sosyal
gelisime katki saglayan bir uygulama olarak algiladiklarini gostermistir.
Arastirmanin bu bulgusu kaynastirma egitiminin yararlarin1 destekler
niteliktedir. Nitekim, 6zel gereksinimli Ogrencilerin ayristirilmis or-
tamlarla karsilastirildiginda, kaynastirma ortamlarinda daha fazla sosyal
etkilesime gectikleri ifade edilmektedir (Kwon, Elicker ve Kontos, 2011).
Buysse, Goldman ve Skinner'a (2002) gore kaynastirma ortamlar1 arka-
dasliklarin, sosyal ve iletisim becerilerinin gelisimi ac¢isindan daha fazla
firsatlar sunmaktadir. Fryxell ve Kennedy (1995) yaptiklar: arastirmada
genel egitim simifina devam eden agir derecede yetersizligi olan 6gren-
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cilerin sosyal iligkileri ile 6zel egitim smiflarina devam eden agir de-
recede yetersizligi olan ogrencilerin sosyal iliskilerini
karsilastirmiglardir. Arastirma bulgulari, genel egitim smifina devam
eden agir derecede yetersizligi olan ogrencilerin, 6zel egitim siniflarina
devam eden ve akranlarina gore daha fazla sosyal destek saglanan agir
derece yetersizligi olan Ogrencilerden daha fazla sosyal etkilesim
gosterdiklerini ortaya koymustur. Benzer bir arastirmada Kennedy,
Shukla ve Fryxell (1997) tarafindan yapilmistir. Arastirmada kaynastir-
ma siniflarina devam eden agir yetersizligi olan ortaokul 6grencileri ile
0zel egitim siniflarma devam eden agir yetersizligi olan ortaokul 6gren-
cilerin sosyal iligkileri karsilastirilmistir. Arastirma bulgular1 kaynastir-
ma siniflarina devam eden agir yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin
yetersizligi olmayan smif arkadaslari ile daha fazla etkilesime gegtikleri-
ni, daha fazla ve daha uzun siireli sosyal iletisim kurduklarmi ortaya
koymustur.

Aragtirmanin son bulgusu uygun egitim ortamimnin gerekliligine
iliskin bulgusudur. Ogretmenlerin bazilar1 kaynastirma egitiminin
kosullarii  vurgulayan metaforlar gelistirmiglerdir. Ogretmenlerin
gelistirdikleri bu metaforlar 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinde
onemli olan en az kisitlayici ortam ilkesini akla getirmektedir. En az
kisitlayict egitim ortaminda 6zel gereksinimli Ogrenciler miimkiin
oldugunca 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla ayni egitim ortamini
paylasirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2000) ve bu ortam destek egitim
hizmetleri saglanmasi kosuluyla tam zamanli ya da yar1 zamanl olarak
olusturulabilir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Dolayisiyla egitim ortaminin
kaynastirma 6grencilerine uygun hale getirilmesi kaynastirma egitiminin
on kosullarindan birisidir. Ayrica alanyazinda basarili bir kaynastirma
i¢cin 6zel gereksinimli 6grenciye sistemli ve kapsaml bir 6gretim pro-
graminin sunulmasi, tiim 6grencilerin, tiim 6gretmenlerin, 6zel ger-
eksinimli 6grenci aileleri ile 6zel gereksinimli olmayan Ogrenci ailele-
rinin ve yoOneticilerin hazirlandig1 ve isbirligi icinde calistig1 bir egitim
ortaminin olusturulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Allen & Cowdery,
2015; Aral, 2011; Batu, Colak ve Odluyurt, 2013; Guralnick, 2001;
Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012). Egitim ortamlar1 personel, fiziki mekan,
donanim, Ogrenme ara¢ ve gerecleri, Ozel diizenlemeler gibi alt
Ogelerden olusan dinamik bir yapidir (Aydin, 2000; Uludag ve Odaci,
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2002). Bu yapmin uygunlugu kaynastirma egitiminin basarisinda énemli
bir kosulun gerceklesmesi anlamina gelmektedir. Bu arastirmanin
sonuclarinda da 6gretmenler bu kosula dikkat cekmislerdir.

Sonug olarak bu arastirma anadolu liselerinde gérev yapan 6gretmen-
lerin kaynastirma egitimine bakis agilarin1 yansitmistir. Arastirmanin
bulgular1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 0gretmenlerin
kaynastirma egitimini daha ¢ok farkliliklar1 anlama olarak algiladiklari,
ayrica kaynastirma egitimini 0zel gereksinimli Ogrencilerin egitime
erisimlerinde onemli bir ara¢ olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Ogret-
menler ayrica kaynastirma egitiminin Ogrencilerin sosyal gelisimleri
tizerindeki etkilerine vurgu yaparken, ayni zamanda da kaynastirma
egitiminin gerekliliklerine dikkat ¢ekmislerdir. Bu arastirmanin sonuglar:
aslinda ogretmenlerin kaynastirma egitiminin temel felsefesini bildikle-
rini fakat bunlar1 siniflara tasryamadiklarini gostermistir. Ancak bu bilg-
ilerin simuflara tasmabilmesi igin onlara uygun destek hizmetlerin
saglanmasi gerekmektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda ortadgretim
kurumlarinin egitim ortamlar1 kaynastirma egitimine uygun hale
getirilebilir. Metafor kullanimi ve analizi yoluyla yapilacak ¢aligmalarla
daha fazla sayida o6gretmenin kaynastirma egitimine iliskin inanglar1 ve
bunlarin sebepleri arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation of Anatolian High School Teachers'
Views on Inclusive Education through Metaphor
Analysis

Tansel Yazicioglu
Nevsehir Haci Bektag-1 Veli University

Today, one of the most controversial issues regarding the education of
children with special needs is inclusive education (Farrel, 2010; Kauff-
man and Badar, 2014a; Slee, 2011). According to Sharma (2015), there are
two different perspectives on inclusion education in the world. The first
is the point of view that arises largely from the needs and conditions of
developed countries, and the second is the point of view that arises from
the needs and conditions that apply in developing countries. Today, the
number of disabled people in the world is more than one billion, which
is 10% of the children in developing countries. Inclusive theories and
inclusive education is an important special education policy and practice
in both developed and developing countries. (Artiles, Kozleski and Wai-
toller, 201; Singal and Muthukrishna, 2014). Inclusive education general-
ly includes adoption of social acceptance, diversity and diversity, con-
sideration of human rights, social justice and equality as well as a social
disability model and a socio-political education model. Inclusive pro-
grams are implemented in schools and institutions of all types and levels
in our country. In particular, on March 30, 2014 Turkey Grand National
Assembly (Parliament) adopted 4 + 4 + 4, which is known as the Educa-
tion Law No. 6287 "Law on Amending Some Laws Primary Education
Law" and the eight-year compulsory education by subtracting 12 years
The 12-year period was organized as four-year primary school, four-year
secondary school and four-year high school. This regulation also affected
the inclusive students by allowing a large number of those students to
continue their education in secondary schools. This situation has in-
creased the importance of the knowledge and experience of the teachers
working in secondary education institutions on inclusion education and
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their perspectives on inclusion education. As a matter of fact, it is stated
in the literature that the educational experiences of the teachers, the edu-
cation they have received about special education, whether they have
worked with a mainstream student and their ages affect their attitudes
towards mainstream education (Avramidis and Norwich, 2002; Av-
ramidis, Baylis and Burden, 2010).

For successful inclusion education all school employees, especially the
school principal, should adopt an accepting and supportive attitude to-
wards students with special needs. Because children with special needs
and their families interact with principals, deputy principals, guidance
teachers, other teachers, civil servants and other school personnel start-
ing from the school enrollment stage (Kargin, 2010, p. 64). Therefore, it is
considered that the perceptions of the teachers working in secondary
education institutions about the mainstreaming education are important.
There is no study that measures the perceptions of the teachers working
in Anatolian high schools, which are one of these institutions, on the
inclusion education through metaphors. This increases the importance of
the research. The aim of this study is to reveal the perceptions of the
teachers working in Anatolian high schools about inclusive education.

This is a qualitative research, using metaphors (metaphors). Accord-
ing to Morgan (1986), metaphors are used to determine a situation and to
speed up or improve a process. According to Yildirim and Simsek (2013),
the use of metaphors as a qualitative data collection method corresponds
to the descriptive role. One hundred teachers participated in the study in
2018-2019 academic year who work in three Anatolian high schools lo-
cated in Cayyolu region of Cankaya district of Ankara province. Fifteen
percent of the teachers (15 people) are male and 85% (85 people) are fe-
male. Teachers were asked to complete the sentences in writing such as
“Inclusive education is....Jooks like because.... with metaphors they
choose. The data were analyzed using content analysis techniques. In the
light of the data obtained, it was understood that teachers developed 81
valid metaphors related to inclusive education. These metaphors were
grouped under 6 main categories. These metaphors are understanding
differences, integrating, meeting needs, accessing opportunities in
schools and communities, contributing to social development, and an
appropriate educational environment.
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Understanding differences is the category in which teachers devel-
oped the most metaphors (n = 23). This result is consistent with Salend's
(1998) definition of inclusive education. According to Salend (1998), in-
clusion education is that all students learn about each other's differences
and respect each other.

When the integration category of the research is evaluated, it is seen
that some teachers emphasize the integrative feature of inclusive educa-
tion especially with metaphors such as branch, chain and pazil. This em-
phasis actually brings to mind the definition of inclusive education.
When the common aspects of inclusive and definitions are brought to-
gether, it is seen that inclusive is defined as the provision of support ser-
vices that teachers and students need in the general education class-
rooms in accordance with the principle of least restrictive environment,
together with their peers with no special needs (Lewis and Lewis Door-
lag, 1999; McCoy, 1995; Osborne and Dimattia, 1994; Salend, 1998).

When the category of the study regarding the meeting of the needs is

evaluated, it is seen that teachers perceive inclusive education as the
basic need of students with special needs. This situation shows that
teachers emphasize the educational rights of students with special needs.
Because when the metaphors are examined, metaphors that produce
vital needs for the individual such as water, breath, life vessel, and food
are produced.
As a result, this study reflects the perspectives of teachers who work in
Anatolian high schools in inclusive education. When the findings of the
study are evaluated as a whole, it is understood that teachers perceive
inclusion education as more understanding of differences, and they also
see inclusion education as an important tool in accessing education to
students with special needs. The teachers also emphasize the effects of
inclusive education on students' social development, as well as the ne-
cessities of inclusive education.
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