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AILE VE SOSYAL POLITiKALAR BAKANLIGINA BAGLI
KURUMLARDA VE AILELERININ YANINDA KALAN ORTAOKUL
OGRENCILERININ TURKCE DERSi OZYETERLIiK ALGILARININ

KARSILASTIRILMASI
Ahmet DEMIREL
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ana Bilim Dal, Yiiksek Lisans Tezi, Aralk, 2016

OZET

Bu aragtirmanin amaci ailenin, ¢evrenin ve 6zyeterlik algilarinin bireyin yasamina,
basarilarina, algilarina, kisacasi hayatinin tim asamalarma ve yonelimlerine
etkisinden hareketle Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarlarda ve
ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi 6zyeterlik algilarinin
karsilastirilmasidir.

Arastirmanin betimsel boyutunda veri toplama araci olarak Durukan ve Maden
(2015) tarafindan 6grencilerin Tiirk¢e dersi 6zyeterlik algilarini belirlemek amaci ile
gelistirilen “Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve arastirmacilar tarafinda
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmis; ortaya ¢ikan durum “Ders siirecine
yonelik onyargilara kapilma”, “Performans gosterme ve yardim etme”, “Konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme”, “Calismayi, arastirmayir sevme” ve
“Kendine giivenme” faktorlerinden aldiklar1 puanlar, bu faktorler blinyesinde yer
alan maddelerde verilen cevaplar ve kisisel bilgiler formunda yer alan cevaplar
kullanilarak saptanmistir. Arastirmada veriler Ankara, Adana, Trabzon, Samsun,
Erzurum, Elazig, Kirsehir, Sanlwurfa, Istanbul, Canakkale, izmir, Eskisehir ve
Nevsehir illerindeki Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlardan 207
ogrenci ve aileleri ile birlikte kalan 202 ortaokul 6grencisi olmak iizere toplamda 409
ogrenciden elde edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi 0zyeterlik algilarinin nasil olduguna dair elde
edilen sonuglar degerlendirildiginde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kurumlarda kalan 6grencilerin ders siirecine yonelik dnyargilara kapilma durumlarini
yansitan maddelerde aieleleri ile birlikte kalan Ogrenciler kiyaslandiginda bu
kurumlarda kalan 6grenciler aleyhine anlamli farklilik dikkat ¢ekmistir. Performans
gosterme ve yardim etme durumlarimi yansitan maddelerde de tipki ders siirecine
yonelik dnyargilara kapilma siirecinde oldugu gibi olumlu anlam iceren maddelerde
ailelerinin yaninda kalan Ogrencilerin ortalamalarinin yiiksek cikti§i gortiliirken,
olumsuz anlam tasiyan maddelerde istisnasiz kurumlarda kalan &grencilerin
ortalamalarinin yiiksek ¢iktigi gézlemlenmistir. Ayn1 durumun &grencilerin Tiirkge
ozyeterlik algilarin1 yansittigr diisliniilen konulart anlayamamaktan korkma ve
endiselenme, kendine gilivenme, calismayl aragtirmayr sevme durumlarinda da
istisnasiz her maddede gozlenmesi son derece dikkat ¢ekici ve anlamli bulunmustur.
Arastirma sonucunda Tiirk¢e dersi Ozyeterlik algilar1 agisindan arastirmaya katilan
erkek ve kiz 6grenciler arasinda “caligmayi, arastirmayr sevme” faktoriinde kizlar
lehinde anlamli farklilik bulunmustur. Bu duruma gore ortaokul c¢agindaki kiz
ogrenciler erkek oOgrencilere kiyasla g¢alismayi, arastirmayr daha c¢ok sevdikleri



yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirma sonucunda Tiirkge dersi 6zyeterlik algilar
acisindan arastirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan 6grencilerden alinan yanitlar
katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde performans gosterme ve
yardim etme, c¢alismay1 arastirma sevme diizeyleri acisindan kiz 6grencilerin lehine
anlaml farklilik oldugu sonucuna ulasilirken; ders siirecine yonelik Onyargilara
kapilma diizeyleri yoniinden erkek &grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu
gorilmistir. Kuruluslarda kalan 6grencilerde ise bu farkliligin sadece ¢alismayz,
arastirmay1 sevme diizeyinde oldugu bulunmustur. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
yas1 arttikca “konulari anlayamamaktan korkma ve endiselenme” faktoriindeki
ortalamanin  arttifi, “caligmayi, arastirmayr sevme”, “kendine glivenme”
faktoriindeki ortalamalarin ise azaldigl ve bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli
oldugu saptanmistir. Ogrencilerden alinan yanitlar sahip olunan kardes degiskenine
gore incelendiginde “ders siirecine yoOnelik Onyargilara kapilma”, “konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” faktorlerinde kardes sayisina gore 12 yas
ve 14 yas 6grencilerde anlamli diizeyde farkliliklar saptanmistir. Ailelerinin yaninda
kalan ortaokul 6grencilerinde yas degiskeninde bahsedilen farklilasma goriiliirken
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda kalan 6grencilerde
goriilmemektedir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda Tiirk¢e dersine yonelik
On yargilara kapilma, konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme diizeyleri
yoniinden Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda kalan
Ogrencilerin ortalamalarinin anlamli diizeyde yiliksek bulundugu goriiliirken;
caligmayi, arastirmayr sevme, kendine glivenme diizeyleri yoniinden ailelerinin
yaninda kalan O&grencilerin ortalamalarinin  anlamli  diizeyde yiiksek oldugu
saptanmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak yapilan istatistiksel
islemler sonucunda iki grubun performans gosterme ve yardim etme diizeyleri
arasinda bir fark bulunmamistir. Genel anlamda kurumlarda kalan 6grenciler ile
aileleriyle kalan 6grencilerin Tiirkge dersi Ozyeterlik algilart degerlendirildiginde,
aileleri ile birlikte kalanlarin lehine olumlu yonde anlamli farkliliklar saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢e dersi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 6z yeterlik
algilan, Tiirk¢e dersi 6z yeterlikleri.
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COMPARISON OF TURKISH LESSON SELF-EFFICACY PERCEPTIONS

OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS STAYING IN THE AFFILIATED

INSTITUTIONS OF THE MINISTRY OF FAMILY AND SOCIAL POLICY
AND THEIR FAMILIES

Ahmet DEMIREL

Nevsehir Haci Bektas Veli University, Social Sciences Institute
Department of Turkish Language and Literature, Master Thesis, December,
2016

ABSTRACT

The aim of this research is to compare the self-efficacy perceptions of the Turkish
language lessons of the secondary school students who are in the institutions
affiliated to the Ministry of Family and Social Policy and their families in the light of
the perception of the family, the environment and the self-efficacy perceived by the
individual's life, achievements, perceptions, in short all the stages and orientations of
his life.

In the descriptive dimension of the research was used as a data collection tool the
"Personal Information Form™ developed by the researchers and "Turkish Lesson of
Self-Efficacy Perception Scale" developed by Durukan and Maden (2015) with the
purpose of determining the self-efficacy perceptions of the students in the Turkish
lesson. The situation that arises is determined which "points of prejudice against the
lecture process”, "showing and helping performance”, "fear and worry not to
understand the subjects”, "points to be taken by the factors of working, researching”
and "confidence" factors, And by using the answers contained in the personal
information form. The data obtained from 207 students in the institutions affiliated to
the Ministry of Family and Social Policy and 202 middle school students with their
families in the provinces of Ankara, Adana, Trabzon, Samsun, Erzurum, Elazig,
Kirsehir, Sanlurfa, Istanbul, Canakkale, izmir, Eskisehir and Nevsehir in total 409
students.

As a result of the analysis of the data obtained about the research, The Turkish
lessons of the secondary school students staying in the institutions affiliated to the
Ministry of Family and Social Policy and staying with their families are composed of
the sub-factors included in the self-efficacy perception scale, A statistically
significant difference was found in favor of the students who stayed with their
parents among the "prejudice against the lecture process"”, "fearless and worried
about understanding the topics”, "working, researching liking™ and "confidence"
factor averages. That is to say that the level of "self-confidence™ for this course is
higher than the students who stay with their families and that the level of "worrying
and worrying about not understanding the subjects" is worse for the Turkish lesson
than the students staying in the Ministry of Family and Social Policy, They are more
likely to reach research. That is, the level of "worrying and worrying about not
understanding the subjects” for the Turkish lesson is lower than that of the students
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staying in the Ministry of Family and Social Policy of the students staying with their
families and that their "self confidence" feelings for this lesson are higher than those
staying in the institutions, They are more likely to reach research. The difference
between the mean scores of the two groups was not statistically significant in terms
of "performing and helping”. As a result of the study, there was a meaningful
difference in favor of girls in the "love to work, research™ factor between male and
female students who participated in the research in terms of self-efficacy perceptions.
According to this situation, female students in the secondary school age were more
likely to work and study more than students boy. As the age of the students
increased, the average of the "not worry about things and do not worry about them"
increased, and the statistical significance of the differences was found to be
"working, studying" and "self-confidence". When the responses from the students
were analyzed according to the sibling variable, significant differences were found
according to the number of siblings in terms of "prejudice against the lecture
process”, "fearless and worrying". As a result of the statistical procedures performed,
it is seen that students who belong to the Ministry of Family and Social Policy are
significantly higher than the average level of the students staying in the
neighborhood of their families due to their prejudiced attitudes towards Turkish
lesson, the level of fear and apprehension, it was found to be high. As a result of the
statistical process from the responses of the participants, there was no significant
difference between the performance levels of the two groups. In genral terms, when
the self efficacy perception of Turkish students were assessed by the students staying
in institutions and the students who stayed with their families, significant differences
were found favorably with their families.

Key Words: Turkish lesson, Ministry of Family and Social Policy, self-efficacy
perceptions, Turkish lesson self-efficacy.
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ON SOZ
Ozyeterlik algis1 kisinin kendisine, basarabileceklerine, kapasitesine kisacas1 kendi
yeterliklerine duydugu inang olup; caba gostermesinde ve basariya ulasmasinda en
onde gelen etkenlerdendir. Inanmak basarmanm yarisidir sdziiniinde anlattig gibi
kisinin inanglar1 ve algilar1 basariya ulasilmasinda baslangi¢ noktasini olusturmakta
ve yonelim ve ¢aligmalarim énemli derecede etkilemektedir. Ozyeterlik algilarmin
olusmaya basladig1 ve gelistigi donemlerden en onemlileri ergenlik donemiyle de
hemen hemen ayni zamana gelen ortaokul cagidir. Ogrencilere bu donemlerde
kazandirilacak beceriler ve kisisel gelisimlerine ve algilarina yapilacak katkilar,
onlarin 6zyeterlik inanglari izerinde bir 6miir etkili olabilir. Bu donemde siiphesiz ki
ailenin ve igerisinde bulunan cevrenin énemi ¢ok biiyiiktliir. Bu nedenle oncelikle
durum belirleme g¢alismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda ve aileleri ile birlikte kalan ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersi 0zyeterlik algilarini belirlemek, karsilagtirmalar yapmak

ve sonuglarini ortaya koymak amaci ile gergeklestirilmistir.

Bu arastirmanin gerceklestirilme siirecinde ve lisansiistii  egitimimin biitiin
asamalarinda ilgisini, destegini, yakinligini1 ve yardimim siirekli olarak hissettigim,
ilminin yaninda insani ve ahlaki degerleri ile de kendisini 6rnek edindigim kiymetli
hocam Yrd. Dog. Dr. Murat SENGUL’e sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi

sunarim.

Bolimiimiizde ve fakiiltemizde egitim ve arastirma siirecini verimli bir bigimde
gecirmemizi saglayan egitim fakiiltesi dekanimiz, degerli hocam Prof. Dr. Mehmet
Dursun ERDEM’e vermis oldugu destek icin ayrica bize bu imkanlart sundugu igin

sonsuz siikranlarimi ve saygilarimi sunuyorum.

Akademik olarak kendimi gelistirmemde biiyiik katkilari olan yardimini ve ilgisini
hicbir zaman esigemeyen degerli gorlisleri ile herzaman yanimda oldugunu
hissettiren degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Mesut GUN’e tesekkiirlerimi ve saygilarimi

sunuyorum.
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GIRIS
Bu boliimde, aragtirmanin konusu ile baglantili kuramsal agiklamalara, bu

arastirmaya neden ihtiya¢ duyulduguna iliskin bilgilere yer verilmistir.

Insan1 diger canlilardan ayirarak, yasamina ydn veren ve deger katan, insan1 insan
yapan belirli yetiler ve degerler vardir. Bu yetilerden ve degerlerden belkide en
onemlileri diisiinme ve iletisim kurma yetileridir. Iletisim becerileri sayesinde
insanlar hayatlarin1 anlamlandirabilmekte ve neredeyse tiim bilgi birikimlerini ve
kisisel gelisimlerini iletisim becerileri araciligi ile kazanmaktadir. insanoglunun
iletisim stiregleri ise genellikle dil becerileri araciligi ile gergeklesmektedir. Bu
yiizden insan hayatinda ve toplumda bireyin ilk olarak karsilastigi ve temel
gelisimlerini karsilayan ana dilinin biyiik bir 6nemi vardir. Ana dili egitimi iste bu

noktada 6nem kazanmaktadir.

Ana dilimizin Tiirk¢e olmasi ve Tiirkge derslerinin bir ana dili dersi olmasi nedeniyle
ayrica bir dneme sahiptir. Ana dili ilk olarak aileden ve ¢evreden kazanilmaktadir,
okulla birlikte tilkemizde Tirk¢e dersleri ile gelisimi sistemli bir bigimde
siirdliriilmeye c¢alisilan ana dili 6grencilerin diger derslerde basarili olmasinda,
iletisim becerilerinin gelistirilmesinde, milli bilincin kazanilmasinda ve devam
ettirilmesinde, milli, manevi, insani ve ahlaki degerler kazanilmasinda ve nesillere
aktarilmasinda devletine bagli ve yararli iletisim becerileri yiiksek, nitelikli
vatandaglar yetismesinde hayati 6neme sahiptir. Tiirk¢e dersinin temel amaglar
arasinda Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek, yazili ve sozlii olarak
kendilerini anlatabilen ve karsidan gelen mesajlar1 saglikli bir bi¢imde anlayabilen
bireyler yetistirmek yer almaktadir. Bir milletin varligmi siirdiirebilmesinde ve

gelismis medeniyetler seviyesine ulagsmasinda o milletin her bireyin ayr1 bir 6neme



sahip oldugu diisiiniildiigiinde bireylerin dil becerilerinin gelisimi ve dolayli olarak
Tiirkge derslerinin onemi daha net bir bigcimde ortaya ¢ikmaktadir.  Demir
(2008:132) okullarda dil 6gretimini saglayan en temel dersin Tiirk¢e dersi oldugunu
ve bu derste 6grencinin 6grenme i¢in gerekli olan temel dil becerilerini (dinleme,

konusma, okuma, yazma) gelistirdigine deginmistir.

Beceri herhangi bir etkinligi siirekli sekilde belirli bir yeterlik seviyesinde
yapabilmedir (Paykog, 1991: 13’den aktaran: Ozcan, 2015: 17). Beceri bir insanin
Ogretime bagli ayrica yatkinlikla da alakali bir bigimde bir isi basarmasi, bir hedefe
ulagabilmesi, bir isi amacina uygun olarak sonlandirabilmesi yetisidir. Perrenoud

2

“Beceri, bilgileri harekete gecirme islemidir.” demektedir. Perrenoud beceriyi,
Ogrenilmis biitlin kavram, bilgi, yontem, teknik, siirec ve 6zel bilgilerin harekete
gecirilerek uygulamaya aktarilmasi siireci oldugunu belirtmistir. Ancak bireyin
cesitli bilgileri ve teknikleri ve yontemleri bilmesi tam olarak becerili oldugu
anlamma gelmez. Beceriyi gelistirmek i¢in uygulamalar da yapilmali, bilgilerin
uygulamaya nasil aktarilacagi, nasil diizenlenecegi, nasil birlestirilecegi, zihinsel ve

fiziksel kaynaklarin nasil harekete gegirilecegi ve kullanilacagi konusunda yol

gosterilmelidir (Perrenoud, 1999, 2004°ten Aktaran: Giines, 2011, 140).

Tiirk¢e derslerinde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin dil bilgisi
etkinlikleri ile desteklenerek gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi sadece Tiirkge dersi igin degil diger tiim dersler i¢in ve
bireyin hayatinin biitiin asamalar1 i¢in temel etken olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Diisiincelerini ve deneyimlerini saglikli bir bicimde anlatabilen, diisiiniip sorgulayan,
ireten ve hem kendisine hem ¢evresine yararli bireyler yetismesinde dil becerilerinin
biiylik bir onemi vardir. Nitekim Giines, (2009:8) yapilandirict yaklasima gore
anlama ve tretim (anlatim) becerilerinin her 6grenme alaninda gelistirildigini yani
dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu, 6grenme alanlarmin
hepsinde hem anlama hem de iiretim (anlatma) becerilerinin gelistirildigini ifade

etmistir.

Ozyeterlik algis1, bir kisinin belirsiz ve zor gérevleri yerine getirebilme ve 6zel

gereksinimleri biinyesinde barindiran zorluklarla basa ¢ikabilme noktasindaki



yeterliklerine olan kisisel inanci olup, bu inang kisinin nelere sahip oldugu degil;
mevcut yeteneklerle neler yapilabilecegine yonelik inancini nitelemektedir
(Luszczynska vd., 2005°den aktaran: Cetin ve Basim, 2010: 259). Ozyeterlik algis1
kisinin kendi kapasitesi, yetenekleri ve becerileri gibi tiim bireysel olgularina yonelik
olan ahigisidir. Ozyeterlik algilari insanlarin ydnelimlerini ve basarilarini etkileyen
onemli bir unsurdur. Ozyeterlik algilarmin akademik basar1 ve bireyin, gayret ve
cabalarim1 etkiledigi bilinmektedir. Bu yoniliyle 6grencilerin Tiirkge derslerine
yonelik  Ozyeterlik algilar1 O6nem kazanmaktadir. Bir hedefin basar1 ile
gerceklestirilmesinde kisinin sahip oldugu yeterlik inancinin etken bir rol oynadigi
diisiiniildiiginde o6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi olan 6zyeterlik algilarinin 6nemi

de daha iyi anlagilmaktadir.

Collins (1982)’e gore ozyeterligin yetenekleri kullanmaya 6nemli katkilar1 vardir
(Aktaran: Uggun, 2014: 40). Ozyeterlik algisinin yiiksek olmasi bireyin kendisi
kapasitesine duydugu inan¢ anlamina gelir ve bu inang diizeyi bireyin o isi basarmak
icin gosterdigi cabayr ve basarma istegini biitiiniiyle etkileyecektir. Basariya
ulagsmada istikrar, giiven duygusu, kendine inanma ve kararliligin énemi géz oniine

alindiginda 6zyeterlik algisinin bu siirecte 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Bastiirk (2004: 1) dil ediniminin baglica ii¢ doneme ayrildigini ifade etmis ve bunlari:
Edinim donemi (algilama ve hareketler: 1 yas; dilsel ilgi: 2-3 yas; zihinsel uyanis: 3-
7 yas; 0zel ve amact belli ilgi: 7-12 yas), degerlerin olusturulma dénemi (duygusal,
etik ve toplumsal degerlerle ilgili: 12-18 yas), liretim ve ¢alisma donemi (yetiskinlik
cag1) olarak ifade etmistir (Aktaran: Ozbay, 2014: 10). Bu arastirmada elde edilen
verilerin toplandig1 6grencilerin yas araligi 12-15 oldugu i¢in Bastiirk’lin tasnifine
gore degerlerin olusturulma donemi igerisinde yer almaktadir. Duygusal, etik ve
toplumsal degerler iizerinde durulan bu dénemde ¢ocuklarin edinim donemine gore
daha ¢ok bagimsizliklarini kazanmis ve aile ile birlikte, okul hayati ve ¢evrenin
Ooneminin onlar i¢in artmig bir donem oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde dil gelisimi
yoniinden de ¢ocugun dis diinyaya daha ¢ok agildigi, cocugun dilinin dis diinyadaki

unsurlarin daha fazla etkisi altinda oldugu bir donemdir.



Gicli bir 6zyeterlik basar1 ve iyilik halinin olusmasini ve daha da 6nemlisi kisisel
gelisimin saglanmasini, desteklenmesini ve becerilerin gelistirilip, ¢esitlenmesini
saglamaktadir  (Yildirim, Ilhan, 2010: 2). Ozyeterlik algis1 bir anlamda bireyin
kendine karsi olan inanci ve kendi yeterligi hakkindaki goriisiidiir. Insan dogasi
geregi becerikli ve yetenekli oldugunu diisiindigii alanlara karsi ilgilidir ve bu
alanlarda c¢aligmak ve becerilerini daha ileri seviyeye ¢ikarmak insan igin bir
basaridir. Benzer sekilde insanlar becerilerinin, yeteneklerinin olmadigini
diistindiikleri alanlara karsi onyargi ile yaklasmakta ve bu alanlara karsi ilgisizlik
gosterme egilimindedir. Bu alanlarda adim atsalarda cabuk pes ederler. Bu
dogrultuda bireyin kendi becerisine, yeterligine iliskin algisi, o beceri ve yeterligin
kazanilmasi ve gelistirilmesi asamalarinda belirleyici rol oynayacaktir. Iste bu
nedenle temelini okuma, dinleme ve yazma becerilerinin olusturdugu Tiirkge

dersinde 6zyeterlik algilarinin 6nemli bir yeri oldugu agikca sdylenebilir.

Dil edinimi ailede baglamakta ve okulda gelismini devam ettirmektedir. Dil belli bir
zamanda Ogrenilip bitirilmez; dil 6grenimi bir 6miir boyu devam eder. Cocuk okula
gidinceye kadar ailesinde ve g¢evresinde dili 6grenmektedir. Okul doneminde de dil
Ogrenimi agisindan ailenin okuldaki calismalar1 desteklemesi 6nem tasimaktadir
(Giizel, Karatay, 2013: 152). Dil yetenegi ile zihin gelisimi arasinda dogru bir oranti
bulunur. Erken konusan cocuklarin zekd diizeylerinin genellikle normal ya da
normalin tistiinde oldugu ve dilin zekaya bagl olarak gelistigi goriisii kabul
edilmektedir. 2 yasmna kadar c¢ocugun ¢ikardigi seslerle zekanin iligkisinin
olmamasina karsin, 2 yasindan sonra dil gelisimiyle zeka arasinda siki bir bag oldugu
gorlisii yaygindir. Dilin kazanilmasi, ¢ocugun biligsel gelisimiyle alakali olup
zihinsel uyum siireglerinin her biri algilama, kavram gelistirme ve dilin

kazanilmasiyla yakindan ilgilidir (MEB, 2013: 13).

Okul o6grencilerin biligsel yeterliklerini, problem ¢6zme ve sosyal becerilerini
gelistirdikleri yerdir ve bu ortamda formal 6gretimin yaninda pek c¢ok sosyal faktor
biligsel 6zyeterlik inanci {izerinde énem tagimaktadir. Ornegin dgretim siirecindeki
dontitler, diger Ogrencilerin performanslart {izerine yapilan karsilastirmalar,
destekleyici tutumlar ve tesvik edici davranislar cocuklarin zeka yeterliklerine iliskin

yargilarini etkilemektedir (Bandura, 1994’ten aktaran: Cubukgu ve Girmen, 2007: 6).

4



Cocuklarin 6zyeterlik algilarini kazanmalar1 ve giliglendirmeleri amaciyla okullarda
Ogretmenlerin onlarin bireysel ihtiyaglarina uygun Ogretim yaklagimlarina yer
vermeleri, kiyaslamaya dayali degerlendirme yerine bireysel gelisim siireglerine
yonelik degerlendirme yapmalar1 ve gesitli etkinliklere yer vermeleri yararli olacaktir

(Cubukgu ve Girmen, 2007: 8).

Beceri bir insanin 6gretime bagl olarak ve yatkinlikla da alakali bir bigimde bir isi
basarmasi, bir hedefe ulasabilmesi, bir isi amaca uygun olarak sonlandirabilmesi
maharetidir. Tiirk¢e dersi sadece bir bilgi degil ayn1 zamanda bir beceri dersidir.
Tirkge dersinin amaci, dilin dort temel becerisi olarak adlandirilan dinleme,
konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmektir. Bu noktada 6grenciler arasindaki
temel farkliliklarin  bir nedeninin de bireysel becerilerindeki farkliliklar
kaynaklandigini sdylemek dogru olur. Ogrenci arasindaki bireysel farkliliklar beceri
kaynakli da olabilmektedir (Ozbay, 2014: 19). Bireyin dili saglikli bir bicimde
Ogrenebilmesi icin dil icerisinde yer alan tiim becerilere belirli bir diizeyde sahip
olmas: gerekmektedir. Iste bu noktada temel dil becerilerinin Snemi ortaya
¢ikmaktadir. Temel dil becerilerin gelistirilebilmesi i¢in ise ailenin ve okulun birlikte
hareket etmesi ve igbirligi yaparak cocugun dil becerilerini gelistirebilmesi igin

gerekli ortami olusturmasi son derece 6nemlidir.

Bu calisma aile ve cevrenin Ozyeterlik algisina etkisinden hareketle, ailelerinin
yaninda kalan 6grenciler ile Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda kalan ortaokul
ogrencileri arasinda; Ozyeterlik algilariin akademik basariya etkisinde hareketle,

Tiirkce dersine yonelik olarak gergeklestirilmistir.



BIiRINCIi BOLUM

PROBLEM DURUMU

Bu boliimde, aragtirmanin temel problemine, arastirmanin amacina ve alt amaglarina,
sayiltilarina ve smirhiliklarina ayrica arastirmanin temel kavramlarma iliskin

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bir varlik olan insani degerli kilan 6zelliklerin basinda hi¢ siliphesiz onun
diistinme, sorgulama ve yorumlama yetenegi gelmektedir. Toplumsal bir varlik olan
insanin yasamini saglikli bir sekilde devam ettirebilmesi i¢in diger bireylerle iletisim
kurmas sarttir. Saglikli bir iletisim birey i¢in dnemli oldugu gibi bireylerin biraraya
gelmesi ile olusan toplum iginde Onemli bir ihtiyactir. Iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde ise egitim Onemli bir yer tutmaktadir. Cocuklar toplumlarin
gelecegidir ve bir toplumun huzur ve refaha ulasmasi igin yapilabilecek gelecege
yonelik en biiyiik yatirim c¢ocuklar i¢in olandir. Bu dogrultuda ¢ocuklarimiza ve
gelecegimize yapilabilecek yani diger bir degisle insana yapilabilecek en biiyiik
yatirrmin onlarin kendilerine ve ¢evrelerine yararli, diisiinen, sorgulayan ve lireten
bir insan olarak kendilerini yetistirebilmeleri igin egitime yonelik olan yatirim
oldugu soylenebilir. Insanoglunun egitim dgretime yonelik basarisinda ise siiphesiz
ki en 6nemli unsurlardan birisi hatta belki de en 6nemlisi ana dili egitimidir. Cilinkii
insanin bilgiye ulagabilmesi ve egitim Ogretim siireclerinin basariya ulasabilmesi

anadil  aracilifiyla  gergeklesmektedir.  Akademik basar1 agisindan da



degerlendirildiginde anadili becerilerinin 6nemi ve bir anlamda baslangi¢c noktasi

oldugu bilinmektedir.

Cocuk ilk olarak ailesinden ve sosyal ¢evresinden 6grendigi ana dili ile diisiintir,
sorgular ve yorum yapar. Ana dili, insanin heniiz anne karninda iken karsilastig1 ve
daha sonralar1 kendisinin kullanmaya basladig: dildir. Ana dili ilk olarak anneden ve
yakin aile bireylerinden daha sonra ise akrabalar, komsular, okul gibi ¢evrelerden
Ogrenilen ve gelistirilen, insanin biling altina inen ve bireyin bir toplumla ve diger
insanlar ile en gii¢lii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975: 427). Toplumu birbirine
baglayic1 bir islev goren ana dili sayesinde birlik ve beraberlik saglanmakta ve

toplumsal gelisim gosterilebilmektedir.

Tiirk yazi dilinin resmi kaynagi olan, Anayasa’da yer alan, ortak bir yazi ve edebiyat
dili olarak kullanilan, ana dil’dir. Bu dil Tiirkiye Tiirkcesinin ortak dilidir ve Tiirk
vatandast olan herkesin duygu ve diislincelerinin paylasilmasinda da temel arag
olarak gorev yapar. Bu dilin kaynagi Tiirk Dili, inceleme ve arastirma alani ise
Tiirk¢e’dir (Sagir, 2011: 135). Tiirk¢e dersinin temel hedefleri arasinda ise bireylerin
ana dili olan Tiirk¢enin tiim gerekliklerini 6grencilere kazandirarak onlarin zihinsel
ve sosyal becerilerini destekleyerek gelistirmek, sorumluluk duygusunu ve millet
olma bilincini kazanmalarimi saglamak, kisisel zevklerini gelistirerek onlar {iretken
ve cevresine yararli bireyler haline getirmek bdylece basariya ulagsmalarini saglamak

yer almaktadir.

Ana dili edinimi kendiliginden gelisen bir siire¢ olmakla birlikte ana dili edinimini ve
gelisimini etkileyen fiziksel ve zihinsel birgok faktor vardir. Genel goriis dilin hizl
bir sekilde 6grenildigi ve dilin temel becerilerinin kazanildig1 en 6nemli donemin 0-6
yas evresi oldugu yoniindedir. Onan (2013: 109), ana dilini ¢ocugun, ailesi ve yakin
cevresinin yardimiyla Ortiik olarak edinmeye baglandigini ve ana dili egitiminin 6-7
yaslarindan itibaren Orgiin egitim siirecinde 15 yasina kadar programli bir sekilde
becerilerin gelistirildigi siire¢ oldugunu ifade etmistir. Burada yer alan 6-7 yas ve 15
yas araliginin 6nemli bir boliimiini ortaokul ¢agindaki (12-15 yas) o6grencilerin
olusturmas1 ve bu aragtirmanin 12-15 yas arasi ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi

Ozyeterlik algilar1 lizerine olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.



Ortaokul ¢aginda gocuklar bilissel ve dilsel gelisimlerinin biiyiik bir kismin
tamamlamis bir durumda okula gelmektedirler. Bu donemde ailenin tesvik edici
olmasi (kitap okuma, giinliik tutma, insanlarla sdzel temaslar kurma vb. alanlarda) dil
gesiminin saglikli bir sekilde devam edebilmesi agisindan belirleyici rol
oynayacaktir. Burada belirtmek gerekir ki dil gelisimi Oomiir boyunca devam
edebilecek bir siirectir ve bu siirecte ailenin, kalittmin ve ¢evrenin biiylik bir 6nemi
vardir. Cocuk icerisinde bulundugu ortama ve duruma gore sekillenecek ve
gelisimini ¢evresinde bulunan imkanlar dahilinde gerceklestirebilecektir. Bu noktada
cocuklara 1iyi bir egitim verilmesi ve onlarin becerilerini ve Yyeteneklerini
gelistirebilecekleri ortamin sunulmasi Onem tagimaktadir. Gerekli imkanlarin
saglanmasinda ve c¢ocuklara okul Oncesi ve okul doneminde gerekli destegin
verilmesi agisindan ailelere biiylik sorumluluk diismektedir. Ancak bazi bireyler
cesitli nedenlerle ailelerinden uzakta devlet denetimi altinda olan Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda yasamlarini devam ettirmektedir. Bu
bireylere bahsedilen gerekli imkan ve destegin verilmesinde ise bu kurumlara,
kurumlarda ¢alisanlara ve egitimcilere biiyiikk sorumluluklar diismektedir. Ancak
burada baslangic noktasi olarak bu kurumlarda kalan Ogrencilerin ne gibi
ihtiyaclarmin oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmada bu
ogrencilerin Tiirkce Ozyeterlikleri belirlenmeye ve ailelerinin yaninda kalan

ogrencilerle Tiirkge dersi 6zyeterlikleri karsilastirilmaya ¢alisilmistir.

Ailenin, ¢ocugun aile i¢i ve aile dist iliskilerine karsi tutumu g¢ocugun iletisim
tutumlarinda etkili oldugu gibi tiim hayati boyunca iletisim becerileri lizerinde de
belirleyici rol oynayacaktir. Anne, baba ve ¢ocuklar arasinda saglikli bir iletisimin
oldugu ortamda yetisen ¢ocuklarin dil gelisimi de saglikli bir sekilde devam
edebilecek ve dolayli olarak iletisim becerileri de gelismis bireyler olarak
yetisebilecekleri gibi; anne, baba ve ¢ocuklar arasinda saglikli bir iletisimin olmadigi
bir ortamda veya aile ortamindan yoksun iletisimin az oldugu sosyal ortamdan uzak
yetisen bireylerin dil gelisiminin dolayli olarak iletisim becerilerinin de olumsuz
yonde etkilenme olasiliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Piaget’in su climlesi bu
durumu c¢ok giizel bir bigcimde agiklar niteliktedir: “Kuskusuz bagkalarindan

Oykiinmeden, anne ve babasinin yardimina gereksinim duymadan, ¢ocuk, belki



konusmayi asla 6grenemez. Cocuk Sykiindiigliniin farkinda degildir ve baskalariyla
konustugu oranda kendi kendisine de konusur.” (Piaget, 1956’dan aktaran: Kara,
2004: 303). Bu ciimleler ¢ocugun fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmasi kadar duygusal

ihtiyaglarmin karsilanmasinin da 6nemine isaret etmektedir.

Bu arastirmada igerisinde bulunulan aile ve ¢evrenin dil gelisimine, ¢ocugun egitim
siireclerine ve dolayl olarak Tiirk¢ce dersine ve Tiirkce dersi Ozyeterlik algisina
etkisinden hareketle Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda
ailelerinden ayr1 kalan ortaokul 6grencileri ile ailelerinin yaninda kalan ortaokul
ogrencilerinin Tirkge dersi 6zyeterlik algilart arasinda farkliliklar olup olmadigini
belirlemek, farkliliklar var ise ne gibi farkliliklarin oldugunun ortaya ¢ikarilmasi bu
farkliliklarin altinda yatan nedenlerin neler oldugu hakkinda fikir yiiriitiilmesi ve
ortaya ¢ikan veriler dahilinde ne gibi yararlar saglanabileceginin belirlenmesi

amaclanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Konusu

Toplumu olusturan en kiigiik yap1 tasi bireylerdir. Bireyler toplumu olusturur ve
bireylerin ortak tutumlar toplumun genel yapisi, 6zellikleri ve refah diizeyi tizerinde
belirleyici rol oynar. Bireyler arasindaki ortak degerler toplumun degerlerini
olusturur. Bir toplumun huzur ve refaha kavusmasinda o toplumun sosyal, ekonomik,
bilimsel ve ahlaki tiim gelisim siiregleri etkilidir. Bir toplumu etkileyen temel
faktorlerden olan bireyler arasindaki sosyal iliskiler ve toplumlarin birbirleriyle olan
sosyal etkilesimi hem bireyler hem toplum i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Yatkin,
(2003:44) farkli tutum ve davranislara sahip olan insanlar arasinda da ortak ¢ikar,
duygu ve diisiinceler bulunabilecegini belirtmistir. iste bu noktada iletisim, birey ve
gruplarin kendi ¢ikarlarim1 ve amaglarini, ortak bir hedefe biitiinlestirerek toplumsal

orgilitlerin kurulmasinda ve gelismesinde 6nemli rol oynar.

Toplumsal bir varlik olan bireyin ilk sosyal ¢evresi ailesidir ve birey iletisim siirecine
ilk olarak ailede baglar. “Ana dili edinimi” aile ortamindan toplumsal ¢evreye dogru
genisleyen bir kiiltiir ortaminda bireyin dogumundan itibaren kendiliginden isleyen

ve her seye ragmen gerceklesen bir siiregtir (Demir ve Yapici, 2007: 180). Aile



bireyin kendisini rahat bir sekilde ifade edebildigi ve kendisini dis diinyaya ve sosyal
iliskilere hazirladig1 yerdir. Bireyin sosyal iliskilerindeki en 6nemli faktorlerden
birisi olan dil gelisiminin aile igerisinde basladig: gibi bir bireyin egitim hayatinda ve
egitim siireglerinin biitiiniinde ailenin etkisi yadsinamaz. Ancak farkli sebeplerden
dolayr toplumu olusturan bireylerden bir kismi ailelerinden uzak devlet denetimi
altinda Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda yasamlarini devam
ettirmektedir. Frank ve Klass (1996) yaptiklar1 bir arastirmada, yetistirme yurdunda
kalan ¢ocuklara yapilan bakimin; bulasici hastaliklar, beslenme ve biiylime, biligsel
gelisim, sosyal ve duygusal gelisim ile fiziksel ve cinsel istismar agisindan kisa ve
uzun vadede riskler tagimakta oldugunu belirtmistir. Kisa siireli bakimlarda
yetistirme yurtlarinin, dil gelisimi ve hastaliklar agisindan ciddi tehditler
olusturdugunu, uzun siireli bakimlarda ise ¢ocuklardaki fiziksel gelisimi ilk ¢ocukluk
yillarindan itibaren gittik¢e artan bir oranda gerilettigini ve onlar1 psikolojik anlamda
zayiflatarak verimsiz bir yetiskin haline doniistiirdiigiint dile getirmislerdir (Aktaran:
Tilimkaya, 2005: 2). Hem dil gelisimi agisindan hem de 6zyeterlik algisinin sosyal,
duygusal ve bilissel gelisim ile iliskisi diisiiniildiigiinde Frank ve Klass’in yetistirme
yurtlarindaki g¢ocuklarin iizerinde yaptiklari bu ¢alismanin sonucu Onem arz

etmektedir.

Bloom (1979: 31-32), 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin ve kendisine iligkin
algilarinin basarilarini 6nemli 6lgiide etkileyen faktorler oldugunu belirtmektedir.
Bloom’a gore, 6grencinin bir 6grenme linitesine, 6grenme alanina ya da derse iliskin
elde ettigi basarilar ve bu basarilarla ilgili algilari, zaman igerisinde birikerek
kararliliga doniigiir. Bu da 6grencinin ayni tiirden olan daha sonraki 6grenme
tinitelerine, 6grenme alanina ve derse yonelik kendine olan giivenini etkileyecektir
(Sengiil, 2011: 130). Bu noktada Tirkiye’de ailelerinden ayr1 bir bicimde
yasamlarin1 devam ettiren bu bireylerin durumlarindan yola ¢ikilarak onlarin dil
gelisimleri, Tiirkce dersine karsi olan tutumlari, Ozyeterlik algilar1 vb.. bircok
noktada durumun belirlenmesi ve onlar i¢in neler yapilabileceginin, ne gibi

tyilestirmelerde bulunabileceginin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

Ailenin ve igerisinde bulunan c¢evrenin bireylerin dil gelisimine, akademik

basarilarina, cesitli davranislarina ve algilarina kisacast hayatlarinin  biitiin
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stireclerine etkisinden ve ozyeterlik algilarinin bireyin basarisindan ve o alana karsi
gostermis oldugu ilgiye etkisinden hareketle Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina
baglh kurumlarda kalan ortaokul 6grencileri ile aileleriyle birlikte kalan ortaokul
ogrencileri arasinda Tiirk¢e dersi ozyeterlik algilar1 agisindan farkliliklar olup
olmadig, var ise bu farkliliklarin neler oldugunun belirlenmesi ve belirlenen duruma
dair ne gibi ¢aligmalarin, iyilestirilmelerin yapilabileceginin {izerine ¢alisilmasinin

bilime ve alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada genel amag, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda
kalan Ogrenciler ve aileleri yaninda kalan oOgrencilerin Tiirkge dersi ozyeterlik
algilara yonelik gortislerinde farklilik olup olmadigini belirlemek ve dolayl olarak
ailenin ve g¢evrenin Tirkce dersi Ozyeterlik algisi ilizerine etkisini saptamak,
ogrencilerin goriisleri arasinda farkliliklar var ise bunlarin neler oldugunun ortaya
konulmasi ve bu farkliliklarin altinda yatan nedenler hakkinda fikir yiiriitilmesidir.
Problem ciimlesi:

Ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinin ve Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligina bagli kurumlarda kalan ortaokul &grencilerinin Tiirk¢e dersi 6zyeterlik
algilar1 nasildir?

Bu genel amag cergevesinde asagidaki alt amaglara yanit aranacaktir:

1- Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge 6z yeterlilik algilar1 yasadiklar: ortam (Ailelerinin
yaninda kalma ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalma)
degiskenine gore farklilagmakta midir?
2- Ailelerinin yaninda kalan ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kurumlarda kalan ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce 6z yeterlilik algilar1 yas
degiskenine gore farklilasmakta midir?
2-a- Ailelerinin yaninda kalan ortaokul dgrencilerinin Tiirkge 6z yeterlilik
algilar1 yas degiskenine gore farklilagsmakta midir?
2-b- Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh kurumlarda kalan ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce 0z yeterlilik algillar1 yas degiskenine gore

farklilasmakta midir?
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3- Ailelerinin yaninda kalan ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligmma bagh
kurumlarda kalan ortaokul ogrencilerinin Tiirkce 0z yeterlilik algilar1 cinsiyet
degiskenine gore farklilasmakta midir?
3-a- Ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢ce 6z yeterlilik
algilar cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?
3-b- Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan ortaokul
ogrencilerinin Tiirkge 06z yeterlilik algilar1 cinsiyet degiskenine gore
farklilagmakta midir?
4- Ailelerinin yaninda kalan ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kurumlarda kalan ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e 6z yeterlilik algilar1 kardes sayisina
gore farklilasmakta midir?
4-a- Ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinin Tiirkce 6z yeterlilik
algilar1 kardes sayis1 degiskenine gore farklilagmakta midir?
4-b- Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda kalan ortaokul
ogrencilerinin Tiirkge 6z yeterlilik algilar1 kardes sayis1 degiskenine gore

farklilagsmakta midir?

1.4. Arastirmanin Gerekcesi

Iletisim becerilerinin dogustan ve sezgi yoluyla gerceklestigini diisiinenler olsa da
pek cok calisma iletisim tekniklerinin ¢cogu O6gesinin 6grenilebilir ve 6gretilebilir
ozellikler gosterdigini ortaya koymaktadir (Buckman, 2001; Egan, 1994’ten aktaran:
Korkut, 2005: 143). Aile bireyin kendisini dis diinyaya actig1 ilk yerdir. Birey aile
igerisinde belirli degerler ve beceriler kazanir ve bu deger ve becerileri aile igerisinde
belirli bir diizeyde gelistirdikten sonra dis diinyaya agilir. Yani bir nevi aile bireyi dis
diinyaya hazirlayan bir gorev listlenmektedir. Aile icerisinde alinan bu ilk egitim
bireyin ilk becerilerini kazanmasinda 6nemli bir rol oynayacak ve edinilen bu bilgi
ve beceriler bireyin yasaminin biitlin asamalarinda etkili olacaktir. Tiirk¢e dersinin
okuma, yazma ve s0zIii anlatim becerilerini gelistirmeyi amacglayan bir beceri dersi
oldugu diisiintildiiglinde ailenin ve igerisinde bulunulan ortamin 6nemi daha g¢ok
ortaya ¢ikmakta; bu nedenle bu arastirmada farkli ortamlarda yasamakta olan (Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda kalan ve ailelerinin yaninda
kalan) Ogrencilerin Tiirk¢e dersleri ozyeterlik algilar iizerine gerceklestirilmistir.
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh kuruluslarda kalan O6grencilerin

ailelerinin yaninda olmamalarinin, ana dilinin ilk olarak ailede, yakin c¢evrede
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kazanilmasi ve ailelerin ¢cocuklarin akademik basarilar iizerinde belirleyici olmalari
sebebiyle onlarin dil gelisimleri ve Tiirkge derslerine yonelik algilar1 agisindan
olumsuz oldugu diisiiniilse de burada kalan 6grencilerin siirekli kendi akranlar ile
beraber olmalar1 ve ilkogretim caginda Ogrenciler lizerinde ailelerin etkisinin
azalarak akran cevresinin etkisinin artmasi ve bu cocuklarin siirekli akranlar ile

birlikte iletisim halinde olmasi1 yonlerinden avantajlara sahip olduklari sdylenebilir.

Sosyal bir varlik olan insan diger insanlarla iletisimini siirdiirebildigi siirece
psikolojik olarak saglikli bir sekilde hayatin1 devam ettirebilmektedir. Ogrencilerin
bilissel 6zeliklerinin yani sira duyussal ozelliklerinin de 6grenme stirecinde etkili
oldugu disiiniildiigiinde 6zyeterlik algilarinin tespitinin sorunlarin ¢6ziimiinde
faydali olacagi sOylenebilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6zyeterlik algilarinin
insanlarin akademik basaris1 iizerinde etkili olan 6nemli unsurlardan biri oldugu
ifade edilmektedir (Ulper ve Bagci, 2012; Ozgen ve Bindak, 2011; Schunk ve
Zimmerman, 2007; Altungekic vd., 2005; Bandura ve Locke, 2003). Bu nedenle ana
dili becerilerinin gelisimi agisindan Ogrencilerin Tiirkge dersindeki 6zyeterlik
algilarinin incelenmesi gerekmektedir (Maden, Durukan: 2012). Dil becerilerinin
bireyin sosyal, biligsel gelisiminde temel rol oynadig1 ve bireyin toplumsal iligkilerini
saglikli bir sekilde yiirlitebilmesindeki kilit rolii diisiiniildiigiinde bireylerin Tiirkce
dersi Ozyeterlik algilarinin ortaya konmasi ve bu dogrultuda ne gibi yararlar

saglanabileceginin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

Daha oOnce yapilan bilimsel caligmalarda bireyin iletisim becerilerinde temel
etkenlerden birisi olan ilk dil egitimini aile igerisinde aldigina ve ailenin bireyin dil
gelisimindeki belirleyici yoniine deginilmistir. Bu ¢aligmalarla birlikte Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan okul Oncesi c¢agindaki
cocuklarin sosyal ve biligsel gelisimleri ve yetistirme yurtlarinda kalan farkh
donemlerdeki cocuklarin c¢esitli sorunlar1 ile ilgili arastirmalar [Yasar, (2001),
Biyikli, (1982), Kemerkaya, (2012), Arslan, (2013)] yapilmis olmasma ragmen
buralarda kalan ortaokul &grencilerinin Tiirkge dersi 6zyeterlik algilarina yonelik

miistakil bir ¢calisma bulunmamaktadir.
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Dil hakkindaki kuramlar ve goriisler incelendiginde dil ediniminde ve gelismesinde
ailenin, g¢evrenin veya genetigin roliiniin bulundugunun ortaya ¢ikmasiyla birlikte
ailenin ve igerisinde bulunan g¢evrenin bireyin egitim siire¢lerinin biitliniine olan
etkiside bilinmektedir. Ancak bazi bireyler aileleri ile beraber normal sartlar altinda
bir hayat gecirmekte iken c¢esitli nedenlerden dolay1r bazi bireyler ailelerinden
tamamen veya kismen uzakta bazi kurum ve kuruluslarda hayatlarii devam
ettirmektedirler. Bu kurum ve kuruluslarin basinda Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligina bagli kurumlar gelmektedir. Toplumun refaha kavusmasinda ve gelismis
medeniyetler seviyesine tasinmasinda toplumun biitiin bireylerinin ayr1 ayri dnem
tastyor olmasi nedeniyle arastirma Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl
kurumlarda ailelerinden tamamen ya da kismen uzakta kalan ve aileleriyle beraber
kalan ¢ocuklarin ve aileleriyle birlikte kalan ortaokul ogrencileri (12-15 yas)
tizerinde gergeklestirilmis ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik 6zyeterlik algilar
arasinda farkliliklar olup olmadigi var ise ne gibi farkliliklar oldugu belirlenmeye

calisiimustir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma, amaglarina hizmet ettigi diisiiniilen Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi
ile kisisel bilgiler formunda yer alan sorular ve bunlara verilecek cevaplar ile
sinirlidir. Aragtirmanin 6nemli sinirliliklarindan birisi Aile eve Sosyal Politikalar
Bakanhigina bagli kuruluslardaki gocuklara uygulanan Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algist Olgeginde yer alan kisisel bilgiler boliimiindeki bazi sorulararin bakanlik
tarafindan uygun goriilmemis olmasidir. Bu durum 6grencilerin ka¢ yildir bu
kurumlarda kaldiginin, anne babalarinin sag olup olmadiginin ve 6grencilerin aileleri
ile hangi siklikta goriistiiklerinin belirlenememesine sebep olmustur. Dolayisiyla

arastirmada 6nemli birer etken oldugu diisiiniilen bu faktorler ele alinamamastir.

Arastirmanin bir diger smrhilifi Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina baglh
kuruluglarda yer alan ve arastirmanin iizerinde yogunlastig1 12-15 yas arasi ortaokul
ogrencilerinin bu kuruluslarda dagmik bir halde bulunmalari, bir merkezde
toplanmalarinin  mimkiin olmamasidir. Bu nedenle bu 6grencilerin tiimiine

ulagilamadig gibi veri elde etmede de oldukea giigliik ¢ekilmistir.
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Aragtirma siirecinde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarin son
zamanlarda yasanan bazi olumsuz olaylardan dolayr ve genel hizmet durumunun
hassasiyeti nedeniyle hassas kuruluslar olmasi sebebiyle bazi kuruluslardan sinirh

sayida veri toplanabilmistir.

Arastirmada, veriler Ankara, Adana, Trabzon, Samsun, Erzurum, Elazig, Kirsehir,
Sanliurfa, Istanbul, Canakkale, izmir, Eskisehir ve Nevsehir illerinde dgrenim géren

ogrencilerden elde edilmistir.

Arastirma amaglar agisindan arastirmada belirtilen amaclar ve alt amaglarla sinirhidir.

1.6. Sayiltilar

Bu aragtirmanin betimsel boyutu ile ilgili sayiltilar sunlardir:

o Arastirmada kullanilan Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO)
ogrencilerin Tirkce dersine iliskin Ozyeterlik algilarini yansitabilecek 6zelliklere
sahiptir.

. Arastirmaya katilan 6grenciler 6lgek icerisinde yer alan maddelere ve kigisel
bilgiler boliimiinde yer alan sorulara gercek durumlarini yansitacak sekilde cevap
vermislerdir.

. Orneklem evreni temsil edecek niceliktedir.

1.7. Tamumlar

Yeterlik ve Ozyeterlik: Bandura (1994) tarafindan yeterlik, bireyin belirli bir
performansi gerceklestirebilmesi i¢in gerekli etkinlikleri organize ederek basarili
olarak yapma kapasitesi olarak ifade edilmektedir. Bireyin nasil hissettigi, nasil
diisiindiigli, kendisini nasil motive ettigini ve davrandigini yeterlik inanci ortaya
koymaktadir (Aktaran: Mutlu-Bozkurt, 2013). Tanimdan da anlasilacagi iizere
Kisinin bir ise karsi 0z yeterlik algist o isi basarmak igin harcadigi c¢abay1

etkilemektedir.
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Aile I¢i iletisim

Aile ¢ocugun ilk dogal ortami ve gevre ile iligkisinin basladigi, iliskilerini ilk olarak
gelistirdigi, tecriibe ve bilgi kazandig1 yerdir. Aile igerisindeki iliskilerin (tim aile
fertlerinin birbiriyle olan iliskisi) cocugun dil gelisimini olumlu ya da olumsuz olarak
etkileyecegini, ¢ocugun hayatinin tiim asamalarinda iliskileri agisindan belirleyici rol
oynayacagint belirtmistik. Aile sadece cocugun fiziki ihtiyaglarmi karsilamakla
yikiimlii bir kurum degil, ayn1 zamanda c¢ocugun ruhsal yonden saglikli
olabilmesinde de sorumluluk tasiyan bir kurumdur. Aile igerisindeki tiim tutumlar
cocuk i¢in bir model olacaktir. Bu yiizden aile bireylerinin aile igi ve aile dis1 iletisim
tutumlarmin ¢ocuk i¢in olumlu bir Ornek teskil edecek nitelikte olmasi
gerekmektedir. Anne ve babanin iletisim tutumlar1 her yoniiyle ¢ocuk igin model
olusturacaktir. Anne babanin ¢ocuklarin1 dinlemesi ve onlara gerekli ilgiyi
gostermesi ¢ocugun kendisini degerli hissetmesini saglayacaktir. Bu durumun
cocugun dil becerilerinin gelismesi i¢in 6nemli oldugu gibi ruh saglig1 agisindan da

Onem arz ettigi sdylenebilir.

Cocuklarin fiziksel ve ruhsal olarak saglikli birer birey olarak yetisebilmesinde
icerisinde bulunduklar1 ortam onemli bir faktordiir, benzer sekilde bir ortamda
yetisen bireylerin iletisim becerilerinin gelismesinde ortamda saglikli bir iletisimin

olup olmamas1 6nemli bir etkendir. Bu nedenle ¢ocugun dil becerilerinin gelisimi ve
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dolayli olarak dile kars1 6zyeterlik algilarinin aile tutumlar ile yakindan ilgili oldugu
sOylenebilir. Nitekim Korkmaz, (2005: 4) ses dizgesinin gelisimi siirecinde ¢gocugun
ebeveyni kendisine model olarak aldig1 gibi bu siiregte ¢evreden gelen seslerden ve

miiziklerden bile etkilendigini ifade etmistir.

Cocugun ilkogretime baslamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarisi iizerinde rol
oynayan gevresel etkiler toplumun daha genis bir kesimine dogru genislemektedir.
Ancak aile etkisi tamamen ortadan kalkmaz. Giintin 24 saati icerisinde okul saatlerin
miktari ele alinirsa, ¢ocuk yagaminin % niin bu donemde de aile igerisinde ge¢irildigi
gercegi ortaya ¢ikar. Bu durum, okul yillarinda da gocuk-aile etkilesiminin 6nemini
gostermektedir (Celenk, 2003: 29). Aile kisinin iliski kurmay1 6grendigi, ilk iletisim
deneyimlerini yasadig1 yerdir. Aile icerisinde ilk deneyimlerini yasayan bireyin
sonraki hayatinda da bu ilk tecriibelerinin etkisi olabilecegi goz ardi edilmemelidir.
Saglikli bir iletisim aileler ve toplumlarda huzur ve refah saglanmasi agisindan
zorunluluk teskil eden bir faktordiir. Aile icerisindeki bireyler birbirleri ile iletisim

kurabildikleri siirece birbirleriyle ayrilamaz bir biitiin olarak diistiniilebilir.

Aile i¢i iletisimde dort temel dil becerisinden olan konusma ve dinleme becerilerinin
onemi goz ardi edilemez. Aile fertleri zamanlarimin biiyiik bir boliimiinii bir arada
gecirmektedir. Aile igerisinde bireylerin birbirlerini anlamalar1 ve iletisimlerini
devam ettirebilmeleri i¢in aile bireyleri arasinda saglikli bir sekilde konusma ve
dinlemenin gergeklestirilebiliyor olmasi sarttir. Nitekim tersi bir durumda birbirlerini

anlayamayan insanlarin olusturdugu topluluktan 6teye gidilemeyecektir.

Giiniimiiz ailelerinin sorunlarindan birisi siiphesiz ki aile igi iletisimin eksikligidir.
Bilim ve teknolojinin gelismesi ile birlikte aile fertleri birbirleri ile iletisim i¢in
harcadiklari zamani giderek azaltmaya baslamistir. Bu durumun ebeveynler ve
cocuklarin yalnizlasmasina ve giderek birbirlerinden kopmasma neden oldugu
sOylenebilir. Bu durumun yanisira bazi bireyler birtakim sebeplerden dolay:
ailelerinden uzakta Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kuruluslarda giinliik
hayatlarin1 devam ettirmektedirler. Ailelerinin yaninda kalan bireylerin dil gelisimi
ve tutumlar1 agisindan bu kuruluslarda kalan &grencilere kiyasla daha olumlu

imkanlara sahip oldugunun diistiniilebilecegi gibi Aile ve Sosyal Politikalar
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Bakanligina bagli kuruluslarda kalan ¢ocuklarinda akranlari ile birarada yasamasi
sebebiyle avantaja sahip olduklar1 diisiintilebilir. Bu sebeple bu arastirmada
ailelerinin yaninda ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina baglh kuruluslarda kalan
cocuklarin Tirkce dersi 6zyeterlik algilarinin karsilastirilmasi amaglanmis ve bu

yonde ¢aligmalar yapilmistir.

2.2. Aile ve Cocuk

Hemen hemen biitiin toplumlarda ¢ocugun ilk 6gretmeni annedir. Cocugun duydugu
ilk ses, gordiigii ilk yiiz, aldig1 ilk besin annedendir. Bebek, dili de duyguyu da
anneden almaktadir. Gebeligin istenip istenmemesi durumu bile, ¢ocuklarin ruh
saghgim etkileyebilmektedir. Cilinkii anne, hazir olmadigi bir anda ¢ocuk sahibi
olacagimi 6grendiginde, bebegine karsi olumsuz duygular beslerse bebek bunu
duygusal hafizasina kaydeder. Anne yoksunlugu yasayan c¢ocuklarda bebeklik
depresyonu goriilmiistiir. Boylesi ¢ocuklarin beyninde mutlulukla ilgili olan
kimyasallar salgilanmaz ve biiylime hormonu iiretmez (Tarhan, 2012: 153-156). Dil
gelisimi siirecinin en basinda bebegin sese ve nesnelere tepki vermesi ve bunlarla
birlikte ses c¢ikarma Ozellikleri yatar. Hatta bu nedenle dil gelisimin koklerini
intrauterin yasama kadar uzatmak miimkiindiir. Ciinkii bebek, dilin melodisinin en
onemli bilesenlerinden biri olan ritim ile, annenin kalp ve solunum ritimleri ile daha
intrauterin yasamdayken tanisir (Nash, 1973’ten aktaran; Korkmaz, 2005: 3). Fetus,
annenin konusmasini algilar; miizikal ritimler duyabilir (Fifer ve Moon, 1995);
dogumdan sonrada bu sesleri tercih eder ve arar (DeCasper ve Fifer, 1980 aktaran;
Korkmaz, 2005: 3). Bu agiklamalardan da ¢ocugun dil gelisiminde, anadil
ediniminde daha hayatinin ilk asamalarinda heniiz anne karninda iken ailenin,

0zellikle annenin ne derecede 6nemli bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Aile ¢ocugun karsilasacagi dis diinyanin ilk halkasidir. Cocuk aile icerisinde hayata
baslar ve ilk egitimini burada alir. Aileler bir anlamda ¢ocuklar1 hayata hazirlayan
kurumlar gibi islev goriirler dolayisiyla aile igerisindeki her tiirlii durumdan
cocuklarinda etkilenmesi kaginilmazdir. Aile ¢ocuklarin fiziki ve ruhsal gelisimleri
icin biiylik bir 6nem arz etmektedir. Cocuklar i¢in anne babalar1 onlara en yakin
modellerdir ve c¢ocuklar onlar1 model alarak kendilerine, hayatlarma yon

vereceklerdir.
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Anne ile baba icin c¢ocugu iyi yetistirmenin ilk basamagi, her seyden Once
kendilerinin sorumlu oldugunu bilmeleridir. Cocuk, evde birisi tarafindan
yonlendirilerek ya da herhangi bir yonlendirmeye gerek kalmadan, bircok davranis
kazanir. Onun dogdugu andan itibaren yasadigi ilk ortam burasi oldugu i¢in onu
etkileyebilecek her sey c¢ocuga uygun hale getirilmeli ve ona uygun olarak
hazirlanmalidir. Bu ortamin iyi hazirlanmasinda, oncelikle anne ve baba gorevlidir
(Celik, 2012: 11). Cocuklar ailenin diger bireylerine Oykiindiikleri i¢in aile
icerisindeki diger bireylerin tutum ve davranislari onlar etkiler. Saglikli bir iletisim
ortaminin bulundugu ailelerde yetisen cocuklarin iletisim becerilerinin de saglikli bir

sekilde gelisme gostermesi beklenmektedir.

Insan yasamu iizerinde, dogumdan 6nce baslayan ve ilk gelisim yillarindan émriiniin
sonuna kadar etkisini siirdiiren bir kurum olarak aile, fizyolojik oldugu kadar
ekonomik ve toplumsal yonleri ile kisiyi, ruhsal gelisimi ve davraniglar1 agisindan
bicimlendirip yonlendirir. Ailede bireylerin kendi arasindaki iliskiler, cocugun diger

bireylere, nesnelere ve yasama karst olan tutumlarinin tiimiiniin temelinin olusturur

(Savi, 2008: 27).

Giir, Dilei, Sener ve Yildirim (2013: 128) 4. Smif 6grencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutumlaria bazi degiskenlerin etkileri tizerine yaptiklar: arastirmada “Anne-
babanin egitim durumunun ¢ocugun Tiirk¢e dersine etkisi var midir?” sorusuna 20
ogretmenden %95 gibi bir oranla (N:19) “evet” cevabi almistir ve %35 oraninda da
“kismen” cevabi almarak %100 olumlu goriis elde edilmistir. “Hayir” cevabinin
olmamasi anne-baba egitiminin ve durumunun ¢ocugun egitimini, derslerini ve tabi

Tiirkge dersini de etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmastir.

Cocugun en yakin ¢evresi olarak goriilen anne-baba ve kardeslerin ¢ocugun
akademik basarisina etkisi yadsmnamaz. Ebeveynlerin ¢ocuklarina sorumluluk
bilincini asilamalarinin, onlar1 erken yaslarda tesvik etmelerinin, ¢ocuklarin
derslerine ve okullarina duyduklarn ilginin artirmasini saglarken; destekleyici
davraniglar sergilemeleri, c¢ocuklarin kendilerine karsi Ozgiiven kazanmalarini

saglayacak dolayli olarak 6zyeterlik algilar1 gibi akademik basarilarin1 ve kisiliklerini
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etkileyen unsurlar {izerinde de etkili olacaktir. Bu noktada ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi
Ozyeterlik algilarinda ailenin ve igerisinde bulunulan ¢evrenin 6nemli bir rolii oldugu

diisiiniilebilir.

2.3. Aile Tutumlar ve Tletisim

Aile ¢ocugun fiziksel olarak ihtiyacini karsilamakla yiikiimli bir kurum olmasi ile
birlikte ¢ocugun kisiliginde, psikososyal gelisiminde, dil gelisiminde ve ¢ocugun
hayatina dair biitlin asamalarda bas rol oynayan bir kurum olma o6zelligine de
sahiptir. Ailenin tutum ve davranislarinin ¢ocugun akademik basarisi tizerindeki
etkisi diisiiniildiglinde bu tutum ve davranislarin dolayli bir sekilde derslerine karsi
Ozyeterlik algilar1 iizerinde de etkili olacagi soylenebilir. Cocuk i¢in anne babanin
kendisine deger verdiginin en Onemli gostergelerinden biri anne babanin onu
dinlemesi ve anlamasidir. Aksi halde ¢ocuk dinlenmedigi ve konusmasina izin
verilmedigi bir ortamda kendine giiven duygusunu kazanamaz ve igine kapali bir
birey haline gelebilir. Anne babanin ¢ocuklarini dinlemesi ve ilgilerini gostermeleri
durumunda ise ¢ocuklar degerli olduklarini diisiinecekler, kendilerine olan giiven
duygular1 gelisecek ve ilerde bagimsizliklarini kazanmis iletisim becerileri yiiksek

bir birey haline gelebileceklerdir.

Ogretmenler aile ile en yakin iligki kuran kisilerdendir. Siirekli olan bu iliskide aileyi
yakindan tanir ve sorunlarini paylasirlar. Bu nedenle annenin tutumlarini etkileme ve
degistirme giigleri vardir. Ogretmenlerin ¢alisma alanlar1 sadece gore yaptiklari
kurumlart ile smirli degildir. Kurum dis1 etkinliklerle toplumu, vatandaslar
bilgilendirme ve ebeveynlere rehberlik etme, ailelere rehberlik etme gibi son derece
onemli sorumluluklar1 da tasimaktadirlar. Saglikli bireylerin ve sonugta saglikli
toplumun olusmasi, bilingli ebeveynlerin yetismesi, saglikli anne-baba-¢ocuk
iligkisine baghdir. Saglik profesyonellerinin ve egitimcilerin anne babanin c¢ocuk
yetistirme tutumlari, bu tutumlarin nelerden etkilendigi ve cocugu nasil etkiledigi
konusunda bilgisinin artmas1 toplum saglig1 ve gelecek nesillerin yetismesi agisindan

onem tasimaktadir (Sanl ve Oztiirk, 2012: 33).

Cocuklarin yetistirilmesinde temel kurum aile olmasina ragmen, ailenin ortadan

kalktig1 bazi durumlarda, diger toplumsal kurumlar bu gorevi yapmaktadir.
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Kurumlarda ¢ocuklarin fiziksel gereksinimlerinin yeterince karsilandigi sdylenebilir
fakat kisilik gelisimi acisindan psikolojik gereksinimlerinin  tam olarak
karsilandiginin ~ sdylenmesi miimkiin  degildir. Insanin  temel psikolojik
gereksinmelerinden biri, diger insanlarla sevgi alisverisinde bulunmak ve dostca
iligkiler kurabilmekdir. Bunun yanisira birey digerleri tarafindan kabul edilmek ve
onaylanmak ihtiyacini hisseder. Toplu bakim verilen yuva ortamlarinda sicak
duygular, bedensel temas, duygusal, =zihinsel wuyarilma ve Ogrenmeye
isteklendirmenin eksik kaldigini arastirma bulgular1 gostermektedir (Lipton, 1962;
Yorikoglu 1968; Biyikli 1976; Tizard 1974-75-78; Spitz Akt: Yoriikoglu 1983;
Skeels 1965; Torun 1986’dan aktaran: Giigray, 1993: 60).

Aile ¢ocugun dil egitimini aldig ilk yerdir. Ebeveynlerin ¢ocuga karsi tutumlari
cocugun dil gelisimini ve sosyal becerilerini etkileyecektir. Aile icerisinde sadece
cocuga kars1 olan tutum ve davranislar degil ailenin diger fertlerinin birbirlerine karsi
olan tutumlarida ¢ocuklar {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Dogumdan 6nce daha
anne karninda iken ¢ocugun dinleme ile baglayan egitimi konusma becerisi ile devam
etmektedir. Cocuklar aile igerisinde diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelidirler
boylece kendilerini ifade etme imkani bulmus konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmis  olacaklar ve dis diinyada da bu kazandiklar1 yeterlikleri
uygulayabileceklerdir. Aileleri tarafindan baski ve siddete dayali bir tutum ile
yetistirilen bireyler ise ileride igine kapanik, sosyal faaliyetlerden uzak, kendisini
rahat bir bi¢imde ifade edemeyen sorunlu bir kisilik gelistirebilirler. Biitiin bunlar
g6z Oniine alindiginda genel aile tutumlar1 ve bu aile tutumlarinin ¢ocuklar1 nasil

etkiledigi hakkinda bilgi sahibi olmanin gerekli oldugu goriilmektedir.

2.3.1. Asir1 Otoriter ve Baskici Tutum

Bu tutuma sahip anne babalarin genel olarak cocuklarina karsi asirt koruyucu
davradigi, cocugu gerektiginden fazla kontrol altina alma egiliminde oldugu
bilinmektedir. Bu durumun sonucu olarak, ¢ocuk diger kimselere gore hareket eden,
kendine ¢ok fazla giiveni olmayan, duygusal kirikliklar1 olan ve kendine ait bir
kisilik gelistiremeyen bir birey haline gelmektedir. Cocugun yasami boyunca
siirebilen bu bagimlilik, psiko-Sosyal olgunlugu olumsuz olarak etkiler ve ¢ocugun

kendi kendisine yetmesine olanak tanimaz (Aydogmus vd, 1995: 122’ den aktaran
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Ucur, 2005: 66). Otoriter ailelerde yetisen ¢ocuklarin akran iliskilerinde daha zayif
ve benlik saygilarinin daha diisiik oldugu gozlenmistir. Bu ¢ocuklarin bir kismi ige
kapaniklik gosterirken bir kismi da asir1 agresif tutumlar sergilerler (Sertelin, 2003:
12). Asir1 otoriter baskici tutum ¢ocugun 6zgiir diistinmesini ve birey olarak kendini
ifade edebilmesini engelleyici bir faktor olarak belirtilmektedir. Cocukta 6zgiliven
sorunlar1, kararsizlik, kendini sug¢lama gibi olumsuz duygulanimlara yol agabilir

(Baykan, 2014: 30).

Bu tutuma sahip olan ailelerde yetisen cocuklar yaptiklart ve yapacaklari islerde
stirekli ailelerinden kabul ve onay beklerlerler, basarilarinin ve basarisizliklarinin
yalnizca ailelerinin onaymin olup olmamasiyla iliskili oldugunu diisiiniirler. Bu
tutuma sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 genellikle disa bagimli olurlar dolayisiyla
basarilarinin veya basarisizliklarinin nedenlerini dis diinyaya baglamaktadirlar. Bu
bireylerin kendilerinin 6z giiven ve ozyeterlik algilart seviyeleri hakkindaki
gortiglerinin genellikle diisiik olacagi soylenebilir. Bu tip bir ailede ebeveynler
cocuklarmin isteklerini ve bir konu hakkindaki goriislerini ¢ok fazla dikkate
almazlar. Aile kendi istedigi dogrultuda cocugunun ilerlemesini ve goriislerini
sorgulamadan kabul etmesini bekler. Bu tutum tarzinin tim olumsuz etkileri
distintildiigiinde bu tutum tarzina sahip ailelerde yetisen bireylerin Tiirkge dersi
ozyeterlik algilar1 ve akademik basarilarimin da durumdan olumsuz etkilenebilecegi

diistiniilmektedir.

2.3.2. Cocuk Odakl Tutum (Asir1 Hosgoriilii Tutum)

Cocuklarina karsi asir1 hosgoriilii tutum icinde olan aileler biiyiilk oranda
cocuklarmin isteklerini kabul etme egilimindedirler. Bu tutum igerisinde olan aileler
genel olarak ¢ocugun yaptig1 tiim yanlis eylemlerden kendilerini ve dis diinyay:
sorumlu tutarlar. Bu durum, ¢ocugun hatalarin1 farkedememesine ve tim
yanliglardan c¢evresini sorumlu tutmasina neden olabilir dolayisi ile bu tutum
cocuklart hosgoriisiizliige ve benmerkezcilige yoneltir. Bu tutum tarzina sahip olan
ailelerde yetisen cocuklar genellikle isteklerini 1srar ve baski ile yaptirma taraftarlar
olarak yetismektedirler. Onlar i¢in bagkalarinin diisiincelerinin ve isteklerinin ¢ok

Oonemi yoktur, kendi istek ve ihtiyaclarina odaklanirlar.

22



Cocuklariin biitiin isteklerini kabul eden ebeveynler, evde onlarin egemenligini
kabullenirler. Cocuk, bu tutuma sahip bir ailede s6z sahibi tek kisi olma
egilimindedir. Bu tiir ailelerde, cocuklar anne ve babalarina karsi tstiinliikk kurarlar
ve onlara ¢ok az saygi duyarlar. Ana-baba ve ¢ocuk arasinda saglikli bir iletisimin
olmamasi, abartilmig sevgi gosterisi i¢inde biiyiiyor olmasi, ¢ocugun doyumsuz,
memnuniyeti olmayan bir insan olarak yetismesine neden olur. Evde her istedigini
yaptirmay1 aligkanlik haline getiren cocuk okuldaki kurallar karsisinda hayal
kirikligina ugrar ve ¢evresine uyum saglamakta zorluk c¢eker (Kiremitgi, 2008: 39-

40).

Evde kolayca ilgi odagi olmay1 basaran ¢ocuk yasitlarinin arasinda ilginin dogrudan
kendisinde toplanmamasi sonucu olusan kaygi ile grupta pasifize olacaktir. Aile
icerisinde kiiclik basarilar1 dahi yiiceltilen ¢ocuk ayni hayranlig1 yasitlar1 arasinda
toplayamadiginda yetersizlik duygusu, ilgi aglig1 ¢ekecektir. Akran g¢evresinde bu
duygularina karsilik bulamayan ¢ocuk gittikce mizmiz ve digerleri tarafindan
dislanan bir birey haline gelebilir. Bu acgidan bakildiginda ailelerin ¢ocuklarina
dozunda sevgi ve hayranlik gostermeleri onlarin sosyal uyumu i¢in de oldukga
onemlidir (Baykan, 2014: 30). Ayrica burada ifade edilen yetersizlik duygusu bu
arastirma icin ayri bir 6nem arz etmektedir. Bu noktada bu tutuma sahip ailelerin
cocuklarinin Ozyeterlik algilarmin okula baslamalar1 ile birlikte bahsi gegen

sebeplerden dolay1 olumsuz etkilenecegi sdylenebilir.

Bu tutum tarzina sahip ailelerin ¢ocuklarinin baglarina gelecek olumsuzluklardan
stirekli olarak ¢evreyi sorumlu tuttuklari ve basarilarinin ise aileleri tarafindan
abartili bir bi¢cimde karsilandigi g6z Oniine alindiginda bu durumun c¢ocuklarin

ozyeterlik algilarin1 olumsuz olarak etkileyecegi diisiiniilmektedir.

2.3.3. Dengesiz ve Tutarsiz Tutum

Ana babanin kararsiz ve tutarsiz tutumu, neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda
cocugun kararsizliga diismesine neden olacaktir. Ayni1 davranisi yiiziinden ana-baba
tarafindan bir defa ddiillendirilir, bir digerinde ise cezalandirilirsa ya da bir davranis,

anne tarafindan farkli baba tarafindan farkli karsilanirsa, ¢ocuk hangi davranisin

23



uygun oldugunu kestiremez. Bu farkli tutumlar, ¢ocugun davranislarina rehberlik

edecek dengeli deger ve yargilarin olusumunu engeller (Ucur, 2005: 68).

Dengesizlik ve tutarsizlik ana-baba arasindaki goriis ayriligindan ya da anne veya
babanin gosterdikleri degisken davraniglardan kaynaklanabilir. Ana-babanin
“dengesiz ve kararsiz” tutumu, ¢gocugun egitimini ve gelisim siirecini olumsuz olarak
etkiler. Cocuk hangi davranisin “uygun”, hangi davranisin “uygun olmadigini”
bilemez. Bu da ¢ocukta bazi i¢ ¢catismalarin olusmasina ve bunlarla birlikte dengesiz

ve tutarsiz bir yapinin olugsmasina neden olabilir (Kiremitgi, 2008: 40).

Dengesiz ve tutarsiz tutum igerisinde olan ailelerde yetisen bireylerin davraniglarinin
diizenlenmesi oldukg¢a zordur. Bu aile tutumuna sahip ailelerdeki ¢ocuklarda belirli
bir yonelim genellikle goriilemez ¢linkii anne ve baba arasinda ve kimi zaman
annenin ve babanin kendi aralarinda celiskilerin yasandigi goriilir. Bu durum
cocugun kafasini karistirmakta ve genellikle nerede ne yapacagini bilemeyen siirekli
siiphe duygusu icerisinde olan bireyler olarak yetismelerine yol a¢maktadir. Bu
noktada oOgretmenlere daha biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler

gerektiginde anne baba i¢inde bir yonledirici gorevi iistlenmelidir.

Anne babalar genellikle disiplin kavramini otoriter tutumla karigtirmaktadirlar. Oysa
disiplin kat1 kurallar ya da kuralsizlik se¢eneklerinin karsisinda saglikli bir alternatif
olarak kurallarin var oldugu ve net olarak ortaya konuldugu bir ortam1 ifade eder. Bu
ortamda cocuk hangi davranisi karsisinda ne gibi tepki alacagini, davranislarinin
sonuclarinin ne olabilecegini ve en dnemlisi kurallarin hangi sebeplerle koyuldugunu
bilir ve olmas1 gerektigini daha net bir bicimde anlayabilir. Ortamda belirsizlik
yoktur. Bu durum ise ¢ocugun ebeveynlere giiven duymasina yardimci olur (Baykan,
2014: 31).

Bu tutum tarzina sahip ailelerde ¢ocuklarin genellikle bir kararsizlik ve siiphe
icerisinde olduklar1 ve neyin dogru neyin yanlis oldugunu anlayamadiklar1 g6z 6niine
alindiginda ve bireylerin karar verme siirecinde yetkinliklerinin yeterligine olan

inanglarmin yani Ozyeterlik algilarimin etkisi g6z Oniinde bulunduruldugunda
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cocuklarin ozyeterlik algilarininda durumdan olumsuz olarak etkilenebicegi

distiniilmektedir.

2.3.4. Asir1 Koruyucu ve Kollayici1 Tutum

Bu tutuma sahip aileler genellikle c¢ocuklarmin biiytlidiiklerini ve ¢ocuklarinin
sorumluluk tdstlenmesi gerektigini kabul edemezler. Bu tutuma sahip aileler
¢ocuklarmi asir1 derecede koruma taraftaridirlar, bu durumun gocuklarin kendi
bagimsizliklarini kazanmasini ve sorumluluk {istlenmesini engelleyecegi gibi ileride
cocuklarda Ozgiiven eksikligine neden olabilecegi soylenebilir. Anne babanin
cocugunu asir1 korumasi, ¢cocugu gerektiginden fazla kontrol altina almaya c¢aligsmasi
ve Ozen gostermesi anlamina gelmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak, ¢ocuk
diger kimselere asir1 bagimli, kendine ¢ok fazla giiveni olmayan, duygusal
kirikliklart ve korkular1 olan bir kisi haline gelebilmektedir. Cocugun yasami
boyunca siirebilen bu bagimlilik, psiko-sosyal olgunlugu olumsuz olarak etkiler ve
sonug olarak ¢ocugun kendi kendine yetmesine olanak tanimaz (Aydogmus vd, 1995:
122).

Birey deneyim ve tecriibeleri araciligiyla bagimsizligin1 kazanir ve kendine giiven
duygusunu bu deneyimlerinin sonuglar1 sayesinde gelistirebilir. Bu tutuma sahip
aileler ¢ocuklarinin 6zgiivenlerinin gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir. Dolayl
olarak o6zgiiven duygusu ve bagimsizligi kazanamamis bireylerin Ozyeterlik

algilarinin da bu durumdan olumsuz etkilenecegi diisiiniilmektedir.

2.3.5. Demokratik Tutum (Giiven Verici, Destekleyici ve Hosgoriilii Tutum)

Bu tutum igerisinde olan aileler genel olarak g¢ocuklarina karsi sorumluluk yiikleyici
ve onlarin sorunlarin stesinden gelebilemeleri i¢in destekleyici bir tutum
icerisindedirler. Bu aileler ¢ocuklarimin kararlarina saygilidir ancak ayni zamanda
cocuga kars1 bir rehber gorevini {istlenip onu yonlendirici gérev goren bir tutuma
sahiptirler. Demoktatik tutuma sahip aileler ¢ocuklarinin giiven duygusu kazanmasi
ve sorumluluklarinin bilincinde birer birey olarak yetismeleri amaciyla onlar

destekler ve yol gosterirler. Bu aile tutumunun igerisinde yetisen cocuklar
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sorumluluklarinin bilincindedirler ve fikirlerini karsi tarafla paylasma egiliminde

olurlar.

Demokratik tutumun Oneminin daha iyi anlasilmast ve demokrasinin bir¢ok
toplumda yiikselen bir deger ve bir yaklagim bi¢imi haline gelmesi nedeniyle siyaset,
egitim gibi alanlarda oldugu gibi sosyal kurumlar i¢inde 6nemli oldugu, yeniden
yapilandirildigi, vatandaslarin da demokrasinin ilkeleri dogrultusunda yetistirildigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda toplumun temelini olusturan, yapisini meydana getiren
bir sosyal kurum olarak ailede de ¢ocuk egitimi ve sosyal iligskiler demokrasinin
etkisinde yeniden yapilanmaktadir. Aile kurumunun genel yapist geleneksel yapidan
uzaklagmakta ve hemen hemen biitiin aile tiplerinde iliskiler giderek demokratikbi

tutuma doniismektedir (Ozpolat, 2010: 10).

Demokratik tutum ¢ocukta caresizlik, yetersizlik, kararsizlik, kendine suclama gibi
olumsuz duygularin olusmasini 6nleyen en saglikli ebeveyn tutumudur (Baykan,
2014: 33). Bu durumun ¢ocugun 6zgiiven duygusunun gelisimine ve bagimsiz ve
Ozgiir diistinme becerilerinin gelisimine olumlu katkilar saglayacag: gibi 6zyeterlik

algilarina olumlu yonde etki edecegi diistiniilmektedir.

2.3.6. Tlgisiz ve Kayitsiz Tutum

Bu tip ailelerin ¢ocuklarindan biiyiik beklentileri yoktur. Cocuk ailenin fiziksel
ithtiyaclarmi karsilamasina ihtiya¢ duydugu kadar duygusal olarakta ailenin ilgi ve
sevgisine muhtactir ancak bu ailelerde genellikle bireyler kendi sorunlarindan baska
kimseyle ilgilenmezler. Bu durum gocuklarin bu ailelerde kendilerini degersiz bir

varlik gibi hissetmelerine ve 6zgiiven eksikligi yasamalarina neden olabilir.

Bu tutumdaki ebeveynler genellikle merkeze kendi istek ve ihtiyaglarini
koymaktadirlar. Cocukla gecirecekleri zamanlar dahi ¢ocuga duyulan ilgiden ¢ok
kendi duygusal ihtiyaglar1 odakli bir siire¢ izlemektedir. Cocugun seviyesine inerek
oyun oynayamadiklari i¢in ¢ocuguyla az vakit geciren bu ebeveynler, yast biiyliyen
cocuklarinin kendilerine arkadas olmasini ve kendilerine destek saglamalarini

bekleyebilmektedir (Baykan, 2014: 34).
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fhmalkar ebeveyn, ¢ocugun yasamiyla dogrudan ilgili degildir. Bdyle bir ortamda
sosyal yonii daha zayif olan, ozellikle benlik kontrolii diisiik olan, bagimsizlig
kolayca elde edemeyen ve kendine giiven duygusu gelismemis ¢ocuklar yetisir. Bu
cocuklar, anne babalarinin kendileriyle ilgilenmesine, sevgi gostermesine biiylik bir
ihtiyag duyarlar (Yavuzer,2000: 27°den aktaran: Ucur, 2005). Bu durum goz 6niinde
bulunduruldugunda bu tutuma sahip ailelerdeki ¢ocuklarin dolayli olarak 6zyeterlik

aligilarinin durumdan olumsuz etkilenecegi diistiniilmektedir.

2.4. Dilin Tanim ve Onemi

Insanlarin birincil iletisim aracit olan dilin birgok tanimi mevcuttur. Dil, milli
kiiltiirlin temel dgelerinin en basinda yer almaktadir ve insanlar1 birbirine yaklagtiran
en dnemli unsurlardan birisidir. Dil bir toplumda, s6zlii ve yazili anlatma araci, ayni
zamanda insanlarin diisiinme aracidir. Dil insanlarin birbirine baglanmasini saglayan
toplumu gelisigiizel insan toplulugu olmasin1 engelleyerek millet haline gelmesini
saglayan temel 6gelerden birisi olma 6zelligini gosterir (Kavcar, 1988: 261). “Dil,
insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabi bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan
ve ancak bu kanunlar g¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ig¢timai bir
miiessesedir.” (Ergin, 2005: 3). Dil bireylerin duygu ve diisiincelerini rahat bir
bi¢imde ifade etmesine, bireylerin birbirleriyle iliski kurmasina kiiltiirlerini ve
degerlerini birbirlerine ve gelecek kusaklara aktarmalarina onemli katkilarda
bulunmaktadir. Dil, bir toplumun anlasmasini saglayan bir vasitast oldugu gibi aym
zamanda bir kiiltiir tagtyicisi ve kiiltiir aktaricisidir (Ozbay, 2002: 15). Bu yoniiyle dil
insanlik ve insanlik tarihi agisindan ayri bir énem tasimaktadir. insan sosyal bir
varliktir. Bu nedenle insanlar ¢evrelerindeki diger insanlar ile siirekli olarak iletisim
kurma ihtiyac1 hissederler. Dil insanlarin bu ihtiyaglarim1 karsilamalarini saglayan
onemli vasitalardandir. Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmek amaci ile
kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir (Banguoglu, 1986: 9). Ge¢misten giliniimiize
milletler varliklarint devam ettirebilmek i¢in kendi dillerini, kiiltiirlerini yagatmak
icin ugragsmis boylece kimliklerini ve millet olma bilincini silirdiirmeyi ve

gelistirmeyi cagdas medeniyetler seviyesine ¢ikmayi amaglamiglardir.
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Dil gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve
dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasini igeren ve devamli olarak gelisime agik
olan bir siirectir. Dil gelisimi, dogumla birlikte hatta dogumdan 6nce baslamaktadir
ve yasam boyu devam eder. Dil ve O6grenme arasinda pozitif bir iliski vardir.
Cocuklarin dil becerileri arttikga o dili kullananlar1 daha rahat bir sekilde
anlayabilecek ve kendisini de daha rahat bir bigimde ifade edebilecektir. Bu siireg
egitim Ogretim ortaminda da aymi sekilde gelisim gosterecektir. Dil becerileri
gelismis bir bireyin egitim 6gretim hayatinda da basarili olmasi beklenmektedir. Dil
gelisimi ¢ocugun egitim Ogretim hayatinda ve hayatinin tiim asamalarinda merkezi
bir rol oynar. Dil yeterligini kazanmis dilini dogru ve etkili bir bigimde kullanabilen
bireyler olumlu iletisim becerileri kurabilen disa doniik ve akademik basarilari
yiiksek bireyler olarak toplumda yer alabileceklerdir. iletisimin, egitim 6gretimin
basaris1 ve kiginin hayati bakimindan kilit nokta oldugu diisiiniildiigiinde dil bu
kilitin anahtar1 gibidir.

Toplum, bireyin yasamini kusatan ve bireyin yasami boyunca etkili olan ana dilini,
dort temel beceri boyutunda ¢ocugun zihnine kodlamaktadir. Aile ve okulunda
igcerisinde bulundugu biitlin sosyal kurumlar, ¢ocugun igerisinde bulundugu biitiin
cevreler bu kodlama siirecinde etkin rollere sahiptir. Sonug olarak, toplumun dilini
kullanma yeterliligi ile toplum i¢inde basarili olma kapasitesinin dogru orantisini g6z
oniinde bulundurmak gerekmektedir (Schenk, 1984: 244; Ergiin, 2009: 99’dan
aktaran: Ozbay ve Barutgu, 2013: 938)

Cocuklarin, c¢evresindeki bireylerin konusmalarini taklit ederek, ozelikle aile
fertlerine Oykiinerek dili Ogrendikleri ileri siiriiliir. Cocuga ¢evresi ve ailesi
tarafindan sunulan sozel ifadeler ¢ocugun dil gelisimine yon verecektir. Aile dil
gelisimin tetikleyicisi konumundadir ve ¢ocugun dil becerilerini kazanmasinda ve
gelistirmesinde merkezi konumda yer almaktadir. Cocuk daha anne karnindayken
Tirkce egitiminin &grenme alanlarindan biri olan dinleme becerisi ile ilk
deneyimlerini yasamaktadir. Bireyin ailesiyle olumlu iletisim kurabilmesi ve aile
igerisinde kendisini rahat¢a ifade edebilmesi, bireye hem psikolojik hem de fiziksel

olarak olumlu katkilar saglayacaktir.

28



2.5. Dil ve Ogrenme

Farkli siniflardan insanlarin dil birikimlerinin incelenmesi bize gosterecektir ki,
insanlarin egitim ve ogretimlerinde, smifsal kimliklerinin belirlenmesinde ve
yansitilmasinda, basarili ya da basarisiz, iyi ya da kotli olmalarinda en onemli
unsurlardan biri dildir; dil becerilerinin kullanimi1 ve dillerindeki kelime dagarciginin
nicelik ve niteligidir. Ciinkii baz1 goriislere goére cocuk ana dilini, kelimelerin
anlamlarini, birbirleri arasindaki iliskiyi vb. 0Ogrenirken; yasantisini, tavrini
sekillendiren her tirlii bilgiyi de edinmektedir (Lyons, 1990: 244’ten aktaran:
Cavusoglu, 2005: 51).

Insanoglunun gecmisten giiniimiize kadar artan bir bicimde getirmis oldugu bilgi
birikimini ve deneyimini dil becerilerine bor¢lu oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Dil
sayesinde insanlar bilgilerinin ve tecriibelerinin hem nesiller arasi aktarimin
saglamis hem de yasanilan ¢agda insanlar arast dagilimini saglamiglardir. Bu yoniiyle
dil insanlarin egitim ve O6gretiminde en temel araci roliinii gecmisten giiniimiize
devam ettirmistir. Dilini iyi bir bicimde kullanan ve gelistiren toplumlarin egitim

ogretim alaninda da basarili olduklar1 goriilmektedir.

Dil ve 6grenme arasinda iki yonli bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Dil araciligiyla
ogrenme gergeklestirilirken 6grenme araciliiyla dil becerileri kazanilmaktadir. Bu
yoniiyle dil ve 6grenme birbirinde ayrilmaz bir biitiin olarak diisiiniilebilir. Dil
becerilerinin gelismesi ile Ogrenme stillerinin ve O6grenme alanlarinin gelisimi
saglandig1 gibi egitim ve Ogretim arttikgada dil becerilerinin ve dilin kullaniminin
daha etkin bir bi¢cimde saglandigi goriilmektedir. Bu anlamda dil ve dilin

Ogretilmesine ayrica bir dnem verilmesi gerektigi sdylenebilir.

2.6. Dil Ogrenme Kuramlari
2.6.1. Davrams¢1 Kuram

Bu akimin 6nciisii Skinner olarak bilinmektedir. Skinner dile insanlarin sahip oldugu
bir yeti olarak degil, insanlarin kullandig1 bir ara¢ olarak bakar. Bu kuram insanin
yemek yemeyi O8renmesi gibi, dili de sonradan 6grendigini ve dilin zamanla

kazanilan bir beceri oldugunu kabul etmekdir. Bu goriise gore beceri, ¢evrenin de
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aktif bir sekilde rol almasiyla kazanilmaktadir. Cevrenin de etkisiyle ¢ocugun dil

kazamimlar arttik¢a dil iiretimi ve gelisimi de artmaya baslar (Ustiindag, 2014: 37).

Bu goriise gore cocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi Ogrendikleri gibi
Ogrenirler. Bebeklerin, kendilerini istendik sonuglara gotiirdiiglinlii kesfettikleri
sesleri tekrar etmeleri ile konusulan dil 6grenilmeye baslanmaktadir. Bebekler sesleri
tekrar ederken ayni zamanda giinliikk dildeki sozciiklere benzeyen sesler
cikardiklarinda, cevreleri ve yakinlari tarafindan oOdiillendirilirler. Boylece bebek,
sOyledigi zaman 6diil verildigini anladig1 sesleri daha sik kullanmaya baslayacaktir.
Pekistirilmeyen seslerin kullanilma sikliginda ise zamanla azalma meydana gelir
hatta zamanla o sesler unutulabilir. Sonu¢ olarak konusma sekillenir (Erden ve
Akman 1995°den aktaran: ipek ve Bilgin, 2007: 346). Pekistirilmenin yan1 sira,
bebeklerin siklikla duyduklar sesleri taklit etmeleri de dilin kazanilmasinda 6nemli
bir yer tutmaktadir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007: 3). Bebek basta duydugu bir
sesi taklit etmekte taklit ettigi ses pekistildiginde ise onu tekrar etmektedir.

Davraniggilar, bebegin dil Ogrenimini dildeki seslerin isitilmesine ve taklit
edilmesine dayandirir. Birey sesleri, heceleri, climleleri taklit etmektedir, boylece dil
edinim siireci, seslerden dilin tam olarak anlasilmasina dogru ilerler. Bu gelisimsel
sira hi¢ degismezken gelisim hiz1 bir¢ok faktorden etkilenmektedir. Fiziksel, bilissel,
sosyal ve psikolojik faktorler, diger becerilerde oldugu gibi konusma becerisini de

sekillendirir (Ozbay ve Barutcu, 2013: 958)

Davranisg1 kurama gore ¢ocugun dil gelisiminde pekistirme, genelleme ve
sonme gibi edimsel 6grenmenin temel ilkeleri ¢ok Onemlidir. Bu kurama gore,
bebekler sesleri tekrar ederken giindelik dildeki kelimelere benzeyen sesler ¢ikarirlar
ve cevre tarafindan gergeklestirdikleri bu tiir eylemler sayesinde pekistirilirler, bu
durumda ¢ocugun dil gelisimi bir anlamda desteklenmis olur. Davranisg1 kurama
gore anne-babanin ve igerisinde bulunulan ¢evrenin vermis oldugu tepkiler araciligla
cocugun dil becerileri gelismekte veya gelisememektedir. Diger bir deyisle bu
tepkiler ¢ocugun dil gelisimine yon vermekte gelecekteki dil becerilerinin gelisimi

siireclerine etki etmektedir.
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Davranisg1 yaklasimla Tiirkge 6gretimi siirecinde, dil becerileri yerine davranislar 6n
plana ¢ikmis, dil becerilerinin gelisimi 6nem kazanmistir. Bu yaklagimla birlikte
onceden belirlenen davranmiglar1 uyari-tepki baglaminda ve sartlandirma yoluyla
ogreterek ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogretim
stirecinde ise Ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirmesi tizerinde pek fazla
durulmamis, O0gretim siireci uyart tepki baglaminda ele alinmistir. Bu yaklasimin
cocuklarimizin Tiirkceyi bilingli olarak 6grenmesine ve dil becerilerini gelistirmesine
pek fazla katki sagladigi soylenemez. Ayrica davranisgt yaklagimin okuduklarini
anlama, zihnindekileri yaziya aktarma, kendini ifade etme, Tiirkgeyi dogru giizel ve
etkili kullanma gibi becerilerin gelistirilmesinde de basarili oldugu sdylenemez
(Giines, 2011: 145).

2.6.2. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal Ogrenme Kuramina gére sosyal bir varlik olan insan birgok kazanimi toplum
icerisinde diger bireylerden 6grenerek elde etmektedir. Sosyal bir varlik olan insan
bircok  yeni  bilgi, beceri, alisgkanllk  ve  tutumlart  ¢evresindeki
insanlar1 gozleyerek ve taklit ederek 6grenir. Dilin kazanilmasinda, ¢ocugun yakin
cevresindekilerin olumlu veya olumsuz davraniglarinin 6nemli bir rolii vardir. Bu
kurama gore dil, anne babanin ¢ocuga model olmasi, ¢ocugun onlara dykiinmesi ve
onlarn taklit etmesi, anne babanin pekistirmesi ve cocuga diizeltici geribildirim
verilmesi yoluyla kazanilmaktadir. Bu kuramda dilin gelisimindeki merkez nokta

cevredir ve bireyin dil gelisimde sosyal ve kiiltiirel gevrenin rolii olduk¢a biiytiktiir.

Sosyal Ogrenme Kurami, insan davraniginin 6grenilmesi ve deneyimlere bagli olarak
zaman icinde degisiklife ugramasinin sart ve gerekceleri ile yakindan
ilgilenmektedir. Buna gore, insan davranisi gozlemlerden oldugu gibi, dogrudan
deneyimden de etkilenmektedir (Kirhan, 2007: 36). Ozyeterlik algisinin kaynaklar
arasinda dolayli ve dogrudan yasantilar da yer almaktadir. Bu yoniiyle sosyal
ogrenme kuraminda dil 6grenme ile Bandura’nin ifade ettigi 6zyeterlik algisinin
kaynaklar1 birbiriyle paraleldir. Bu kuram insanin toplumsal yoniine egilmis, bireyi
icerisinde bulunan ortamla birlikte bir biitiin olarak ele almistir. Bu kurama gore
insan dogrudan veya dolayli yasantilar1 sayesinde 08renme siirecini Omiir boyu

devam ettirebilmektedir..
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2.6.3. Psiko-Linguistik Kuram

Dilbilimci  Chomsky'nin  etkisi altinda psikologlar dil 6grenmeyle ilgili
psikolinguistik (pscycholinguistic) kurami gelistirmiglerdir. Hangi g¢evrede, hangi
kosullar altinda olursa olsun, ¢evresinde konusan insanlar oldugu siirece, insan
yavrusunun konusmayi Ogrenebilecegi savunulmustur. Bu kuramin savunuculari,
insanlarin dil 6grenme yetenegiyle dogdunu, insanin dili konusmak tizere dogumdan
once programlandigimi kabul etmislerdir (Ciicelolu 1992°dan aktaran: Ipek ve Bilgin,
2007: 346).

Bu goriiste dilin 6grenilmedigi, edinildigi {izerinde 0&zellikle durulmaktadir.
Chomsky tarafindan dile getirilen dogustanci goriise gore insan disindaki diger
canlilar dili edinemezler. Ayrica bu goriiste ¢ocugun dil gelisimi 6zellikle dilbilgisi
yetiskinlerden bagimsiz, dogal olarak kendiliginden gelisen bir siire¢ izlemektedir.
Ayrica bu goriiste dil ozellikleri evrenseldir, diller arasinda farkliliklar olsada pek
cok ortak ozelligin bulundugu belirtilir. Dil gelisiminde yetigkin roliiniin sinirh
oldugu insan yavrusunun dil becerisi ile dogdugu savunulmustur. Bu goriise gore
cocuklar dili 6grenmeye taklitle baslasalar dahi bu hi¢bir zaman tam bir taklit
olmayacaktir. Her zaman kendilerine has bazi degisiklikler yapacaklardir. Cogu
zaman yanliglari1 kendi baglarmma ve eriskinlerden bir geri bildirim almadan
diizeltebileceklerdir (Korkmaz, 2005: 274).

Bu kuram tiim insanlarin genetik olarak dil 6grenmeye miisait bir sekilde diinyaya
geldigini savunur. Psiko-Linguistik Kuram, dilin kazanilmasina, davranisg1 ve sosyal
o0grenme kuramlarindan daha farkli boyutlar ile yaklasir. Bu kurama gore, davranis¢i
ve sosyal oOgrenmeci yaklagimlarda onemli olan c¢evre, ¢ocugun dili Ogrenip
Ogrenemeyecegini degil, hangi dili 6grenecegini belirler ¢linkii cocuklar yaratilistan
dil 6grenme donanimiyla diinyaya gelmektedir. Gelisimi normal seviyede seyreden
her ¢ocugun, dili her ne olursa olsun 6grenecegi bu kuram tarafindan
savunulmaktadir ve dil ediniminde ailenin ve diger insanlarin etkisinin sinirl oldugu

dile getirilmektedir.
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Tiim bu kuramlar incelendiginde bu calisma ile alakali dikkat c¢eken ilk nokta
kuramlarin hepsinde aile ve c¢evrenin dil gelisimine ve edinimine etkisinin kabul
edilmesidir. Kuramlar arasindaki fark ise bu etkinin seviyesi ve lizerinde durulan
boyutlar ile alakalidir. Sosyal bir varlik olan insan diger insanlardan 6zellikle yakin
cevresinden biitiin gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisimi ve ediniminde de
etkilenmektedir. Ozellikle yakin ¢evrenin tutumu g¢ocuklarin dil gelisimine y&n

verici olmasi agisindan ayrica bir 6neme sahiptir.

2.7. Ikégretim I1. Kademe Ogrencilerinin Dil Gelisimi

Dil edinimi ailede dogal bir gelisim siireci izlemekle beraber gocugun okula
baslanmasi dil gelisim siirecine programli ve daha standartlagmis bir bigimde devam
etmesini saglamasi acgisindan 6nem arz etmektedir. Aile icerisinde ilk dil egitimini
almig olan birey fazlasiyla aile ve yakin g¢evrenin etkisi altinda yerel unsurlari
biinyesinde baridiran bir dil yetisine sahip olarak okula gelmektedir. Okul ¢ocugun
dili {izerindeki bu aile ve yakin c¢evrenin etkisini kirarak yerel etkilerden
arindirilmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Okul hayatinin baglamasi ile birlikte
cocuk dil gelisimi bakimindan daha zengin bir ¢evrenin igerisine girmis olmaktadir
ve bu durum ¢ocugun dil becerilerini ve gelisim siirecini biitiiniiyle etkilemektedir. O
zamana kadar aile fertlerinin disindaki c¢evreden etkilenmemis veya cok az
etkilenmis olan ¢ocugun dil becerilerinde okula baslamasi ile birlikte arkadaslarinin

ve 0gretmenlerinin etkisi olmasi yadsinamaz.

Cocuk okula basladiginda diger ¢ocuklar 6zelliklede yakin arkadas gevresi ¢ocuk
icin O6nem kazanmaktadir bu durumun dogal sonucu olarak ebeveynlerin ve
biiyiiklerin dil gelisimi agisindan Oneminde azalma meydana gelir. Eger cocuk
yasitlariyla yeterince iletisime girerse ebeveyn ile iliskisi daha yumusak hale gelir.
Cocuk akran g¢evresinde ve onlarla olan etkilesim siirecinde kendisinin daha fazla
farkinda olur ve kendi bagimsizliginin farkina varmaya baglar. Cocuklarin bu siireg
icerisinde Ozellikle kendi cinsiyetlerinden yakin arkadaglarinin dil gelisiminden

etkiledigi ve bu durumun 6nem tasidigi sdylenebilir (Korkmaz, 2005: 29).

Okul ¢agina gelinmesi ile birlikte aile disinda ilk defa yogun bir sekilde dis diinyayla

iletisime gecen cocuk o zamana kadar rastlamadigi zengin ve cesitli bir iletisim
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ortami ile karsi karsiya kalacaktir. Bu ortama zamanla uyum saglayan cocuk
akranlarinin ve okul ¢evresinin sayesinde dil gelisimini devam ettirecektir. Bu siireg
igerisinde Ogretmenin Ogrencilerine olumlu bir 6rnek teskil etmesi bakimindan
gocugun ve akran g¢evresinin iletisim siireglerine karst tutumu, duygu ve
diistincelerini ifade etme bi¢cimi hem ¢ocuklarin dogru yonlendirilmesi hem de sinifta
ve okulda saglikl1 bir iletisim ortaminin saglanmasi acisindan dnem arz eder. Iste bu
nedenledir ki Ogretmenlik mesleginde iletisim becerilerinin ve insanlar arasi
iliskilerin ayr1 bir dnemi vardir. Insan ile i¢ ice olan ve insana hizmetin 6neminin
daha iyl anlasildigr giiniimiiz ¢aginda Ogretmenlerin bu noktadaki tutum ve

davraniglarinin 6rnek alinabilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir.

[Ikdgretim ¢aginda biiyiikler ve akranlar cocuk {izerinde etkili olan iki farkl
toplumsal gii¢ olarak etki sahibidirler ve bu durum ¢ocugu iki farkl dil toplulugunun
tiyesi yapmaktadir. Evin nispeten dar ortamindan okul ve g¢evrenin daha genis
ortamina ¢ikan c¢ocugun dilinin 6zel karakteristikleri ailenin sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel diizeyi tarafindan belirlenerek, okulunun dili ve akranlarinin dili gibi

belli diizenlilikler i¢ine gdmiiliir (Korkmaz, 2005: 28).

Tiirkce dersinin amaglarina ulasilabilmesi i¢in &zyeterlik algisi ile sahip olunan
becerinin dogru orantili olacag: diisiincesinden hareketle Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligima bagli kurumlarda kalan ve ailelerinin yaninda kalan ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersi 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi, karsilagtirilmasinin ve
ozyeterlik algilar1 diizeylerinin ylkseltilebilmesi i¢in ne gibi ¢alismalarin

yapilabileceginin ortaya konmasinin yarar saglayacag: diisiiniilmektedir.

2.8. Tiirkce Dersine Kars1 Tutum

Insanoglunun duygu ve diisiinceleri biitiin davranislari iizerinde etkili olan iki temel
unsurdur. Tutum, herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye karsi diisiincelerle veya
duygularla iligkili 6geleri olan ve davranigsal yonelimler igeren oldukg¢a kalici bir
sistemdir ya da kisinin bir kisiye, nesneye ya da konuya karsi olumlu veya olumsuz
olabilen genel bir duygusu, degerlendirmesidir. Tutumlar, egitim siirecinin basari ya
da basarisizligin1 etkileyen temel unsurlardandir. Olumlu tutumlarn 6grenme

stirecinde Ogrencileri daha basarili hale getirdigi, olumsuz tutumlarin ise basarisiz
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hale gelmelerine yol acabildigi sdylenebilir (Ates, 2008: 43). Kisinin herhangi bir
davraniga, diislinceye, nesneye, insana, derse, varliklara karsi sergiledigi tutum;
kisinin ge¢mis yasantilari, tecriibeleri ve diislinceleri ile baglantili bir sekilde
gerceklesmektedir. Erkus (2003: 156) tutumlarin, insan davraniglarinin en 6nemli
tayin edicilerinden, insan davranislarina yon veren unsurlardan biri oldugunu

belirtmistir.

Ogrenmeye rehberlik etmesi amaciyla, biitiin derslerde oldugu gibi, dgrencilerin
Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinin da Olclilmesi gerekmektedir (Zorbaz ve Habes,
2015: 1738). Ates (2008: 101-105) gerceklestirdigi calisma sonucunda ilkdgretim
ikinci kademe kiz ogrencilerinin Tirk¢e dersine iliskin tutumlarmin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirk¢e dersine
iligkin tutumlarinin 6grencilerin  Tiirk¢e dersi akademik basarilarin1 ve genel
akademik basarilarimi1 da etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ancak Tirk¢e dersinin
Ogretimine iliskin 2006 yilina kadar hazirlanmis programlarda, 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin 6gretime rehberlik etmesiyle ilgili ifadelere yer
verilmemistir (Zorbaz ve Habes, 2015: 1738). Ayni durum 2015 yilinda hazirlanan
Tiirkge Ogretim programinda da so6z konusudur. Tutumlarin insan davraniglari
tizerindeki belirleyici rolii disiintildiigiinde bu durumun 2006 yilina kadar ihmal

edilen 6nemli bir nokta oldugu sdylenebilir.

Belet ve Yasar (2007: 69) 68renme stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama ve
yazma becerilerini gelistirdigi ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olumlu tutumlar
gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Ortaya ¢ikan bu sonug
g6z Oniine alindiginda 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinin derste nasil bir
siire¢ izlendigi ile de alakali oldugu gériilmektedir. Ogretmenin derste cesitli
O0grenme stratejilerine yer vermesinin, farkli yontem ve tekniklerden yararlanmasinin
ve 0grenci merkezli bir tutum gelistirmesinin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik

tutumlaria olumlu yonde etki edecegi diisiiniilmektedir.

2.9. Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Sorunlarina Genel Bakis

Ana dili 6gretiminin temel sorunlar1 arasinda programlarla ilgili, 6gretmen yetistirme

stirecine iligkin, lisans derslerinin niteligi ve yapilanmasi ile ilgili sorunlar, ana dili

35



egitiminde disiplinler aras1 ¢alismalarin eksikligine iliskin sorunlar, ders Kitaplarinda
karsilagilan sorunlar ve ana dili egitiminde farkindalik olusturma sorunu gibi

birtakim sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Halkimiz genel olarak, Tirk¢e egitiminin Onemini tam olarak kavrayamamistir.
Tiirkge dersinde basarisizlik yasayan ¢ocuklari igin genellikle: 'Tiirk¢e konusmuyor
mu bu ¢ocuk?..." diye itiraz edenler goriilmektedir. Bu onemsemezligin, yazik ki
O0gretmen meslektaglarimiz arasinda da var oldugu soylenebilir. Oysa, ¢gocugun ailesi
icinde O0grendigi konusma yetenegi lizerine, okulda hangi dil bilgi ve becerilerini
gelistirmeye calistigimizi herkese anlatmak ve bu konuda bilingli hareket etmekte ve
farkindalik yaratmakta en biiyiik sorumluluk biz 6gretmenlere diiser (Oguzkan, 1993:
8-9).

Ogrenciler icin en temel bilgi araci olmalariyla birlikte egitim dgretim siirecinde
etken bir rol istlenen ilkdgretim Tiirkce ders kitaplar1 hazirlanirken yeterli 6zenin
gosterildigini soylemek miimkiin degildir. Nitekim bu konuyla ilgili yapilan
arastirma ve incelemelerde tipki diger ders kitaplarida da oldugu gibi Tiirk¢e ders
kitaplarinin da diizey, gorsel diizen, biligsel siniflama, yiiksek tahmin (yordama),
soyutlama alistirma, materyal Orgiitlenisi yonlerinden Sikintili oldugu; konularin
tertibinde muhteva biitiinliigiiniin saglanmadigi, 6grencilerin gelisim ozelliklerinin
dikkate alinmadan konularin diizenlendigi; islenen konularla ilgili farkli bakis
acilarii gosteren orneklere yer verilmemesi yiiziinden elestirel diisiinme yeteneginin
gelistirilemedigi, kitaplarin bi¢im ve tasarim yoniinden de yetersiz olmasi sonucunda
ogrencide olumsuz tutum gelistirdigi ve bu durumun da Ogrencinin basarisin
olumsuz yonde etkiledigi ve 6grenciye yeterli katkiyr saglayamadig tespit edilmistir
(Ozil ve Tapan 1991; Yalgin, 1994; Demirel, 1996; Ozbay, 2010; Alyilmaz, 2010:
735).

Goger (2013) Tiirkgenin 6zensiz ve yanlis kullaniminin Tiirk¢enin giincel ve en sik
karsilagilan sorunlarindan biri oldugu {izerinde dururken; Yaman ve Erdogan bu
durumun olusmasinda internet kullanimimin da 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
vurgulamistir (Akt. Coban, 2016: 136). Benzer sekilde Ozbay (2014: 47-67) Tiirkce

dil bilgisi 6gretiminin sorunlarini “terimler sorunu, yaklagim sorunu, lisans egitimi

36



ile ilgili sorunlar, dil bilim sorunu, islevsel dil bilgisi, dil bilgisinde kural sorunu,
imla ve noktalama sorunlari, dil bilgisinin biitlinselligi” bagliklar1 altinda toplamis ve

bu sorunlar hakkinda agiklamalarda bulunmustur.

Giliniimiizde teknolojinin gelisimi ve sosyal medyanin yaygin bir sekilde kullanimi
ile birlikte, bunlarin bir sonucu olarak yogun bilgi paylasimmin yaninda bilgi
kirliliginin, hizli bir iletisimin ve paylasimin yanisira olumsuz bir sekilde 6zensiz ve
yanlig dil kullanimlarinin arttigi goriilmektedir. Giliniimiizde bu 6zensiz ve yanlis
kullanimla hemen hemen her alanda karsilasmaktayiz. Bu durumdan en az yetiskinler
kadar hatta yetiskinlerden daha fazla ¢ocuklar etkilenmekte ve gittikce bu durum

olagan goriinmeye baslamaktadir.

Coban (2016: 134), yaptig1 ¢alismada Tiirkce egitimi ve Ogretiminde karsilagilan
sorunlart egitim Ogretim programi, akademisyenler, fiziki imkanlar, aday belirleme
stireci, okul yonetimi, 6gretimi planlama ve diizenleme, mesleki gelisimini saglama,
Ogretimi izleme ve degerlendirme, biligsel 6zellikler, duyussal 6zellikler, ¢evre ve
aligkanliklar bagliklarinda toplamistir. Bu sorunlarin, derinlemesine ele alindiginda;
okul imkanlarindaki smirliliklarin, idarecilerin yeniliklere ac¢ik olmamasinin,
siiflarin kalabalik olmasinin, 6gretmenlerin 6gretim materyali ve teknoloji kullanma
siklig1, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin, genel kiiltiir diizeyinin, 6grencileri
klasik 6lgme degerlendirme araglari ile degerlendirmesinin, 6grencilerin kitap okuma
alisgkanliginin olmamasi ve 6gretmenler tarafindan 6grencilere kazandirilamamasinin,
sosyal medyanin 6grencinin kullandigi dile etkisinin 6n plana ¢iktigini ifade etmistir.
Ogrenciler bu arastirmada, bu sorunlarin Tiirkce dersinin amagclara ulagmasini

olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Ana dili ediniminde ve dil becerilerinin gelistirilmesinde ailenin ve igerisinde
bulunan ¢evrenin biiyiik bir nemi vardir. Bu yiizden ana dili egitimi ve 6gretiminde
hem bireysel farkliliklar hem de bireyin {izerinde bulunan toplumsal etkiler dikkate
alinmali, beceri kazandirilirken kazandirilmig becerilerin de niteligi sorgulanmalidir

(Demir ve Yapici, 2007: 190).
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2.10. Yeterlik ve Ozyeterlik

Bandura (1994) tarafindan yeterlik, bireyin  belirli bir performansi
gerceklestirebilmesi igin gerekli etkinlikleri organize ederek basarili olarak yapma
kapasitesi olarak ifade edilmektedir. Bireyin nasil hissettigi, nasil diistindiigi,
kendisini nasil motive ettigini ve davrandigini yeterlik inanci ortaya koymaktadir
(Aktaran: Mutlu-Bozkurt, 2013). Tanimdan da anlasilacagi lizere kisinin bir ige karsi
0z yeterligi o isi basarmak icin harcadigi cabay1 ve kaygi diizeyini etkileyecektir.
Ayrica bir bireyin 6zyeterlik algisini ve diizeyini ¢evresinden almis oldugu tepkiler
ile dogrudan ve dolayli olarak elde ettigi gézlemler de 6nemli 6l¢iide etkileyecektir
(Lee, 2005: 490). Diisiik ozyeterligi olan Ogrenciler zor oldugunu disiindiikleri
konulara ve becerilere karst ya az ¢aba harcarlar ya da o konudan ve beceriden
biitiiniiyle kacarlar. Diislik egitimsel istekleri vardir ve hedeflerini zayif tutarlar
(Bandura, 1997°den aktaran: Unay, 2012: 27). Yiiksek bir 6zyeterlik algisina sahip
olan Ogrenciler ise kendilerine yliksek hedefler koyarlar ve bu hedeflere ulagsma

amaciyla ¢alisirlar (Spicer, 2004’ten aktaran: Unay, 2012: 27).

Bandura (1986)’ya gore ozyeterlik davraniglarin olusmasinda etkili olan bir niteliktir
ve bireyin farkli durumlarla bas etme, belli bir performans: gostermek amaciyla
gerekli etkinlikleri tasarlayarak, basarili olarak yapma kapasitesi hakkindaki
algilayisi, inanc1 ve yargisidir (Aktaran: Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer, 2009).
Ozyeterlik algis1 kisinin kendi kapasitesi, yetenekleri, becerileri gibi tiim bireysel
olgularmna yonelik olan algisidir. Bireyin bir isi basarabilmeye dair kendisine
duydugu inang, o ise baglamaya ve o isi yapmaya olan tesebbiisiine ve kararliligina
etki edecek dolayisi ile o alandaki basarisinida dolayli olarak etkileyecektir. Sosyal
bilissel kuramcilara gore kisinin 6zyeterlik algis1 bireylerin yaptiklari se¢imleri, bir
151 basarmada harcadiklar1 ¢cabay1 ve yasadiklar1 endise derecesini gii¢lii bir bigimde
etkilemektedir (Isiksal ve Askar, 2003). Basariy1 etkileyen en biiyiik faktorlerden
birisi bireyin kendine olan giiveni, kendi yeterligine olan inancidir. Tiim bunlar
diistintildiiglinde 6zyeterlik algisinin insan hayati iizerindeki etkisi ve 6nemi daha iyi

anlasilabilmektedir.

Bireyin bir beceriye kars1 6zyeterligi, o beceriye sahip olmasi ile ve o beceriye karsi

tutumuyla pozitif iligki gosterecektir. Yani bireyin herhangi bir seye kars1 olumlu
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yondeki tutumu ve o ise karsi olan beceri seviyesinin arttik¢a dzyeterlik algisinin da
olumlu yonde artis gosterecegi, bununla birlikte 6zyeterlik algisi arttikga da o seye
karst tutumu ve becerisinin artacagi sdylenebilir. Kisaca Ozyeterlik algis1 ile 0
alandaki 6grenci basarisi arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu diistiniilebilir. Bu
noktada 6grencilere alanla ilgili dersler verilirken ayn1 zamanda 6zyeterlik algilarina

yonelik olarakta ¢aligmalarin yapilmasinin yararli olacagi sdylenebilir.

Ozyeterlik insan davranisini birkac yolla etkiler: birincisi, davranis se¢imine etki
eder. Insanlar yetenekli olduklarini diisiindiikleri ve kendilerine giiven duyduklar:
isler ile mesgul olurken, yetenekli olduklarini diigiinmedikleri ve kendilerine
giivenmedikleri gdrevlerden kacinirlar. ikincisi, dzyeterlik, insanlarin anksiyeteye
yonelik ne kadar caba harcayacaklarimi ve ne kadar uzun silire sabir
gosterebileceklerini belirlemelerine yardimer olur. Ugiinciisii, 6zyeterlik inanclari
kisinin diisiince modellerini ve duygusal tepkilerini etkileyecektir. Diisiikk 6zyeterlige
sahip insanlar bir seyin oldugundan daha zor olduguna inanabilir, bu durum stresi
artirabilir ve problemi ¢ozmeye yonelik dar bir vizyona sahip olmasina sebebiyet

verebilir (Aktiirk ve Aylaz, 2013’den aktaran: Karaarslan, 2015: 42).

2.10.1. Ozyeterlik Algisinin Onemi

Ogrencilerin belirli bir konuda basarilar yasamalar1 ve basarili olduklarin1 gérmeleri
onlarin o konuya iligskin 6zyeterliklerinin de artmasina neden olabilmektedir ancak
bazi durumlarda tam tersi bir etki yaratan 6zyeterlik algisinin diisiik olmasi basariya
ulasmaya da neden olabilmektedir. Kendisini belirli bir konuda yetersiz olarak
algilayan Ogrencilerden bir kismi, yeteneklerine glivenmeseler dahi, kendilerine
amaclar koyarak ve daha fazla c¢aba goOstermeyi tercih ederek basariyl
yakalayabilirler (Israel, 2007: 38). Buradan yiiksek seviyede dzyeterlik algisina sahip
bireylerin basarilarinin da yiiksek olmasi beklenirken, diisiik 6zyeterlik algisina sahip

bireylerinde bazi1 durumlarda basariy1 yakalayabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Bireyin inanglarinin onun biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisiminde 6nemli
etkileri oldugu bilinmektedir. Yapilan bir¢ok arastirmada ozyeterlik inanglarinin
basariy1 ve edimi diger beklenti inanglarindan daha iyi yordadiginin tespiti (Britner
ve Pajares 2001; Pietsch, Walker ve Chapman, 2003) bu inancin énemini artirmistir.
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Ozyeterlik inanci, dgrencilerin 6grenme stratejileri kullanimlari ve gerektiginde
akademik yardima bagvurma davranislarini da etkileyerek 6grenci basarisina katkida

bulunmaktadir (Kotaman, 2008: 116).

Insanlarin baskalar1 hakkindaki diisiinceleri kadar, hatta onlardan daha fazla 6nemli
olan kendi hakkindaki diisiince ve yargilaridir. Hem fiziksel hem zihinsel ve
psikolojik olarak iyi bir ruh haline sahip olunabilmesi i¢in bireyin kendisine karsi
olumlu diisiinceler gelistirmis olmasi, kendiyle barigsik olmasi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Benzer sekilde bireyin bir isi bagarabilmesinde de o isi bagarabilecegine
duydugu inan¢ Onemli bir faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu acgidan
bakildiginda 6grencilerin Tiirkge dersi 6zyeterlik algilarinin onlarin basarilarina ve 0
derse karsi tutumlarina dolayli olarak derse katilimlarina, arkadaglari ile olan
iligkilerine, kendilerine gliven duymalarina ve hayatlarinin daha birgok stirecine etki

edecegi soylenebilir.

Ozyeterlik algis1 kisinin yonelimlerini, davramslarni ve diisiincelerini 6nemli
derecede etkileyen unsurlar arasindadir ve insanlar yetenekli olduklarini, yeterli
olduklarin1 diigiindiikleri alanlara yonelirlerken ilgi ve yeterliklerinin olmadiklari
alanlara kars1 temkinli yaklasirlar nitekim olmasi gerekende budur ¢iinkii basarinin
yakalanmasinda ilgi ve yetenek iki temel unsurdur. Insanlarn &zyeterlik algisi
insanlara, esyalara, calisma alanlarina kisacast hayatin biitiin alanlarina kars

davranislarini da etkileyecektir.

2.10.2. Ozyeterlik Algisimin Kaynaklari

Bandura 6zyeterlik inanglarinin baslica dort temel kaynagi oldugunu belirtmektedir.
Bunlar, ustalik yasatilari, dolayli yasantilar, sozel telkinler ve bireyin igerisinde
bulundugu psikolojik durumlardir (Aktaran: Israel, 2007: 34-35). Insanlarn
yasamlarinin belirli asamalarinda yeterlik ve 6zyeterlik algilarinmi etkileyen gevresel
etkenler vardir. Ornegin Cubukcu ve Girmen (2007: 5) bebeklerdeki yeterlik
duygusu gelisiminin ailenin onlarin davranislarina gostermis oldugu tepkilerden
etkilendigini belirtmis ve aile tarafindan bebegin davranislarina verilen tepkilerin

bebek tarafindan farkedildigini ve zamanla bu tiir davraniglar sayesinde bebeklerin
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cevrelerini kontrol altinda tutmay1 6grendigini, bu durumun bebegi yeni davraniglar

o6grenmede daha yeterli hale getirdigini ifade etmistir.

Ustalik yasantilar1 bireyin dogrudan yaparak yasayarak elde ettigi deneyimlerden ve
bilgilerden olusmaktadir. Ustalik yasantilarinin bireyin deneyimlerini ve bunlarin
sonucunu ifade ettigi soylenebilir. Bireyin olumlu sonuglanan deneyimlerinin olumlu
pekistire¢ sagladigi ve bireyleri ileride bu davraniglari tekrar etmeye yonlendirdigi
sOylenebilirken, benzer sekilde deneyimleri sonucu karsi karsiya geldigi olumsuz
sonuclarinda o davranisi tekrar etmekten kaginmasina neden olacagi sdylenebilir.
Basarilar bireyin daha biiylik basarilara adim atmasi i¢in gerekli yeterligi kendisinde
gbérmesi i¢in ona cesaret verirken, beklenmedik bir sekilde olusan ve yeterlik algilari
heniiz gelistirememis olan bireylerde meydana gelen basarisizliklar onlar {izerinde
olumsuz bir etki yaratarak cesaretlerini kirabilir ve 6zyeterlik algilarini olumsuz
yonde etkileyebilir. Olumlu veya olumsuz denemelerin 6zellikle cocuklarin 6grenme
siirecleri acisindan onemi bilinmektedir. Insan bilgi ve tecriibelerinin biiyiik bir
cogunlugunu kendi tecriibe ve deneyimleri ile elde etmektedir. Anne-babanin
olumsuz yasantilarindan dolayr cocuklarina yasaklar koymalari, ceza vermeleri
yerine onlarin kendilerine yarar saglayabilecek olumlu deneyimler elde etmelerini
saglamak acisindan yonlendirmeleri 6nem tasimaktadir ¢linkii insan en iyi yaparak

yasayarak ogrenmektedir.

Dolayli yasantilar bireyin dolayli yasantilar1 yani goézlemleri sonucu elde ettigi
deneyimlerdir. Bandura (2004: 622)’ya gore, insanlar bagkalarinin ¢aba harcayarak
basarili olduklarim1 goriirlerse, kendilerinin de ¢aba harcayarak, basarili
olabileceklerine inanmaya ve bu konuda caba sarfetmeye baslarlar. Insanoglunun
yagsami her tecriibeyi bizzat edinecek kadar uzun degildir bu yiizden bireyin sadece
kendi yasantilarindan, deneyimlerinden ders ¢ikarmasi s6z konusu olamaz. Boyle bir
durumdan insanin yasam siireci her deneyimi elde etmesi i¢in yeterli olmadigindan
olumsuz olarak etkilenilecegi sdylenebilir. Sosyal bir varlik olan insan kisileri ve
cevresindeki olaylar1 gbzlemleyerek ve tecriibelerinden yararlanarak belirli
cikarimlara ulasir ve bu onun dolayli yasantilarini olusturur. Dolayli yasantilarin
bireyin ustalik yasantilar1 gibi duygu, diisiince ve algilarinda degisiklikler yaratacagi

soylenebilir.  Bu durum Ozyeterlik agisindan degerlendirildiginde bireyin
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cevresindeki kisi ve olaylardan 6zellikle ailesinden ve yakin gevresinden elde ettigi
dolayli yasantilarinin kisiyi motive edici, olumlu davranislarini destekleyici ve tesvik

edici olmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal bir varlik olan insan basta ailesi ve yakin cevresi olmak {iizere sozel
telkinlerden yani diger insanlarin diisiincelerinden ve bunlarin ifade edilmesinden
etkilenecek, bu durum bireyin 6zyeterlik algilarinda ve diistincelerinde de kendisini
gosterecektir. Olumlu olan cesaretlendirici, tesvik edici ifadeler bireyin yeterlik
algisinda ve buna bagl olarak o ise kars1 gayret ve isteginde olumlu yansimalar
gosterebilecegi gibi; olumsuz bir sekilde cesaret kirici, asagilayici bir tutum ile karst
karstya kalan bireylerde bu durum tam tersi bir etki yaratacaktir. Ozellikle gocukluk
déneminde anne-babanin ve yakin ¢evrenin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Anne-babanin
cocugu dinlemesi onun diisiincelerine ve goriislerine dnem vermesi, goz Onilinde
bulundurmast ve bunlar1 sézel olarak ifade etmesi g¢ocukta kendine olan gilivenin
gelismesi agisindan olumlu etkiler yaratacaktir. Aksi takdirde anne-baba gocuklarinin
goriiglerine dnem vermez, onlar1 dinlemez, 6nemsemez ve bu durumu sozel veya
sozel olmayan telkinlerle onlara belli ederlerse bu durum c¢ocukta kendine
giivensizlik, asagilik, yetersiz gorme gibi olumsuz duygulara yol agabilir. Ayrica
dinlenmek ve anlasildigini hissetmek ¢ocugun ruhsal ihtiyaglarindandir ve ¢ocuk igin

degerli oldugunun belirtilerindendir.

Bireyin davranislarin1 ve yeterlik algilarmi etkileyebilecek diger bir unsursa
icerisinde bulunulan duygusal durumudur. Bireyin bir davranis1i sergileyip
sergilememesini ya da bir konu, bir diisiince hakkindaki algilarini, o an igerisinde
bulunulan ruh hali etkileyecektir. Bandura’ya (1997: 106) gore bireyler, yeterliklerini
yargilarken psikolojik ve duygusal durumlarimi da goz 6niine alirlar (Aktaran: Israel,
2007: 35). Ozyeterlik inancinin artmasi igin bireylerin strese neden olabilecek
davraniglar1 azaltmalari ve negatif duygularini degistirmeleri gerekmektedir
(Durdukoca, 2010). Bireyin yasaminin biitiiniinde vazgegilmez bir 6neme sahip olan
duygular egitim 6gretim ortamlarinda ve aile igerisinde de 6nemli bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim siirecinde aileler ve Ogretmenler sadece ¢ocuklarin
belirli ihtiyaglarinm1 karsilamak ve onlarin egitim siireclerinin gergeklesmesini

saglamak icin sartlarin saglanmasi ile ylikiimlii degildir. Ayni zamanda onlarin
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duygusal durumlarinin 6neminin farkinda olmali ve duygusal gelisimlerini
desteklemelidir. Kisinin bir eylem karsisinda elde ettigi stress, korku, mutluluk,
liziintii gibi deneyimler sonugta basarili olup olmayacagina dair ipuclar1 elde
etmesini saglar. Negatif duygular 6zyeterlik inanglarimi olumsuz yonde etkileyip
daha fazla stress ve heyecan yaratirken, pozitif duygular kisinin motive olmasini ve
Ozyeterlik inanglarinin giiclenmesini saglayacaktir (Bandura, 1986: 401; 1995: 4
aktaran: Kurbanoglu, 2004: 141). Iste bu duygular1 ve duygularin sonucu olusan
Ozyeterlik inanci, motive saglanmasi lizerinde rol oynayan en temel etkenlerden birisi
icerisinde bulunulan cevredir. Bu ¢evrenin ise en temel yapisini aile meydana
getirmektedir. Ancak bazi durumlarda bireyler ailelerinde uzak bir hayat siirmekte ve

farkli ¢cevrelerden etkilenmek durumunda kalmaktadir.

2.10.3. Ozyeterlik Tipleri

Arastirmalara gore, 6zyeterligin iki tipi vardir (Donald, 2003: 221). Birincisi, belli
bir alandaki davranigi ortaya koymak i¢in algilanan yapabilme becerisidir. Kirsch
buna “akademik o&zyeterlik” (task self-efficacy) adimi vermektedir. Kirsch’in
akademik Ozyeterlik kavrami, Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda belirttigi
ozyeterlik ile ayni sayilir. Bir digeri ise potansiyel zorluklarla miicadele etmek igin
gosterilen performansdir. Bu kavrama Kirsch “miicadeleci 6zyeterlik” (coping self-

efficacy) adin1 vermistir (Peksen ve Varlioglu, 2013: 10).

2.10.4. Yiiksek ve Diisiik Ozyeterlige Sahip Bireylerin Ozellikleri

Siiphesiz insan tek basina yasayamayan toplumsal bir varliktir. igerisinde bulunulan
toplum ve bu toplum ile olan iligkiler bireyin ruhsal ve fiziksel sagliginda 6nemli bir
rol oynayacaktir. Iste bu noktada bireyin cevresi ile olan iliskisinin énemi ortaya
¢ikmaktadir. Bireyin g¢evresi ile iliskilerinin iyi olabilmesi ise kismen bireyde ve
toplumda bulunan bazi niteliklere bagli olarak gelismektedir. Ozyeterlik algist
yiiksek, kendisine giivenen bireyler toplum igerisinde daha rahat bir sekilde
kendilerini ifade edebilecek ve bu sayede ruhen ve fiziken iyi olma egiliminde
olacaklardir. Benzer sekilde 6zyeterlik algilarinin insanlarin o seye karsi gdsterdigi
ilgi ve cabasini etikiledigi icin, 6zyeterlik algilart yiiksek olan bireylerin o ise karsi

basarili olma ihtimallerinin de daha yiiksek oldugu sodylenebilir. Yukarida bahsi
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gecen her iki durumunda ortak sonucu bireyin 6zyeterlik algisinin iyi bir seviyede
olmasimin insanin hem kendisi hem de g¢evresindekiler agisindan olumlu sonuglar
dogurmasidir. Nitekim Jun, Hou ve Ma (2016: 3) Cin’deki iki tiniversiteden 535
ogrencinin katilimi ile gerceklestirdikleri 6zyeterligin depresyon tizerindeki etkileri
ile ilgili calismada 6zyeterlik ile ruhsal iyi olma hali arasinda pozitif bir korelasyon,
depresyon ile Ozyeterlik arasinda ise negatif bir korelasyon oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Yane bu katilimcilar 6zyeterlik diizeyleri arttikca kendilerini daha iyi
hissettikleri, azaldikga depresyon yasamalari riskinin arttig1 yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Bir arastirmada Ryan ve Pintrich (1997) sosyal ve biligsel beceriler yoniinden
Ozyeterlikleri diisiik olan ortaokul Ogrencilerinin, arkadaslarindan yardim isteme
konusunda daha ¢ekingen davrandiklari sonucuna ulasmistir. Yine Karabenick ve
Knapp (1991) iniversite o6grencilerinden &zyeterligi yiiksek olan 6grencilerin,
ozyeterligi diisiik olan 6grencilere gore gerektiginde daha ¢ok yardim aradiklarini,
ogrenme stratejilerini daha etkin, yararli ve verimli kullandiklarini ifade etmistir.
Ozyeterligi 6nemli kilan bir diger etken ise dzyeterligin sadece diger degiskenleri
etkilememesi, dogrudan da biligsel performansi ve 6grenme basarisi {izerinde etkili
olmasidir (Kotaman, 2008: 117). Ozyeterlik yetenekli olmaya degil, kisinin kendi
kaynaklarma giivenmesi demektir. Bir durumla bas etmede yeterli becerileri olsada,
ozyeterligi diisik olan bireyler, soz konusu becerileri yeterince harekete

geciremeyecektir (Yildirim ve Ilhan, 2010: 2).

Birey kendisinde yeterlik gordiigii olgiide ve kendi kaynaklarmma giiven duydugu
olglide girisim ve ¢abalarin1 devam ettirdigi igin ancak bu 6l¢iide basariyr yakalama
firsat1 bulacaktir. Bireyin yasamda belli islere tesebbiis etmesi duydugu 6zyeterlik
algis1 ile de ilgilidir; kendisinde bir isi basarabilme yetisi bulamayan kendisine
giivensiz bireylerin basarili olma ihtimalide diisiik olacaktir ve sonug¢ olarak
istediklerini gerceklestirme konusunda ve yapabilecekleri konusunda kendi
kendilerini kisitlayacaklardir. Ozyeterlik algis1 yiiksek ve girisken, kendi
kaynaklarina gilivenen, basarili bireylerin kendisine ve cevresine yararl, hayat
doyumu yiiksek, farkindalik sahibi bireyler olmasi beklenmektedir. Cikrikci ve Odaci

(2016)’nin  yaptiklart caligmada ergenlerin yasam doyumlar1 ve metabiligsel
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farkindaliklar1 ile algillanan ozyeterlik seviyeleri arasinda pozitif bir korelasyon

oldugu sonucuna ulagmis olmalar1 bu ciimleleri destekler niteliktedir.

2.10.5. Temel Dil Becerileri ve Ozyeterlik

2.10.5.1. Dinleme ve Ozyeterlik

Lee (2005) insanlarda Ozyeterligin ii¢ degisik yolla gelistigini ifade etmektedir
(Aktaran: Kurudayioglu ve Kana, 2013: 246). Bu yollar gozlem, deneyim ve
bagkalarinin yorumlarini dinlemekten olusmaktadir. Bu yollara sahip bir birey,
kendisinde var olan ve var olmayanlar1 kolayca tespit edip eksikliklerini giderebilir.
lan Mackay “dinleme becerisi” adli eserinde dinlemenin yasamimizdaki 6nemini
anlatirken, giin igerisindeki zamanimizin biiylik bir kismini harcadigimiz dinleme
becerisinin sahip oldugumuz en 6nemli becerilerimizden biri oldugu halde aym
zamanda en az taniman becerilerimizden biri oldugunu ¢iinkii insanlarin dinlemeyi
“duymak”la karistirdigin1 séyler (Ozbay, 2014: 66). Dinlemenin egitimdeki dnemi,
ozellikle son zamanlarda yapilan ¢esitli arastirmalar sonucunda ortaya konmus ve az
cok dinlemenin 6nemini kavramig 6grencilerin, diger 0grencilerden daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir ayrica egitim kurumlarimizdan mezun olan 6grencilerin
yeterli dinleme egitimi almadiklar1 ve hayata saglkli bir dinleyici olarak

atilmadiklar1 sdylenebilir (Ozbay, 2014: 71-73).

Dinlemenin, konusmanm 6n kosulu oldugu sdylenebilir. Iyi dinleyicilerin ayni
zamanda iyi birer konusmaci olabilecekleri diisiiniilmektedir. Dinleme bireyin ilk
olarak maruz kaldig1 beceri oldugu i¢in bu becerinin kazanilmasinda ve gelisiminde
ailenin biiylik bir 6nemi vardir. Nitekim sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuk dili
aile ebeveynlerine ve diger aile fertlerine Oykiinerek, onlar1 dinleyerek ve taklit
ederek 6grenir. Kuskusuz ¢ocugun adabi ve diger ahlaki degerlerinde aile yapisinin
ve degerlerinin derin izleri olacagi gibi dinleme ve konusma gibi, gilinliik hayatta
stkea kullanilan beceriler tizerinde de aileleri ile birlikte kalan bireyler {izerinde

ailenin biiyiik katkis1 olacaktir.

Kars1 tarafi dinleme becerisini kazanmig bireyler iletilmek istenilen mesajlar1 daha

Iyi bir bi¢imde anlayabilecek ve kendini daha rahat ve 6zgiivenli bir bi¢cimde ifade
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edebilecektir. Bu durum ise bireyin kendi kapasitesine ve basarili olabilecegine
duydugu inanca olumlu yonde katki saglayacak yani Ozyeterlik algisi lizerinde
belirleyici faktorlerden olacaktir. Rahimi ve Abedini (2009: 14) 61 {iniversite
Ogrencisinin katilimi ile gergeklestirdikleri g¢alismada dinleme ve algilamadaki
Ozyeterliligin dinleme becerisi ile biiyiik o6l¢iide iliskili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Ayrica  Sahin (2011: 185) dinleme becerisinin hayatta en ¢ok
kullanilan beceri oldugunu ve dinleme ile ilgili calismalara 6nem verilmesi

gerektiginide ifade etmektedir.

2.10.5.2. Konusma ve Ozyeterlik

Konusma ve yazma becerileri ifade edici dil becerilerini olugturmaktadir. Konusma
dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisidir ve dinlemeden sonra kazanimi
gerceklestirilen ikinci dil becerisi olma 6zelligi gosterir. Birey kendisini konusarak
ve yazarak ifade eder, diger insanlarla iletisim kurar ve bir¢ok ihtiyacini, istegini dil
aracilifiyla karsi tarafa iletir ancak ifade edici dil becerileri dedigimiz becerilerden
giinlik hayatta en yaygin kullanilan1 konusma becerisidir. Benzer sekilde sinif
ortaminda da Ogretmen ile Ogrenci arasinda olusan etkilesimin biiyiik bir kismi

konusma becerisi araciligiyla gergeklesmektedir.

Cocuklar genellikle konusma becerisini kazanmig bir durumda iken okula
baslamaktadirlar. Ancak c¢ocuklarin okula ilk geldiklerindeki bu konusma becerileri
yerel Ozelliklerin fazlaca bulundugu, ham ve heniiz tam olarak oturmamis bir
ozellige sahiptir. Ayrica kelime dagarcigr agisindan bu ¢agdaki ¢ocuklarin gelisime
ithtiyac1 vardir. Bu 06zelliklerle okula baglayan bir bir ¢ocugun sosyallesmelerinin
saglanabilmesi i¢in kendisine giiven duygusunun gelistilmesine ihtiya¢ vardir
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 201). Burada bahsi gegen giiven
duygusunun gelistilmesi hususu ancak konusma egitimi ve dolayli olarak konusma

ozyeterlik algilarinin gelistilmesi ile miimkiin olacaktir.

Gegmiste ve giiniimilizden insanlarin bireysel ve sopluluk 6niinde konusma esnasinda
en ¢ok yasadiklar1 problemlerden birisi konusurken heycana kapilma problemidir. Bu
problemin en onemli sebeplerinden birisinin konusmacidaki 6zgiiven duygusu ve

Ozyeterlik algisinin yetersiz olmasidir. Bu nedenle 6zellikle Tiirkge derslerinde temel
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becerilerden olan ve diger becerilerin gelistirilebilmesinde onemli bir yer tutan
konusma becerisini gelistirebilmek i¢in 6grencilerin 6zyeterlik algilarini ve 6zgiiven
duygularmi gelistirici c¢aligmalarin yapilmasinin faydali olacagi sdylenebilir. Bu
noktada ozellikle ailelerinden uzakta yasayan kurumlarda kalan 6grencilerin bu tiir

caligsmalara daha fazla ihtiyag¢ sahibi olduklar1 sdylenebilir.

Konugmay1 etkileyen faktorler arasinda aile Onemli bir yer tutmaktadir. Aile
igerisinde ¢ocugun saglikli etkilesimlerde bulunmasi onun dil gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir. Aileden ve sosyal ¢cevreden uzak ortamlarda yetisen ¢cocuklarin
ise dil gelisimlerinin durumdan olumsuz etkilenebilecegi soylenebilir. Bakim evinde
yetisen ¢ocuklar daha ¢ok aglar fakat daha az hecelerler. iletisimin gii¢lii oldugu aile
ortamlarinda yetisen cocuklarin konusmasi, ciimle uzunlugu, soru sayisi, kelime
dagarcigi bakimlarindan daha fazla gelismis olduklari sdylenebilir (Temizyiirek,
Erdem ve Temizkan, 2014: 206).

Konusma becerisini saglikli bir sekilde kazanmis bireyler kendilerini rahat bir
bicimde ifade edebilecek ve cevresiyle daha rahat olumlu iligkiler kurabilecektir.
Ogrencilerin biligsel 6zeliklerinin yami sira duyussal ozelliklerinin de grenim
stirecinde etkili oldugu diisiiniildiigiinde 6zyeterlik algilarinin tespitinin sorunlarin
¢oziimiinde faydali olacagi sdylenilebilir. Bu durumda konusma ozyeterlik algisinin
onemide ortaya c¢ikmaktadir. Katranci (2014: 174)’nin 6gretmen adaylarinin
konusma becerine yonelik 6zyeterlik algilari iizerine yaptigi arastirma sonucunda
ogretmen adaylarmin genel konugsma Ozyeterlik algilarmin yiiksek diizeyde
oldugunu, konusma 6zyeterlik algisinin cinsiyete ve 6grenim goriilen programa gore
istatistiki olarak anlamli farklilik gosterdigini ancak 6grenim goriilen sinif diizeyinin

konusma 6zyeterlik algisi iizerinde anlamli farkliliga neden olmadigini belirlenmistir.

Konugma becerisini dolayli olarak konusma becerisi Ozyeterlik algisini olumsuz
yonde etkileyen sosyal, psikolojik bir¢ok unsur olabilir. Konusma becerisi 6zyeterlik
algis1 hakkinda yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglar ise gerek 6gretmenlerin
gerekse 0gretmen adaylarinin konusma becerilerine iligkin yeterlik algilarinin diisiik
oldugunu, kendilerini konusurken istedikleri diizeyde ifade edemediklerini, topluluk

oniinde konugmaktan c¢ekindiklerini géstermektedir (Ayan vd., 2014; Akkaya, 2012;
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Arslan, 2012; Arslan, 2010°dan aktaran: Katranci, 2014: 176). Toplumun en aydin
kesimleri olarak goriilen ve toplumsal yapisindan dolayr konusma, dinleme gibi
sosyal gereklilik teskil eden becerilerin kullanimin1 en ¢ok gerektiren bu meslekten
olan kisilerin ve bu meslege aday olan bireylerin konusma becerileri iizerine ortaya
¢ikan bu sonug¢ bu noktadaki eksikligi ve yapilmasi gereken calismalar oldugunu

gozler Oniine sermektedir.

2.10.5.3. Yazma ve Ozyeterlik

Yazma, karanliktaki diisiincelerin aydinliga kavusmasini saglayan bir pencere; dilin
zihindeki yapisinin sembollerle agiga ¢ikmis seklidir (Sengtl, 2011: 19). Yazma
ogrencilerin bireylerin en az kullandigi dil becerilerindendir. Yazma genellikle
ogrencilerin kullanmay1 ¢ok sevmedigi ve Ogrencilerin Ozgiiven ve Ozyeterlik
eksikligi yasadigi bir beceri olarak karsimiza cikmaktadir. Ifade edici dil
becerilerinden olan yazma becerisi biiylik bir orani aile igerisinde kazanilmis olan
konusma ve dinleme gibi diger becerilerden farkli olarak biiyliik oranda okulda
kazanilan ve gelistirilen bir beceridir. Yazma konusmadan farkli olarak daha kalicidir

ve daha biiyiik bir kitleye zaman ve mekan agisindan hitap etme olanagina sahiptir.

2005 yilinda ilogretim okullarmm 6, 7 ve 8. smiflart icin Tiirkge Dersi Ogretim
Program1 yeniden diizenlenmistir. Programda yazma becerisinin gelistirilmesi ile
birlikte; oOgrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarin  bu becerilerini  gelistirmeleri amaglanmig, yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesi ile birlikte bu amaclara ulasilabilecegi ifade edilmistir (MEB,

2006: 7).

Demir (2013: 84) ilkdgretim Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma 6z
yeterlilikleri algis1 iligkisi iizerine yaptigi ¢aligmada Ogrencilerin yaratict yazma
becerileri ile yazma Ozyeterlik algilar1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Bireylerin, yazma becerisi, yazma performansi agisindan
basarili olabilmeleri, olumlu bir 6zyeterlik algisina sahip olmalariyla 6zdeslesen bir

durumdur ayrica yazma becerilerine doniik egitim siirecinin verimli ve amacina
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uygun bir sekilde yiiriitiilmesi, 6grencilerin yazma konusundaki 6zyeterlik algilarini
olumlu yonde etkileyecek sonuglar dogurabilir (Sengiil, 2013: 82). Yazma dil
becerileri igerisinde en ge¢ ve en zor kazanilan beceridir. Bu nedenle yazma becerisi
tizerinde okulda alinan egitim biiylik Olgiide belirleyici rol oynayacaktir. Nitekim
Chapman ve Tunmer (2003) gergeklestirdikleri bir arastirmada, olumsuz akademik
benlik algisina sahip olan 6grencilerin okula basladiklarinda olumlu akademik benlik
algisina sahip 6grencilere gore anlamli diizeyde fonetiksel duyarliklarda olduklarini
ve ismini yazmada daha zayif olduklarini ortaya koymuslardir (Akar, 2008: 188).
Sengiil (2011: 3) yaptig1 calismada ¢oklu veri kaynagma dayali performans
degerlendirme modelinin, 6grencilerin yazma performanslarina, yazma becerilerine

ve yazmaya doniik 6zyeterliklerine olumlu yonde bir etkisinin oldugunu saptamistir.

2.10.5.4. Okuma ve Ozyeterlik

Okuma bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili haldeki
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999: 59). Dinleme ve okuma
becerileri bireyin anlama yetenegi iizerinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bunlar ayn
zamanda yeni bilgilere ulagsmaninda yollaridir (Ozbay, 2014: 2). Okuma gorme,
dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama iliski kurma ve ¢éziimleme gibi farkl biligsel
ve duyusal bilesenlerin esgiidimlii olarak calismasi temeline dayanan bir anlam

kurma siirecidir (Karatay, 2010: 459).

Okuma becerileri gliniimiizde insanlar i¢in vazge¢ilmez bir 6neme sahiptir. Bilgi ve
teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde insanlarin ¢aga ayak uydurmasinda ve kendini
gelistirerek hayatlarina anlam kazandirmasinda okuma becerileri ve okuma
aligkanliklar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Okuma bilgi edinme yollarinda igerisinde
belki en hizlis1 ve en masrafsiz olanidir. Diizenli okuma aligkanlig1 kazanmis bireyler
kendilerine ve cevrelerine yarar saglayabilecek bilgi ve yeterligi gerektigi gibi

kazanabileceklerdir.

Okuma o6gretiminde temel amacin, okuduklarini anlayan, onlara tepkide bulunma
yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma eyleminde etkin bir sekilde kullanan
okuyucular yetistirmek oldugunu séylemek miimkiindiir (Epgagan ve Demirel, 2011:

122). Okuma ve yazma becerileri biiyiikk oranda okulda edinilen ve gelistirilen
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becerilerdir. Okuma ve yazma becerileri genellikle ilkokulda edinilmekle birlikte
ortaokulda bu becerilerin gelisimi ve igsellestirilme siireci devam etmektedir.
Ortaokula bir bireyin biiyiik oranda okuma yazma becerilerinin temel kazanimlarin
gerceklestirmis bir bicimde gelmis olmas1 beklenir. Nitekim Unal (2006)’a gore 11—
15 yas Ogrencilerinin ¢ok az bir kism1 konusma dilinde kullandiklar1 sozciikleri

okuyamamakta ve bu sozciiklerin anlamini bilmemektedir.

Bireyin kendini gelistirmesinde, kendisine ve g¢evresine yararli bir insan olarak
yasamini devam ettirmesinde okumanin biiyiik bir 6nemi vardir. Okuma sayesinde
birey kendisini tekrar etmekten kurtulacak ve siirekli yeni kazanimlar elde edecektir.
Gelisimin stirekli olarak devam ettirilmesinde, ¢agin gereksinimlerinin yerine
getirilmesinde ve bu sayede ireten, diisiinen ve sorgulayan bir toplumun insa
edilmesinde okumanin temel gerekliliklerden oldugu sdylenebilir. Tiim bunlarin yan
sira okuma okul basarisinda en temel becerilerden birisini olusturmaktadir.
Giinlimiizde egitim-6gretim ortamlarinda basarinin saglanmasi okuma becerisini
gelistirmis, okuma ve arastirmay1 kisiliklerinin bir parcasi haline getirmis bireyler

yetistirilmesine baghdir.

Okuma yeterligi igin gegmiste okuma hizinin iyi olmasi ve dogru okuma becerisi
yeterli goriilirken glinlimiizde 6grenme alanindaki yeniliklerle dogrultusunda 6z
diizenleme, 0z yeterlik gibi dogrudan gozlenemeyen ancak okuma performansi
tizerinde son derece etkili olan degiskenler de 6nem kazanmistir (Keskin ve Atmaca,
2014: 307’den aktaran: Uggun, 2014: 39). Mills, Pajares ve Herron (2006)
aragtirmalarinda Ogrencilerin Fransizca okur ozyeterlikleri ve okuma becerileri
arasinda pozitif bir iliski bulundugu sonucuna ulasmiglardir (Uggun, 2014: 40).
Okudugunu anlamlandirabilen ve bunlar1 yorumlayabilen o6grencilerin okumaya
iligkin aligkanliklar1 ve okudugunu anlamaya dair kendilerine giivenleri, diger bir
deyisle; okudugunu anlama 6z yeterlik algilar1 da gelismektedir (Epcagan ve
Demirel, 2011: 123).
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2.2. Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Ozyeterlik ve Basan ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Alanyazinda Ozyeterlik algisina yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde
Ozyeterligin akademik basariy1 etkileyen 6nemli bir unsur oldugu ifade edilmektedir
(Ozgen & Bindak, 2011; Schunk ve Zimmerman, 2007; Bandura ve Locke, 2003).
Nitekim Altungeki¢, Yaman ve Koray (2005) gerceklestirdikleri calismada fen
Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inang diizeyinin gelismesi ile problem c¢6zme

becerisinin de gelisecegi tespit edilmistir.

2.2.2. Temel Dil Becerileri ve Ozyeterlik ile ilgili Yapilan Arastirmalar

2.2.2.1. Yazma
Pajares ve Valiante (1997) 5. smif Ogrencilerinin yazmaya iligkin “6z yeterlik

inanclariin, yazacagi seyi hayalinde canlandirmasmni dogrudan etkiledigini
belirlemislerdir. Buna ek olarak, yazma 06z yeterliliginin, yazmanin kullaniglilig
algisin1 ve kompozisyon yazma performansini yansittigini ve cinsiyet ve dgrencinin
yazacagl konuyu hayalinde canlandirmasi, yazma tutumu ve performansi tizerindeki
etkilerini bagdastirdigin1 bulmuslardir. Yani bu degiskenler, 6z yeterlik degiskenini
etkiledikleri oranda, diger degiskenleri etkilemislerdir (Aktaran: Kotaman, 2008:
116).

Aydm ve Batar (2014) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Yazili
Anlatim Oz Yeterlik Inanglarinin Degerlendirilmesi” isimli calismada {iniversitelerin
2. smif diizeyinde 6grenim goren Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim 6z
yeterlik inanglar1 en yiiksek diizeyde bulunurken, 1. smif diizeylerinde 6grenim
goren Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim 6zyeterlik inanglarinin en diisiik
diizeyde oldugu; cinsiyete gore kiz Ogretmen adaylarmin yazili anlatim becerisi
yoniinden erkek Ogretmen adaylarmma gore kendilerini daha yeterli gordiikleri

sonucuna ulagilmistir.

Demir (2014), 518 ilkogretim 8. siif Ogrencisi ile gerceklestirdigi ¢alismada
Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilar1 arasinda olumlu

yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugunu tespit etmis ve buna gore yazma
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Ozyeterligi yiliksek olan &grencilerin genellikle yaratici yazma becerilerinin de iyi

diizeyde oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sengiil (2013), ortaokul Ogrencilerinin  yazma O6grenme alanma yonelik
Ozyeterliklerini ortaya koyacak giivenilir ve gecerli bir olcek gelistirmek amaciyla
ortaokul Ogrencilerine yonelik yazma Ozyeterlikleri 6lgegi isimli Slgek gelistirme
calismasmi yapmustir. Aydin, Innali, Batar ve Cakir (2013) 6gretmen adaylarinin
ozyeterliklerinin dl¢iilmesinde kullanilmas1 amaci ile “Ogretmen Adaylarinin Yazili

Anlatim Ozyeterliklerine iliskin Olgek Gelistirme Calismasi”m gergeklestirmislerdir.

2.2.2.2.0kuma

Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz Ozelgi (2012) 6rnekleminde, evrende yer alan
175 siuf dgretmeni adayi ile “Smmf Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Okuma Oz-
Yeterliklerine iliskin Algilarr” isimli gerceklestirdikleri calismada birinci smif
Ogretmen adaylarimin yaklasik {igte biri (% 32) okumay1 sevdiklerini belirtmesine
karsin yaklasik ticte biri (% 31.1) okumay1 sikict bulduklarini belirtmislerdir ayrica
O0gretmen adaylarina gore gazete, dergi, roman gibi yazinsal eserlerin okumasinda
temel amacin “vakit gecirme-bos zaman degerlendirme” ve “kiiltiirlenme” oldugu;
ders kitabi, arastirma metni gibi eserlerin okunmasinda ise temel amacin “bilgi

bR AN1Y

edinme”, “arastirma” ve “6grenme” oldugu sonucuna ulasmislardir.

Innali ve Aydm (2014) 8. Sinif dgrencilerinin okur 6z yeterlikleri iizerine yaptiklari
arastirmada cinsiyete gore kiz 6grencilerin okuma becerileri yoniinden kendilerini
daha yeterli gordiiklerini; basar1 durumlarina gore yapilan analiz sonucunda onceki
y1l Tiirkge dersi basari durumuna gore okur 6z yeterliklerinin artis gosterdigini ve
anne-baba egitim diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin okur 6z yeterliklerine yonelik

ortalama puanlarinin da yiikseldigini saptamislardir.

Aybek ve Aslan (2015) 6rneklemini Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Sif Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, Psikolojik

Danismanlik ve Rehberlik Ogretmenligi, Fen Bilimleri Ogretmenligi ve Ingilizce
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Ogretmenligi boliimlerinin birinci ve doérdiincii siniflarinda 6grenim goren 633
ogretmen adaymin olusturdugu “Ogretmen adaylarinin elestirel okuma o6zyeterlik
algilarmin  ¢esitli  degiskenler agisindan incelenmesi’ne  yonelik  olarak
gerceklestirdikleri ¢alismada Ogretmen adaylarinin elestirel okuma O6zyeterlik
algilarinin cinsiyetlerine, okunulan kitap tiiriine ve 6grenim goriilen sinif diizeylerine
gore anlamli farklilik gostermedigine; iiniversiteye giris puan tiiriine, evlerinde
kitaplik olup olmamasina, kitap okuma sikliklarina ve 6grenim goriilen boliimlere
gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmiglardir. Bu calismadan
ogrencilerin okuma ozyeterliklerinin 6grencinin igerisinde bulundugu cevreye gore

ve fiziki imkanlara gore degistigi sonucuna ulasilabilir.

Yayli ve Karakaya (2013) tarafindan gelistirilen “Okur Oz Yeterlik Olcegi”
kullanilarak Uggun (2014) tarafindan, Nigde ilinde on {i¢ ortaokulda 6grenim géren
toplam 1389 ogrenci lizerinde gergeklestirilen arastirmada Ogrencilerin  okur
Ozyeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmis ve okur Ozyeterlik
diizeylerinin Tiirk¢e dersini sevip sevmeme durumuna gore sevenler Ilehine
farklilagtigi, cinsiyete gore kizlar lehine anlamli farklilik gosterdigi ve son bir ayda
okunan kitap sayisina gore hi¢ kitap okumayanlarin aleyhine bir farklilik oldugu

belirlenmistir.

Epcagan ve Demirel (2011) Ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlamaya yonelik
Ozyeterlik algi diizeylerini O6lgmek amaci ile bir Olgek gelistirme c¢aligmasi

yapmiglardir.

2.2.2.3. Konusma

Katranci ve Melanlioglu (2013) tarafindan “Ogretmen Adaylarma Yénelik Konusma
Oz Yeterlik Olgegi: Gegerlik ve Giivenilirlik Calismas1” gerceklestirilmis ayrica
Katranct (2014) tarafindan 6gretmen adaylarinin konusma becerisine yonelik 6z
yeterlik algilarmin ¢esitli degiskenlere gore belirlenmesi amaci ile G6gretmen
adaylarinin konusma 6z yeterlik algi diizeyleri cinsiyet, 6grenim goriilen program ve
smif diizeyi bakimindan incelenmis ve Ogretmen adaylarinin genel konusma 06z
yeterlik algilarinin ytliksek diizeyde oldugu, konusma 6zyeterlik algisinin cinsiyete ve

O0grenim goriilen programa gore istatistiki bakimdan anlamli farklilik gosterdigi
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ancak 6grenim goriilen sinif diizeyinin konusma Ozyeterlik algisi tizerinde anlaml

farkliliga neden olmadig1 belirlenmistir.

2.2.2.4. Dinleme

Kasem (2015) tarafindan, Misir’da ikinci dil olarak Ingilizce grenimi goren 2. smif
ogrencilerinin kulladiklar1 dinleme stratejileri ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliski
tizerine gergeklestirilen ¢alismada Ogrencilerin dinledigini anlama ve 6zyeterlikleri
ile dinleme strataajileri arasida pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna

ulagmustir.

Rahimi ve Abedini (2009) tarafindan 61 finiversite Ogrencisinin katilimi ile
“Ingilizce Ogrencilerinin Dinleme-algilamadaki Oz Yeterliliklerinin Dinleme
Becerileriyle Iliskisi” iizerine gergeklestirilen arastirmada dinleme-algilamadaki 6z

yeterliligin dinleme becerisi ile 6nemli 6l¢iide iliskili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kurudayioglu ve Kana (2013) Tiirk¢e O0gretmeni adaylarinin dinleme egitimi ve
dinleme becerisi 6zyeterlik algilarini tespit etmek amaciyla 247 Tiirkge 6gretmeni
adayr ile gercgeklestridikleri arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilerek
gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilan “Dinleme Ozyeterlik Olgegi” kullanmislar
ve O0gretmen adaylarinin derslerde, giinliilk hayatta en fazla kullandiklar1 dinleme
tirlerini  tespit etmisler, bu dinleme tirlerinin Onem derecesine gore
smiflandirilmasini  yapmislar ve Ogretmen adaylarinin dinleme stilleri tespit
etmislerdir Ayrica Ogretmen adaylar1 dinleme becerisi Ozyeterlikleri olarak
dinlediklerini 6zetleyebilme, zihinlerinde canlandirma, dinleme sonrasinda uygun
geribildirimlerde bulunma ve dinledikleriyle ilgili sorular1 cevaplamada kendilerini

yeterli gormekte olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

2.2.3. Dil Gelisimi Etkileyen Unsurlar Uzerine Yapilan Arastirmalar

Daha oOnce yapilan c¢alismalarda ailenin ve aile i¢i iletisimin bireylerin genel
anlamdaki okul basarilarina etkisi lizerinde durulmustur. Celenk (2003)’e gore egitim
acisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen c¢ocuklarin okul

basaris1 daha yiiksektir. Yenisor (1989), arastirmasinda yuvanin dil gelisimine
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etkisini incelemistir. Arastirmasinda yuvaya devam eden ¢ocuklarin dil gelisimleri
devam etmeyenlerden yiiksek bulunmustur. Iki grupta da kardesi olan cocukta
gecikmis dile daha fazla rastlanmistir, tek ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ise fark
anlamli bulunmamistir. Gecikmis dil sosyoekonomik diizeyi diisiik ve okul oncesi
egitim kurumuna gitmeyenlerde daha fazla goriilmiistiir. Kocak ve Dereli (2005),
okul Oncesi egitime devam eden 4-6 yas arasindaki g¢ocuklarin ifade edici dil
diizeylerini bakim tarzi ve anne-baba egitim diizeyi agisindan incelemislerdir.
Aragtirmaya 4-6 yas arasinda 265 cocuk katilmistir. Arastirmanin sonucunda bakim
tarzt ve anne egitim diizeyinin onemli bir farkliliga neden oldugu, baba egitim
diizeyinin 6nemli bir farklilia neden olmadigi bulunmustur. Morgan ve Cole
(1968)’a gore, cocugu ile beraber mirildanan ve konusan bir annenin ¢ocugu, bunlari

yapmayan bir annenin ¢ocuguna gore daha erken konusmaya baslamaktadir (Temiz,

2002).

Tilimkaya (2005) ailesi yaninda ve yetistirme yurtlarinda kalan ergenlerin umutsuzluk
diizeyleri lizerine yaptig1 calismada yetistirme yurdunda kalan ergenlerin umutsuzluk
diizeylerinin, ailesi yaninda kalan ergenlerinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmustir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu bolimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi siireci lizerinde durulmustur; arastirma

stireci ve isleyisi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Betimsel nitelikte olan arastirmada tarama (survey) modeli kullanilmigtir. Tarama
modeli, gegmiste veya hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasgimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullart iginde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi1 gosterilmez (Karasar, 2006: 77). Bu arastirma
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda ve ailelerinin yaninda kalan
ortaokul 6grencilerinden kendilerinin Tiirk¢e dersi 6zyeterlik algilari iizerine alinan
goriislere dayali olup, betimsel nitelikte bir ¢alismadir. Betimsel istatistik bir
orneklem iizerinde ya da ulasilabilen durumlarda, evrenin tamamindan gozlem
yapilarak elde edilen verileri kullanarak, arastirmaya katilan bireylerin ya da

objelerin 6zelliklerini betimlemeyi amaglayan bir siirectir (Biiyiikoztiirk, 2002: 5).
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim ve Ogretim yilinda Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligmma bagli kurumlarda ve ailelerinin yaninda kalan ortaokul
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemi i¢in Oztiirk (2009) tarafindan
planlama uzmanhg: tezi olarak hazirlamp Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
tarafindan yayinlanan eserde yer alan istatistiki bolge birimi siniflandirmasinin esas
alinmis, 12 istatistiki bolge biriminden birer il olmak iizere, toplam 12 ilde bulunan
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlardaki ortaokul 6grencilerinden
ve Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda 6grenim goren (herhangi bir koruma
altinda olmayan, ailesiyle birarada yasayan) ortaokul Ogrencilerinden veri

toplanmustir.

Tablo 1: Istatistiki Bolge Birimi Smiflamasina Gére {llerin Dagilimi ve Ornekleme Alinmasi
Diisiiniilen Iller

Istatistiki iller Ornekleme | Istatistiki iller Ornekleme
Bolge Birimi Almnan Il Bolge Birimi Alnan Il
Kirikkale
Aksaray
Nigde
TR1 istanbul | Istanbul Istanbul Eﬁ; dglrlja Efr\;ii}il;r Efr\;ii}il;r
Kayseri
Sivas
Yozgat
Zonguldak
Karabiik
C e Bartin
E(t;l;:;gag Kastamonu
TR2 Bati Kirklareli Canakkale TR8 Bat.l C_a nkirt Samsun
Marmara . Karadeniz Sinop
Balikesir
Canakkale Samsun
Tokat
Corum
Amasya
Izmir
Aydin Trabzon
Denizli Ordu
Mugla L TR9 Dog Giresun
TR3 Ege Mar%isa Tzmir Karadenfig;l Rize Trabzon
Afyonkarahisar Artvin
Kiitahya Gtlimiighane
Usak
Bursa Erzurum
Eskisgehir TRA Erzincan
TR4 Dogu Bilecik I 9 Bayburt
Marmara Kocaeli Eskisehir Kuzeydogu Agn Erzurum
Anadolu
Sakarya Kars
Diizce Igdir
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Bolu Ardahan
Yalova
Malatya
Elazig
TRB Bing6l
TR5 Bati ﬁgﬁa;a Ankara Ortadogu | Tunceli Elans
Anadolu Y Anadolu Van ze
Karaman
Mus
Bitlis
Hakkari
Adiyaman
Antalya Gaziantep
Isparta ili
Burdur Kilis
Adana TRC Sanliurfa
TR6 Akdeniz - Adana Gilineydogu | Diyarbakir Sanliurfa
Mersin .
Anadolu Mardin
Hatay
Batman
Kahramanmaras
. Sirnak
Osmaniye Siirt

Calismanin o6rnekleminde 202 ailelerinin yaninda kalan ve 207 Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda kalan toplamda 409 ortaokul 6grencisi
bulunmaktadir; ancak cevaplama oranlarinda kayiplar dikkate alinarak, her grupta %
20 fazla anket uygulanmaya caligtlmistir. Ornekleme alman illerden her birinde
degerlendirilebilir minimum anket sayisi, en az % 70 cevaplama orani esas alinmaya

calisilmigtr.

3.3. Veri toplama Aragclari
3.3.1. Tiirk¢e Dersi Ozyeterlik Algis1 Olcegi (TDOAO)

Arastirmada, Durukan ve Maden (2015) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢ce Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAQO)” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Gegerlik ve gilivenirlik caligmalart i¢in 6lgek, ilkogretim 2. kademede okuyan 150
Ogrenciye uygulanmistir. Calismada giivenirlik ve gegerlik icin gerekli analizler
(Cronbach Alfa, Yan test, Faktor analizi (Varimax), Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu) yapilmistir. Yapilan faktér analizi sonucunda 6lgegin 5 faktorden
(Ders Siirecine Yénelik Onyargilara Kapilma; Performans Gosterme ve Yardim
Etme; Konular1 Anlayamamaktan Korkma ve Endigselenme; Calismayi, Arastirmay1
Sevme; Kendine Giivenme) olustugu goriilmiis ve giivenirlik analizi sonucunda ise
Cronbach Alfa katsayis1 a= .89 bulunmustur. Bu sonuglara gore dlgegin gecerli ve

giivenilir oldugu soylenebilir.
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3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmanin amacina uygun olarak, katilimcilarin cinsiyetlerine, kardes sayilarina
ve yaslarina ve gesitli farkliliklarina iliskin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in

arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

“Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) nin yetistirme yurtlarinda, cocuk
evleri sitelerinde ve sevgi evlerinde uygulanmasi i¢in Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligindan, ailelerinin yaninda kalan (herhangi bir koruma altinda olmayan,
ailesi birarada yasayan) ortaokul Ogrencilere uygulanabilmesi i¢in ise milli egitim
mudurliklerinden gerekli izinler alinmigtir. Alinan izin sonrasinda, arastirmaci
tarafindan bizzat gidilip 6lgek ilgili yerlerdeki hedef kitleye saglikli sartlar altinda

uygulanmaya calisilmustir.

Karsimiza gelen ¢ocuklarin dili kullanma diizeyleri ve kullanma bigimleri birbirinden
bir hayli farklidir. Tiirkge 0gretiminde sorunlar bu noktada yogunlagmaktadir. Ciinkii
cocuklarin beslendigi kiltiirel kaynaklar, biiyiik o6lclide yoresel ozellikler
gostermekte ve bu ozellikler, ¢ocugun dil becerilerini etkilemektedir (Demir ve
Yapici, 2007: 190). Bu ylizden verilerin toplanilmasi siirecinde bakanliga bagh
kuruluglarla, ailelerinin yaninda kalan ortaokul &grencilerinin ayni kesimden esit

oranda alinmasina gayret gosterilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya {ligkin Islem-Zaman Tablosu
2015-2016

Siire¢ Adimlari

&g
w3
wisey|
eIy

SIKBIN
uelizeH
Znwiwia |
soisndy

Alan Yazin Taramast

Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi
Veri Toplama Araglarinin Gegerlik ve
Giivenirlik Caligmasinin Yapilmasi
Arastirma Igin Izin Alinmasi

Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi
Caligmanin Sonuglandirilmasi
Aragtirma Raporunun Yazilmasi
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3.5. Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda 06l¢eklerden elde edilen puanlar bilgisayar ortamina aktarilmis
ve SPSS 22 paket programui kullanilarak istatistiksel islemler yapilmistir. Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda ve ailelerinin yaninda kalan
ortaokul ogrencilerinin Tiirkce dersi Ozyeterlik algilar1 belirlenirken ortalama,
standart sapma, frekans, yiizde; bu 6zyeterlik algilarinin kisisel bilgi formunda yer
alan degiskenlere bagli olarak olusturulan gruplar arasinda farklilasip farklilasmadig:
belirlenirken Levene homojenlik testi, bagimsiz gruplar (iliskisiz 6rneklem) t-testi,
tek yonlii varyans analizi, c¢oklu karsilastirma yOntemlerinden Scheffe testi;
“normallik” varsayiminin karsilanmadigir / homojenligin saglanmadigr durumlarda
ise alternatif bir test olarak onerilen (Biiylikoztiirk, 2006: 145) iliskisiz iki 6rneklem
icin Mann Whitney U (MWU) testi ve Kruskall Wallis H testi (KWH) kullanilmistir.

Ogrencilerin, envanterin ilgili maddelerine verdikleri cevaplar sonucu olusan puan
ortalamalar1 arastirmanin bagimli degiskenlerini, 6grencilerin kisisel bilgileri ise
arastirmanin  bagimsiz  degiskenlerini olusturmaktadir. Verilerin istatistiksel
analizinde ve yorumlarda anlamlilik diizeyi (p) .05 olarak alinmistir. Elde edilen

bulgular %95 giiven araliginda %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Likert tipi 6l¢egin deger farkinin (5—1 = 4) deger yargisina (5) bdliinmesiyle elde
edilen 0,80°lik araliklar, siklik diizeyinin ve buna bagli olarak tiirk¢e dersi 6zyeterlik
algilar1 diizeylerinin sikliklarinin siirlarint  belirlemistir. Buna gore, 1.00-1.80
arasinda aritmetik ortalamaya sahip olan 6lgek maddelerindeki siklik diizeyi “Higbir
zaman” olup 6grencilerin belirlenen davranisi hi¢bir zaman gergeklestirmediklerini,
1.81-2.60 arasindakiler “Nadiren” olup oOgrencilerin belirlenen davranisi nadiren
gerceklestirdiklerini, 2.61-3.40 arasindakiler “Bazen” olup Ogrencilerin belirlenen
davranig1  bazen gercgeklestirdiklerini, 3.41-4.20 arasindakiler “Genellikle”
Ogrencilerin  belirlenen davramisi  genellikle gergeklestirdiklerini, 4.21-5.00
arasindakiler ise “Her zaman” olup Ogrencilerin belirlenen davranigi herzaman

gergeklestirdiklerini ortaya koyacak sekilde yorumlanmaistir.
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Deger Araliklar: Siklhik Diizeyleri
1,00-1,80 Higbir zaman
1,81-2,60 Nadiren
2,61-3,40 Bazen
3,41-4,20 Genellikle

4,21 -5,00 Her zaman
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in, arastirmaya katilan 6grencilerden
Olcekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer

almaktadir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.

4.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

4.1.1. Orneklem Grubunu Olusturan Katiimcilarin Bulunduklar1 Ortam

Degiskenine Gore Dagilim

Orneklem grubunu olusturan katilimcilarm kaldiklart ortam degiskenine gore

dagilimina iligskin bilgiler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Orneklem Grubunu Olusturan Katilimeilarin Dagilimina {ligkin Bilgiler

Bagimsiz degiskenler Frekans Yiizde (%)
Ailelerinin Yaninda Kalan Ortaokul Ogrencileri 202 49.40
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligma Bagl 207 50.60
Kurumlarda Kalan Ortaokul Ogrencileri '
Toplam 409 100

Orneklem grubunu olusturan katilimcilarin dagilimi tablo 3’te incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilanlarin, 202’si (%49,38) ailelerinin yaninda kalan
ogrencilerden, 207’si (%50,62) Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kuruluglarda kalan 0Ogrencilerden olusmaktadir. Bu veriler dikkate alinarak

arastirmaya katilan 6grencilerin yasam ortamlarina gére dagiliminin homojen oldugu
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goriilmektedir. Bu durumun arastirmanin amacina yonelik saglikli bilgilere

ulagilmasinda olumlu bir etken oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Orneklem Grubunun Yaslara Gore Dagilim

Tablo 4’te drneklem grubunun yas durumlaria gore dagilimina iliskin bilgilere yer

verilmistir.
Tablo 4: Orneklem Grubunun Yaslara Gore Dagilimina iliskin Bilgiler
Bagimsiz degiskenler Frekans Yiizde (%)
12 Yas 120 29.1
13 Yas 107 26.0
14 Yas 95 23.1
15 Yas 87 21.1
Toplam 409 100

Orneklem grubunun yas durumlarma gore dagilimi Tablo 4’te incelenmistir.
Buna gore aragtirmaya katilan 6grencilerin 120’sinin (% 29,1) 12, 107 sinin (% 26,0)
13, 95’inin (% 23,1) 14, 87’sinin (% 21,1) 15 yasinda oldugu goriilmektedir. Duruma
bakildiginda katilimcilarin yaglarina gore dagilimimin da kismen dengeli oldugu

sOylenebilir.

4.1.3. Orneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Tablo 5’te 6rneklem grubunun cinsiyetlerine gére dagilim durumuna iliskin bilgilere
yer verilmektedir.

Tablo 5: Orneklem Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimina iliskin Bilgiler

Bagimsiz degiskenler Frekans Yiizde (%)
Kiz 208 50.9
Erkek 201 49.1
Toplam 409 100

Orneklem grubunun cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 5'te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ogrencilerin 208’1 (% 50,9) kiz, 201'i (% 49,1) erkek

Ogrencilerden olugsmaktadir.
4.1.4. Orneklem Grubunun Kardes Sayisina Goére Dagilimi

Tablo 6’da orneklem grubunun kardes sayisina gore dagilim durumuna yer

verilmektedir.
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Tablo 6: Orneklem Grubunun Kardes Sayisina Gore Dagilimi

Bagimsiz degiskenler Frekans Yiizde
1 kardes 33 8.0
2 kardes 119 28.9
3 kardes 126 30.6
4 ve listii kardes 131 33.7
Toplam 409 100

Omeklem grubunun kardes sayisina gore dagilimi tablo 6’da incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan 6grencilerin 33 {iniin (% 8,0) tek kardes, 119’unun (% 28,9)
iki kardes, 126’sinin (% 30,6) 3 kardes, 131’inin (% 33,7) 4 veya daha fazla kardes

sayisina sahip oldugu goriilmektedir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algillarinin  Nasil
Olduguna iliskin Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina
bagli kurumlarda kalan &grenciler ve ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin “Ders
Siirecine Yonelik On Yargilara Kapilma”, “Konular1 Anlayamamaktan Korkma ve
Endiselenme”, “Performans Gosterme ve Yardim Etme”, “Caligmayi, Arastirmayi
Sevme” ve “Kendine Giivenme” durumlarmna iliskin elde edilen bulgular ve bu

bulgulardan yola ¢ikilarak yapilan yorumlar yer almaktadir.

4.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin “Ders Siirecine Yonelik On Yargilara Kapilma”

Durumlarina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 7’de arastirmaya katilan Ogrencilerin “ders siirecine yonelik Onyargilara

kapilma” durumlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin “Ders Siirecine Yonelik On Yargilara
Kapilma” Durumlarina iliskin Elde Edilen Bulgular
Aile ve Sosyal Politikalar

Aileleri ile birlikte kalan Bakanhgina bagh

ortaokul 6grencileri kurumlarda kalan
ortaokul égrencileri

Maddeler X SS X SS
Tiirkge dersinde derse katilmada sira 270 150 290 155

bana gelince heyecanlaniyorum.
Tiirkge dersinde dersin disinda baska 1.75

L 1.05 2.40 1.30
seylerle ilgilenirim.
Haz.lwrhks1z konugma  esnasinda 2.40 135 2 60 1.40
panige kapiliyorum
Arkadaslarimm benden daha iyi-
basarili olduklarini diigiiniiyorum. 2:40 1.25 2,80 1.40
Eger. seim hgkklm qlsaydl Tiirkge 200 1.30 270 150
dersini almak istemezdim.
T'l.lrlf@‘e" dersinde sorulag sorulara 210 1.40 255 130
g0oniillii olarak cevap vermiyorum.
Ogrgtmeplmln hgtalarlml diizeltmesi 1.90 1,25 2,25 1.40
beni endigelendiriyor.
Turkg:e de"rsmde. derse katildigimda 230 1,60 255 135
kendime giivenmiyorum.
Zor olan  Tirk¢e  konularini
anlayabilecegimden cok emin 2.25 1.30 2.60 1.25
degilim.
Tirkge  dersinde  simifa  ayak 1.80 195 240 130
uyduramiyorum.
Ogretmenimin  soylediklerini  ve
anlattiklarim anlamadigimda 2.05 1.25 2.50 1.40
heyecanlaniyorum.
Ne kadar cabalarsam c¢abalayayim,
Tiirkge dersinin konularini 1.60 1.05 2.40 1.35
Ogrenemiyorum.
Derse ha21rhkh_ gelsem de 205 135 2 60 1.40
heyecanimi yenemiyorum.
Tiirkge dersi ile ilgili etkinlikler ¢ok
zor oldqgunda, bunlart yapmaktan 220 1.40 2 60 130
vazgegerim veya sadece kolay
kisimlarini yaparim.
Tirkge  dersinde  yiiksek  not 380 130 295 1.40

alacagima inaniyorum.

Aragtirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan 6grenciler “Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi” (TDOAO) igerisinde “Ders siirecine yonelik ényargilara kapilma”
faktoriinde yer alan maddelere iligskin goriislerinin ortalamalarinin “Tiirk¢e dersinde
yiiksek not alacagima inanryorum.” (X=3.80), “Tiirkce dersinde derse katilmada sira
bana gelince heyecanlaniyorum.” (X=2.70), “Arkadaslarimin benden daha iyi-basarili
olduklarm diisiiniiyorum.” (X=2.40), “Tiirk¢e dersinde derse katildigimda kendime
giivenmiyorum.” (X =2.30), “Zor olan Tiirkce konularmi anlayabilecegimden ¢ok
emin degilim.” (X =2.25), “Tiirkce dersi ile ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda,

bunlar1 yapmaktan vazgegerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim.” (X=2.20),
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“Eger secim hakkim olsayd: Tiirk¢e dersini almak istemezdim.” (X=2.00), “Tiirk¢e
dersinde sorulan sorulara goniillii olarak cevap vermiyorum.” (X=2.10), “Derse
hazirhikli  gelsem de heyecanimi yenemiyorum.” (X=2.30), “Ogretmenimin
soylediklerini ve anlattiklarim anlamadigimda heyecanlaniyorum.” (X=2.05),
“Hazirliksiz konusma esnasinda panige kapiliyorum.” (X=2.40), “Tiirkge dersinde
sinifa ayak uyduramiyorum.” (X=1.80), “Ogretmenimin hatalarimi diizeltmesi beni
endiselendiriyor.” (X=1.90), “Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim, Tiirkce dersinin
konularin1 8grenemiyorum.” (X=1.60) seklinde 6grencilerden alman yamitlara gore

degistigi goriilmektedir.

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin “Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi” (TDOAO) igerisinde yer alan
“Ders siirecine yonelik onyargilara kapilma” faktoriinde yer alan maddelere iligkin
goriiglerinin ortalamalarinin “Tiirk¢e dersinde yiiksek not alacagima inaniyorum.”
(X=2.95), “Tiirk¢e dersinde derse katilmada sira bana gelince heyecanlaniyorum.”
(X=2.90), “Arkadaslarimmn benden daha iyi-basarili olduklarini diisiiniiyorum.”
(X=2.80), “Tiirkce dersinde derse katildigimda kendime giivenmiyorum.” (X =2.50),
“Zor olan Tiirkce konularin1 anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.” (X =2.60),
“Tiirk¢e dersi ile ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan vazgegerim
veya sadece kolay kisimlarini yaparim.” (X=2.60), “Eger secim hakkim olsaydi
Tiirkce dersini almak istemezdim.” (X=2.70), “Tiirk¢e dersinde sorulan sorulara
goniillii  olarak cevap vermiyorum.” (X=2.55), “Derse hazirlikli gelsem de
heyecanimi yenemiyorum.” (X=2.60), “Ogretmenimin sdylediklerini ve anlattiklarin
anlamadifimda heyecanlaniyorum.” (X=2.50), “Hazirliksiz konusma esnasinda
panige kapiliyorum.” (X=2.60), “Tiirk¢e dersinde simifa ayak uyduramiyorum.”
(X=2.40), “Ogretmenimin hatalarimi diizeltmesi beni endiselendiriyor.” (X=2.25),
“Ne kadar cabalarsam ¢abalayayim, Tiirk¢e dersinin konularin1 6grenemiyorum.”

(X=2.40) seklinde siralandi1g1 goriilmektedir.
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4.2.2. Ortaokul Ogrencilerinin “Performans Gésterme ve Yardim Etme”

Durumlarina iliskin Elde Edilen Bulgular
Tablo 8’ de arastirmaya katilan 6grencilerin “Performans gosterme ve yardim etme”

durumlarina dair bilgiler sunulmustur.

Tablo 8: Aragtirmaya katilan Ortaokul Qgrencilerinin “Performans gosterme ve yardim etme”
Durumlarina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Aileleri ile Aile ve Sosyal Politikalar
birlikte kalan Bakanhigna bagh
ortaokul kurumlarda kalan
ogrencileri ortaokul égrencileri
Maddeler X Ss X SS
Tiirkge dersinde proje, performans odevlerini
yaparken kendimden emin oluyorum. 3.85 1.40 3.15 145
Tiirkge dersinde proje ve ddevlerimi tek bagima 185 1.20 255 135
yapamam.
Tirkge dersinde konulari anlamakta giicliik 395 150 285 145

ceken arkadaglarima yardim edebilirim.

Aragtirmaya katilan ailelerinin yanindan kalan dgrenciler Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “Performans Gosterme ve Yardim etme”
faktoriinde yer alan maddelere iligkin goriislerininin ortalamalariin “Tiirkce
dersinde proje, performans ddevlerini yaparken kendimden emin oluyorum.” (X=
3.85), “Tiirk¢e dersinde proje ve odevlerimi tek basima yapamam.” (X= 1.85),
“Turk¢e dersinde konulart anlamakta giicliik c¢eken arkadaslarima yardim

edebilirim.” (X= 3.25) seklinde degistigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan
“Performans Gosterme ve Yardim etme” faktoriinde yer alan maddelere iliskin
goriiglerininin  ortalamalarinin  “Tiirkge dersinde proje, performans o6devlerini
yaparken kendimden emin oluyorum.” (X= 3.15), “Tiirkce dersinde proje ve
odevlerimi tek basima yapamam.” (X= 2.55), “Tiirk¢e dersinde konular1 anlamakta
giicliik ceken arkadaslarrma yardim edebilirim.” (X= 2.85) seklinde oldugu

gorilmektedir.
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4.2.3. Ortaokul Ogrencilerinin “Konular1 Anlayamamaktan Korkma ve

Endiselenme” Durumlarina iliskin Elde Edilen Bulgular
Tablo 9’da aragtirmaya katilan 6grencilerin “Konular1 anlayamamaktan korkma ve

endiselenme” durumlarina dair elde ediilen bulgular sunulmustur.

Tablo 9: Aragtirmaya Katilan Ortaokul Ogrenc_ilerinin “Konular1 anlayamamaktan korkma ve
endiselenme” Durumlarina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Aileleri ile Aile ve Sosyal Politikalar
birlikte kalan Bakanhigna bagh
ortaokul kurumlarda kalan
ogrencileri ortaokul égrencileri
Maddeler X Ss X SS
T.ur.kge dersmdeﬁuzup cumlelgr ve 'paragrallﬂarm 205 110 230 1.20
bi¢im ve anlam &zellikleri beni endiselendirir.
Tiirk¢e dersinde konusurken kendimden emin 195 115 250 135
olamiyorum.
Tiirkce dersinde sozciik, climle ve paragraf 1.80 90 255 130

diizeyindeki sorular1 ¢dzerken zorlanirim.
Tiirkge dersi sinavlari beni endiselendirir. 2.00 1.15 2.55 1.40
Tiirk¢e dersinde anlatilanlar1 dinlerken tam

2.10 1.30 2.50 1.25
olarak anlatilanlar1 anlamiyorum.
Turkge. dersmc}g ken.dlml yazili ve sozlii tam 215 1.40 3.10 150
olarak ifade ettigime inanmiyorum.
Ne kadar _,Qf‘ba harcasam da Tiirk¢ge dersinin 155 1.00 315 1.45
konularini §grenemem.
Tiirkge dersinde hata yapmaktan korkuyorum. 2.15 1.35 2.55 1.35

Aragtirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan &grencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “konulari anlayamamaktan korkma ve
endiselenme” faktoriinde bulunan maddelere iliskin goriislerininin ortalamalarinin
“Tiirkce dersinde kendimi yazili ve sozlii tam olarak ifade ettiime inanmiyorum.”
(X= 2.15), “Ne kadar ¢aba harcasam da Tiirk¢e dersinin konularini 6grenemem.” (X=
1.55), “Tiirkge dersinde hata yapmaktan korkuyorum.” (X= 2.15) “Tiirk¢e dersinde
anlatilanlar1 dinlerken tam olarak anlatilanlari anlamiyorum.” (X= 2.10), “Tiirkce
dersi smavlari beni endiselendirir.” (X= 1.95), “Tiirkge dersinde konusurken
kendimden emin olamiyorum.” (X= 1.95), “Tiirk¢e dersinde uzun ciimleler ve
paragraflarin bigim ve anlam &zellikleri beni endiselendirir.” (X= 2.05), “Tiirkce
dersinde sdzciik, ciimle ve paragraf diizeyindeki sorulari ¢dzerken zorlanirim.” (X=

1.80), seklinde oldugu goériilmektedir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan

“konulart anlayamamaktan korkma ve endigselenme” faktoriinde bulunan maddelere
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iligkin goriiglerininin ortalamalarinin “Tiirk¢e dersinde kendimi yazili ve sozlii tam
olarak ifade ettigime inanmiyorum.” (X= 2.50), “Ne kadar ¢aba harcasam da Tiirkce
dersinin konularin1 dgrenemem.” (X= 3.15), “Tiirkce dersinde hata yapmaktan
korkuyorum.” (X= 2.55) “Tiirk¢e dersinde anlatilanlar1 dinlerken tam olarak
anlatilanlar1 anlamiyorum.” (X= 2.50), “Tiirkce dersi sinavlar1 beni endiselendirir.”
(X= 2.55), “Tiirk¢e dersinde konusurken kendimden emin olamiyorum.” (X= 2.50),
“Tlrkge dersinde uzun climleler ve paragraflarin bigim ve anlam 6zellikleri beni
endiselendirir.” (X= 2.30), “Tiirk¢e dersinde sozciik, ciimle ve paragraf diizeyindeki

sorular1 ¢dzerken zorlanirim.” (X= 2.55), seklinde oldugu goriilmektedir.

4.2.4. Ortaokul Ogrencilerinin “Cahsmayi, Arastirmayr Sevme” Durumlarina
fliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 10’da arastirmaya katilan Ogrencilerin “Calismayi, arastirmayi sevme”

durumlarina dair elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 10: Arastirmaya Katilan Ortaokul 6grencilerinin “Calismayi, arastirmay1 sevme” Durumlarina
Iliskin Elde Edilen Bulgular

Aile ve Sosyal Politikalar

Aileleri ile birlikte kalan Bakanhigina bagh

ortaokul 6grencileri kurumlarda kalan
ortaokul é6grencileri

Maddeler X SS X SS
Tiirk¢ce dersinde arastrma oddevi 3.40 1.55 3.10 1.50

almak ve proje iiretmek isterim.

Tiirk¢e dersinde 6gretmenin

sordugu sorulart 2.05 1.30 2.35 1.40
cevaplayamamaktan korkarim.

Tiirkge dersinde konular ister kolay

ister zor olsun, bu konulari 3.70 1.35 3.00 1.40
anlayabilecegimden eminim.

Tiirkce dersinin sinavlarinda 3.75 1.45 3.00 1.35
basarili olacagimdan eminim.

Tiirk¢e dersinde kullanilan farkli 3.80 1.40 3.00 1.35
yontem ve teknikler ilgimi ¢ekiyor.

Tiirkge dersinde verilen gorevleri 4.10 1.25 3.20 1.45

tamamlayabilirim.

Arastirmaya Katilan ve ailelerinin yanindan kalan &grencilerin Tiirkge Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAOQ) icerisinde yer alan “calismayi, arastirmayi
sevme” faktoriinde yer alan maddelere iliskin goriislerinin ortalamalarmin “Tiirk¢e
dersinde verilen gorevleri tamamlayabilirim.” (X= 4.10) “Tiirk¢e dersinde kullanilan

farkli yontem ve teknikler ilgimi gekiyor.” (X= 3.80), “Tiirk¢e dersinin smavlarinda

69



basarili olacagimdan eminim.” (X= 3.75), “Tiirk¢e dersinde konular ister kolay ister
zor olsun, bu konulari anlayabilecegimden eminim.” (X= 3.70), “Tiirkge dersinde
arastirma o6devi almak ve proje iiretmek isterim” (X= 3.40), “Tiirkce dersinde
ogretmenin sordugu sorular1 cevaplayamamaktan korkarim.” (X= 2.05) seklinde

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan
“calismayi, arastirmay1 sevme” faktoriinde yer alan maddelere iliskin goriislerinin
ortalamalarinin “Tiirkge dersinde verilen gorevleri tamamlayabilirim.” (X= 3.20)
“Tiirkge dersinde kullanilan farkli yontem ve teknikler ilgimi ¢ekiyor.” (X= 3.00),
“Tiirkge dersinin smavlarinda basarili olacagimdan eminim.” (X= 3.00), “Tiirkce
dersinde konular ister kolay ister zor olsun, bu konular1 anlayabilecegimden
eminim.” (X= 3.00), “Tiirk¢e dersinde arastirma &devi almak ve proje iiretmek
isterim” (X= 3.10), “Tiirkce dersinde Ogretmenin  sordugu  sorulari

cevaplayamamaktan korkarim.” (X= 2.35) seklinde oldugu goriilmektedir.

4.2.5. Ortaokul Ogrencilerinin “Kendine Giivenme” Durumlarina Iliskin Elde

Edilen Bulgular

Tablo 11°de arastirmaya katilan 6grencilerin “Kendine giivenme” durumlarma dair

elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 11: Ortaokul Ogrencilerinin “Kendine Giivenme” Durumlarina iliskin Elde Edilen Bulgular

Aileleri ile birlikte Aile ve Sosyal Politikalar

Bakanhgina bagh
ka.!?” ort.aok.ul kurumlarda kalan ortaokul
ogrencileri oo e e
ogrencileri

Maddeler X Ss X Ss
Tiirkce dersindeki kavramlari
rahatlikla anlayabilirim. 3.75 1.30 2.95 1.30
Tiirkce dersinin ¢caligmalarinda
sonuca ulasamamaktan her zaman 1.75 1.05 2.10 1.30
korkarim.
Tiirkge dersinde basarilt olmak igin 1.95 1.30 320 1.40

gerekli becerilere sahibim.

Tiirk¢e dersinde ddevleri ve sinavlari
miitkemmel yapabilecegim konusunda 3.80 1.30 3.00 1.40
kendime giiveniyorum

Tiirkge dersinde anlatilan temel

kavramlar anlayabilecegim 3.70 1.40 2.95 1.35
konusunda kendime giiveniyorum.

Tiirkge dersinde 6gretmenin

anlatacag1 en zor konuyu bile 3.50 1.35 2..85 1.35
anlayacagima inantyorum.

Tiirkge dersinde 6gretilen tiim

becerileri ustalikla 3.70 1.25 3.00 1.40
kullanabilecegimden eminim.

Aragtirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “Kendine giivenme” faktdriinde bulunan
maddelere iliskin goriislerininin ortalamalarinin  “Tiirkge dersinde odevleri ve
smavlar1 miikkemmel yapabilecegim konusunda kendime giiveniyorum” (X= 3.80),
“Tiirkce dersinde Ogretilen tiim becerileri ustalikla kullanabilecegimden eminim.”
(X= 3.70), “Tiirk¢e dersinde anlatilan temel kavramlar1 anlayabilecegim konusunda
kendime giiveniyorum.” (X= 3.70), “Tiirkge dersindeki kavramlari rahatlikla
anlayabilirim.” (X= 3.75), “Tiirkce dersinde 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu
bile anlayacagima inaniyorum.” (X= 3.50), “Tiirk¢e dersinde basarili olmak igin
gerekli becerilere sahibim.” (X= 1.95), “Tiirkce dersinin calismalarinda sonuca

ulasamamaktan her zaman korkarim.” (X= 1.75), seklinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan
“Kendine gilivenme” faktoriinde bulunan maddelere iliskin  goriislerininin
ortalamalarinin “Tirkce dersinde ddevleri ve sinavlari miikemmel yapabilecegim
konusunda kendime giiveniyorum” (X= 2.95), “Tiirkce dersinde Ogretilen tiim

becerileri ustalikla kullanabilecegimden eminim.” (X= 3.00), “Tiirkce dersinde
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anlatilan temel kavramlari anlayabilecegim konusunda kendime giiveniyorum.” (X=
2.95), “Tiirk¢e dersindeki kavramlari rahatlikla anlayabilirim.” (X= 2.90), “Tiirkce
dersinde 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile anlayacagima inanryorum.” (X=
2.85), “Tiirk¢e dersinde basarili olmak igin gerekli becerilere sahibim.” (X= 3.20),
“Tiirkge dersinin calismalarinda sonuca ulasamamaktan her zaman korkarim.” (X=

2.10) olarak degistigi goriilmektedir.

4.3. Ortaokul égrencilerinin Tiirkce Ozyeterlik Algilarinin Yasadiklar1 Ortam
Degiskenine Gore Farklilasma Duruma iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 16’da aragtirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kurumlarda kalan 6grenciler ve ailelerinin yanindan kalan ortaokul 6grencilerinin
Tiirk¢e dersi Ozyeterlik algilarinin farklilagsma durumuna iligkin elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 12: Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan

Ogrenciler ve Ailelerinin Yaninda Kalan Ogrencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algilarinin
Farklilasma Durumuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Degisken _ Degiskenter N % X st 0p
Ailelerinin yaninda
kalan ortaokul 202 %49.40 2.65 40
Tiirkee ogrencileri
seyeertic Politialar 9380 .00
algilan Bakanhigina bagh 207 %5160 270 a5

kurumlarda kalan
ortaokul
ogrencileri

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan

ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan dgrencilerin “Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algisi
Olgegi” (TDOAO) igerisinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin genel
ortalamalarinin ailelerinin yaninda kalan ortaokul &grencilerinde X =2.65 ¢iktig
goriliirken, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda kalan ortaokul
ogrencilerinde X =2.70 ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica tabloda iki grup arasinda
anlaml bir farkliligin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (p<.05).
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4.3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olcegi’nde Yer
Alan Alt Faktérlere liskin Grup Degiskenine Gére Farkhlasma Durumuna

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde arastirmanin alt amaglarma bagli olarak Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algist
Olgegi’nde yer alan alt faktdrlere yonelik Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda ve
ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerin grup degiskenine gore farklilagmasina

iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir.

4.3.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin “Ders Siirecine Yonelik On Yargilara”
Kapilma Durumlarmma iliskin Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore

Farkhlasmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan &grencilerin “Calismayi, Arastirmayi
Sevme” durumlarma dair diizeylerinin grup degiskenine gore farklilasmasina iliskin
bulgular tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligia Bagli Kurumlarda Kalan Ogrenciler ve Ailelerinin

Yanindan Kalan “Ogrencilerin Ders Siirecine Yonelik On Yargilara Kapilma" Durumlarina Iliskin
Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore Farklilagmasina Iligkin Bulgular

Levene
Bagimh Bagimsiz <
degiskenler  Degiskenler N X Ss F p t P
Aileleri ile
birlikte 202 220 .60
kalan
Ders
stirecine Aile ve
yonelik on Sosyal 2.60 .100 -5.95 .00
yargilara Politikalar
kapilma Bakanligina 207 2.60 .65
bagl
kurumlarda
kalan

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan dgrencilerin “Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algisi
Olgegi’nde (TDOAO) yer alan faktdrlerden “Ders siirecine yonelik &n yargilara
kapilma” durumlarma iliskin maddelere verdikleri cevap ortalamalarinin aileleri ile
birlikte kalan &grencilerde X =2.20 oldugu belirlenirken, Aile ve Sosyal Politikalar

Bakanlhigina baglh kuruluslarda kalan &grencilerde X =2.60 oldugu saptanmustir.
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Yapilan istatistiksel islemler sonucunda istatistiksel olarak bu farkliligin anlaml

oldugu (p=.00) belirlenmistir.

4.3.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin “Performans Gosterme ve Yardim Etme”
Durumlarmna iliskin Diizeylerinin Grup Degiskenine Gére Farklilasmasina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
Ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan ogrencilerin “Performans Gosterme ve
Yardim Etme” durumlarina dair diizeylerinin grup degiskenine gore farklilasmasina
iligkin bulgular tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan Ogrenciler ve Ailelerinin

Yanindan Kalan Ogrencilerin “Performans Gosterme ve Yardim Etme” Durumlarina iliskin
Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore Farklilagmasina Iliskin Bulgular

Bagimh Bagimsiz Levene
;leglskenle Degiskenler N X SS = D t p
Aileleri ile
birlikte 202 3.00 .80
kalan
Performans  Aile ve
gosterme Sosyal 1 7 1
ve yardim Politikalar 10 795 85 05
etme Bakanligina 207 2.85 .85
bagl
kurumlarda
kalan

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan dgrencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algist
Olgegi’nde (TDOAO) yer alan faktorlerden “Performans gdsterme ve yardim etme”
durumlarma iliskin maddelere verdikleri cevap ortalamalarinin aileleri ile birlikte
kalan 6grencilerde X =3.00 oldugu belirlenirken, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlhigina bagli kuruluslarda kalan &grencilerden X =2.85 oldugu saptanmustir.
Yapilan istatistiksel islemler sonucunda istatistiksel olarak bu farkliligin anlamh

bulunmadigi (p=.05) belirlenmistir.
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4.3.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin “Konular1 Anlayamamaktan Korkma ve
Endiselenme” Durumlarina Dair Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore

Farkhilasmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
Ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin “Konular1 Anlayamamaktan
Korkma ve Endiselenme” durumlarina dair diizeylerinin grup degiskenine gore

farklilagmasina iligkin bulgular tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan Ogrenciler ve Ailelerinin
Yanindan Kalan Ogrencilerin “Konulari Anlayamamaktan Korkma ve Endiselenme” Durumlarina
Dair Diizeylerinin Grup Degiskenine Gére Farklilasmasina iliskin Bulgular

- - Levene
Bagimh Bagimsiz N X ss - t D
degiskenler Degiskenler F p
Aileleri ile
birlikte 202 1.95 .65
kalan
Konular Aile ve
anlayamamakta  Sosyal
n korkma ve Politikalar 050802 -10.65 00
endigelenme Bakanligina 207 2.65 .65
bagl
kurumlarda
kalan

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis
Olgegi’nde (TDOAO) yer alan faktérlerden “Konulari anlayamamaktan korkma ve
endiselenme” durumlarina iligkin maddelere verdikleri cevap ortalamalarinin aileleri
ile birlikte kalan Ogrencilerde X =1.95 oldugu belirlenirken, Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagl kuruluslarda kalan &grencilerden X =2.65 oldugu
saptanmistir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda istatistiksel olarak bu

farkliligin anlamli bulundugu (p=.00) belirlenmistir.

4.3.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin “Calismayi, Arastirmay1 Sevine” Durumlarina
Dair Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore Farklilasmasina iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
Ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan Ogrencilerin “Calismayi, Arastirmay1
Sevme” durumlarina dair diizeylerinin grup degiskenine gore farklilagsmasina iligkin

bulgular tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan Ogrenciler ve Ailelerinin
Yanindan Kalan Ogrencilerin “Caligmayi, Arastirmay1 Sevme” Durumlaria iliskin Diizeylerinin
Grup Degiskenine Gére Farklilasmasina iliskin Bulgular

Bagimh Levene

o Bagimsiz —_—
(rieglskenle Degiskenler N X Ss = D t p

Aileleriile

birlikte 202 3.45 75
kalan

Aile ve

Sosyal

Politikalar

Bakanligina 207 2.95 .75
bagh

kurumlarda

kalan

calismayui,
aragtirmayi
sevime

253 620 7.35 .00

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan dgrencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algist
Olgegi'nde (TDOAO) yer alan faktorlerden “Calismayi, arastirmayr sevme”
durumlarina iliskin maddelere verdikleri cevap ortalamalarinin aileleri ile birlikte
kalan &grencilerde X =3.45 oldugu belirlenitken, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlhigina bagli kuruluslarda kalan &grencilerden X =2.95 oldugu saptanmustir.
Yapilan istatistiksel islemler sonucunda istatistiksel olarak bu farkliligin anlaml

bulundugu (p=.00) belirlenmistir.

4.3.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin “Kendine Giivenme” Durumlarmna iligkin
Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore Farkhlasmasmna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan o&grencilerin “Kendine Giivenme”
durumlarina dair diizeylerinin grup degiskenine gore farklilagsmasina iliskin bulgular

tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 17: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan Ogrenciler ve Ailelerinin
Yanindan Kalan Ogrencilerin “Kendine Giivenme” Durumlarina {liskin Diizeylerinin Grup
Degiskenine Gore Farklilasmasina iliskin Bulgular

< < Levene
Bagimh Bagimsiz N X Ss t D

degiskenler = Degiskenler E p

Aileleri ile
birlikte kalan 202 3.15 .65

Aile ve Sosyal

Politikalar 3.05 110 4.40 0.00
Bakanligina
bagh
kurumlarda
kalan

Kendine
glivenme

207 2.85 75

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
dgrenciler ve ailelerinin yanindan kalan &grencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algist
Olgegi’nde (TDOAO) yer alan faktorlerden “Kendine giivenme” durumlarma iliskin
maddelere verdikleri cevap ortalamalarmin aileleri ile birlikte kalan 6grencilerde
X =3.15 oldugu belirlenirken,  Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligma bagh
kuruluslarda kalan 6grencilerden X =2.85 oldugu saptanmustir. Yapilan istatistiksel
islemler sonucunda istatistiksel olarak bu farkliligin anlamli bulundugu (p= .000)

belirlenmistir.

4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Ozyeterlik Algilarimin Yas Degiskenine

Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 13’te arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kurumlarda ve ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin yas degiskenine gore “Ders
siirecine yonelik on yargilara kapilma”, “Konular1 anlayamamaktan korkma ve
endiselenme”, “Performans gosterme ve yardim etme”, “Caligmayi, arastirmayi
sevme”, “Kendine giivenme”, “Ders siirecine yoOnelik On yargilara kapilma”
durumlarina iligkin diizeylerinin grup degiskenine gore farklilagsmasina iliskin

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 18: Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan
Ogrenciler ve Ailelerinin Yanindan Kalan Ogrenpilerin Tiirk¢e Dersi Ozyeterliklerinin Yas
Degigkenine Gore Farklilagmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

. Fark
Bagimh Grupl _ Levene n
Degisken N X ss VK KT Ko __ F P a
ler F P nag):
Ders 12 yas 120 229 .60 Grupla 29 1.00
slirecine “y3vag— 107 237 70 ¥
'yogn;lrlku ldyas 95 245 .85 gy 1.60 20 225 085 -

yarg > 177.0 45 : : : :
ara 15yas 87 252 .65 ¢
kapilma I

Topla 409 949 g5 TOPlA 4409
m m
12yas 120 212 .70
Grupla 74 250
Konulan r arast ’ ’
anlayam  13vas 107 230 .75
amaktan
korkma 14 yas 95 239 .70 G 1.68 .15 4.75 .005 4-1
ve i !“p 211.8 8.50
endiselen 5., g7 248 70
me
Topla 409 930 75 TPl 5193
m m
12 yas 120 305 .85 Grupla 4 150
Perform  y3vas 107 280 .85 oo
ans
gosterme 14 yag 95 3.00 .75 Gru 37 75 220  .090 -
ve o P 275.3 2.70
yardim  q5vas 87 285 .80 ¢
etme
Topla 409 200 g0 TP 5997
m m
12 yas 120 345 .80
Grupla 446 490
Calisma 13 yas 107 320 .75 T arast
v 1-3
arastirm 14 yas 95 3,05 .65 Gru 1.29 .25 8.50 .000 1-4
ay1 =rup 2324 9.55
sevme 15 yas 87 295 .75
Topla 409 320 75 TPl 547
m m
12ya 120 320 .65
w Grupla 8.1 2.70
13yas 107 305 .8 ¥
Kendine  y4yay 95 285 75 267 05 515 000 13
g o P 2120 750
15yas 87 290 .70
Topla 409 300 75 TP 59
m m

Kendine gilivenme faktoriindeki veriler homojen olmadigindan parametrik
istatistikler i¢in normallik varsayiminin karsilamadiglr durumlarda alternatif bir test
olarak Onerilen (Biiyiikoztiirk, 2006: 145) iliskisiz 6rneklem i¢in Kruskall Wallis H
testi (KWH) kullanilmistir.
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Tablo 19: Kendine giivenme faktoriindeki veriler homojen olmadigindan parametrik istatistikler igin
normallik varsayiminin karsilamadig1 durumlarda alternatif bir test olarak onerilen (Biiyiikoztiirk,
2006: 145) iliskisiz 6rneklem igin Kruskall Wallis H testi (KWH)

Bagimh Sira
degisken Gruplar N Ortalamasi KWH P
12 yas 120 236.43
K"endlne 13 yas 107 210.30 16.649 001
guvenme 14 yas 95 175.33
15 yas 87 187.53

Tabloda 19’da goriildiigii tizere, yapilan Kruskall Wallis H testi (KWH) sonucunda
“Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algis1” (TDOAO) icerisinde yer alan alt faktorlerden
“Kendine glivenme” faktoriinde bu arastirmaya katilan 12 yas 6grenciler ile 14
yasindaki 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir (p< 0.05). Bir
istteki tablo 18 incelendiginde kendine giivenme faktoriinde yas ilerledikce genel
ortalamanin henel olarak diisme egiliminde oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
ogrencilerin yaslarinin ilerledikce kendilerine giiven duygularmi kaybettigini

sOylemek yanlis olmaz.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan &grencilerin “Ders siirecine yonelik 6n
yargilara kapilma” durumlarina iligskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12
yas (2.30), 13 yas (2.35), 14 yas (2.45), 15 yas (2.50) olarak degistigi ancak yapilan
istatistiksel iglemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig:

(p=.085) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan Ogrencilerin “Konular1 anlayamamaktan
korkma ve endiselenme” durumlarina iligskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine
gore 12 yas (2.10), 13 yas (2.30), 14 yas (2.40), 15 yas (2.50) olarak degistigi ve
yapilan istatistiksel iglemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli

oldugu (p=.005) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan ogrencilerin “Performans gosterme ve

yardim etme” durumlarina iligkin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12 yas
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(3.05), 13 yas (2.80), 14 yas (3.00), 15 yas (2.85) olarak degistigi ancak yapilan
istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig:

(p=,090) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin “Caligsmay1 arastirmayi sevme”
durumlarina iligskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12 yas (3.45), 13 yas
(3.20), 14 yas (3.05), 15 yas (2.95) olarak degistigi ve yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli oldugu (p=.000) belirlenmistir.

45.1. Ailelerinin Yaninda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Yas Degiskenine
Gore Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algisinin Farkhlagsmasina Qliskin Elde Edilen

Bulgular

Tablo 20° de aragtirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan ortaokul &grencilerinin
Tiirkce dersi Ozyeterlik algilarinin yas degiskenine gore farklilasmasina dair elde

edilen bulgular yer almaktadir.
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Tablo 20: Ailelerinin Yaninda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Yas Degiskenine Gore Tiirkge Dersi
Ozyeterlik Algisinin Farklilasmasina iliskin Elde Edilen Bulgular

. Fa
Bagimh X Levene rrl:l
Degisken  Gruplar N SS VK KT KO — — F P Ka
ler F p yn
ag1
Ders 12 yas 86 223 .60 Grplar 3 10
stirecine arast ’
13 55 214 .60
yonelik yas
onyargila 14 yas 52 223 .60 0.74 .50 .25 .845 -
ra Grup ici 76.5 40
kapilma 15 yas 9 225 .75
Toplam 202 221 .60 Toplam 77
Konular1 12 yas 86 191 65 Gruplar 15 .50
anlayama arast
maktan 13 yas 55 194 65
korkma 14 yas 52 209 .65 0.08 .95 1.15 .325 -
ve Grup igi 84.0 .40
endiselen 15 yas 9 1.75 .60
me Toplam 202 196 .65 Toplam 855
12 yas 86 306 8
ruplar 25 75
Performa 13 yag 55 281 .90 o
ns
gosterme 14 yag 52 305 .70 352 0 115 35 -
ve - 132. ' ' ' '
d Grup igi 0 .65
yardim 15 yas 9 303 .45
etme
Toplam 202 299 80 Toplam o
12 yas 86 368 .65
Gruplar g0 300
Cahgmay 13 yas 55 340 .80
! 14 yas 52 316 .65 131 25 625  .000 13
aragtirma Grupici 945 .45
YISEVING 15 yag 9 355 .55
103.
Toplam 202 347 .70 Toplam 0
12 yas 86 333 55
Sruplar 55 140
13 yas 55 3.09 .70
Klfv”:n'gfe 14 yas 52 295 .70 335 00 435 005 %
g Grupici 825 .40
15 yas 9 338 .30

Toplam 202 3.17 .65 Toplam 88

“Kendine giivenme” ve “performans gosterme ve yardim etme” faktorlerindeki
veriler homojen olmadigindan parametrik istatistikler i¢in normallik varsayiminin
karsilamadigi durumlarda alternatif bir test olarak onerilen (Biiyiikoztiirk, 2006: 145)
iliskisiz 6rneklem i¢in Kruskall Wallis H testi (KWH) kullanilmistir.
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Tablo 21: Veriler homojen olmadigindan parametrik istatistikler i¢in normallik varsayiminin
karsilamadig1 durumlarda alternatif bir test olarak onerilen (Biiyiikoztiirk, 2006: 145) iligkisiz
orneklem icin Kruskall Wallis H testi (KWH)

Bagimh Sira
degisken Gruplar n Ortalamasi KWH P
12 yas 86 114.08
i 55 .
Kendine 13 yas %625 9.856 020
Giivenme 14 yas 52 83.73
15 yas 9 116.06
Performans 12 yas 86 107.06
Gosterme 13 yas 55 89.39
ve Yardim 14 yas 52 105.13 3:304 333
etme 15 yas 9 101.39

Tablo 21°de goriildiigii gibi Veriler homojen olmadigindan yapilan Kruskall Wallis
H testi (KWH) sonucunda kendine giivenme faktoriinde anlamli farklilik bulunurken
(p<.05), performans goésterme ve yardim etme faktoriinde anlamli bir farklilik

bulunmamustir ( p> .05).

Arastirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinin “Ders siirecine
yonelik 6n yargilara kapilma” durumlarina iligskin faktor ortalamalarinin yas
degiskenine gore 12 yas (2.25), 13 yas (2.15), 14 yas (2.25), 15 yas (2.25) olarak
degistigi ancak yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel

olarak anlamli olmadig1 (p= .845) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan ortaokul o6grencilerinin “konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin
yas degiskenine gore 12 yas (1.90), 13 yas (1.95), 14 yas (2.10), 15 yas (1.75) olarak
degistigi ancak yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel

olarak anlamli olmadig1 (p=.325) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan ortaokul &grencilerinin “galismayi,
arastirmay1 sevme” durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore
12 yas (3.70), 13 yas (3.40), 14 yas (3.15), 15 yas (3.55) olarak degistigi ancak
yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli
oldugu (p= .000) belirlenmistir. Aradaki farkliigin ise 12 ile 14 yasindaki

ogrencilerden kaynaklandig: goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan ailelerinin yaninda kalan ortaokul o6grencilerinin “kendine
giivenme” durumlarma iligkin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12 yas
(3.35), 13 yas (3.10), 14 yas (2.95), 15 yas (3.40) olarak degistigi ancak yapilan
istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli oldugu (p=
.005) belirlenmistir. Aradaki farkliligin ise 12 ile 14 yasindaki Ogrencilerden
kaynaklandigi goriilmektedir.

4.5.2. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgina Bagh Kurumlarda Kalan Ortaokul
Ogrencilerinin Yas Degiskenine Gore Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algisinin

Farklilagsmasina iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 22°de arastirmaya katilan Aile ve sosyal politikalar bakanligi’nda kalan
ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersi Ozyeterlik algilarinin yas degiskenine gore

farklilasma durumuna iligkin bulgulara yer verilmistir.

83



Tablo 22: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin
Yas Degiskenine Gore Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algisinin Farklilasmasina Iliskin Elde Edilen Bulgular

Fa
Levene a
Bagimh - n
Degiskenler Gruplar N X SS VK KT KO F P Ka
F P
yn
ag1
12 34 245 .60
ya Grupla 15
L - 50
Ders siirecine I arasi
yonelik 13 yas 52 260 .75
Onyargilara 14 43 270 55 275 055 20 30 -
kapilma yas GTUp 87.0 40
15 yas 78 255 .65 ¢
Toplam 207 260 .65 rTn"p'a 885
12 yas 3 265 60 Gy
1.0 35
13 yas 52 270 .65 A
Konular1
anlayamamakta 14 ya 43 275 55 .
n korkma ve yas GTUP - " 135 57 85 45
endiselenme 15 yas 78 255 65 O ' '
Toplam 207 265 .65 :ﬂ"p'a 86.0
12 yas 34 295 .80 Grupla .75
T arasi 1.0
13 yas 52 2.75 .85 35
Performans
gosterme ve 14 yas 43 290 .85 Grup 20 906 .50 .65 -
dim et ici 142.0 70 '
yardim etme 15 yas 78 280 85 ¢
Toplam 207 285 .85 ;"p'a 1430
12 yas 34 290 .85 Grupla 20
13 yas 52 300 .70 ‘st S
Calismay1 )
arastirmayi 14 yas 43 2.90 .70 Grup 45 723 35 80
sevime ..
15 yas 78 29 .75 ¢ 114.0 95
Toplam 207 295 .75 Iﬂo""a 1145
12 yas 34 280 .65 Grupla 70
2.0
13 yas 52 300 .90 '
Kendine 14 yas 43 270 715 260 058 115 30 -
giivenme Grup
ici 120.0 .60
15 yas 78 285 .75
Toplam 207 285 .75 Iﬂo""a 122.0

“Ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma” faktorlerindeki veriler homojen
olmadigindan parametrik istatistikler i¢cin normallik varsayiminin karsilamadigi
durumlarda alternatif bir test olarak oOnerilen (Biiyiikoztirk, 2006: 145) iliskisiz
orneklem icin Kruskall Wallis H testi (KWH) kullanilmistir.
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Tablo 23: Ders siirecine yonelik 6nyargilara kapilma faktoriindeki veriler homojen olmadigimdan
parametrik istatistikler i¢in normallik varsayiminin karsilamadigi durumlarda &nerilen (Biiyiikoztiirk,
2006: 145) iliskisiz 6rneklem igin Kruskall Wallis H testi (KWH)

Bagimh Sira

degisken Gruplar n Ortalamasi KWH P
Ders 12 yas 34 93,74
Siirecine 13 yas 52 104,96
Yonelik 3,595 ,309
Onyargilara 14 yas 43 117,77
Kapilma 15 yas 78 100,24

Tablo 23’°te goriildiigli gibi veriler homojen olmadigindan yapilan Kruskall Wallis H
testi (KWH) sonucunda Ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma faktoriinde

anlamli farklilik bulunmamastir (p>.05)

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ortaokul 6grencilerinin “Ders siirecine yonelik 6n yargilara kapilma” durumlarina
iliskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12 yas (2.45), 13 yas (2.60), 14
yas (2.70), 15 yas (2.55) olarak degistigi ancak yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig1 (p=.30) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ortaokul 6grencilerinin “Ders siirecine yonelik 6n yargilara kapilma” durumlarina
iliskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12 yas (2.95), 13 yas (2.75), 14
yas (2.90), 15 yas (2.80) olarak degistigi ancak yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig (p= .65) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ortaokul dgrencilerinin “Ders siirecine yonelik 6n yargilara kapilma” durumlarina
iliskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gore 12 yas (2.90), 13 yas (3.00), 14
yas (2.90), 15 yas (2.90) olarak degistigi ancak yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig: (p= .80) belirlenmistir.
Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan

ortaokul 6grencilerinin “Ders siirecine yonelik 6n yargilara kapilma” durumlarina

iliskin faktor ortalamalarinin yas degiskenine gére 12 yas (2.80), 13 yas (3.00), 14
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yas (2.70), 15 yas (2.85) olarak degistigi ancak yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig1 (p=.30) belirlenmistir.

4.6. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Farkhlasmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 24’te arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagh
kurumlarda kalan Ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin cinsiyet
degiskenine gore “Ders siirecine yonelik ©on yargilara kapilma”, “Konular
anlayamamaktan korkma ve endiselenme”, “Performans gosterme ve yardim etme”,
“Calismayi, arastirmayt sevme”, “Kendine giivenme”, “Ders siirecine yonelik 6n
yargilara kapilma” durumlarina iliskin diizeylerinin grup degiskenine gore

farklilagsmasina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 24: Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan
Ogrenciler ve Ailelerinin Yanindan Kalan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Tiirkge Dersi
Ozyeterlik Algilarinin Farklilasmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Levene

Bagimh degisken Cinsiyet N X SS = D t p
K
Ders siirecine yonelik 1 208 2.35 65 1.402 235 1.95 0.50
on yargilara kapilma ' ' ' '
Erkek 201 2.45 65
Konulari Kiz 208 2.30 5
anlayamamaktan .305 .860 -.40 .685
korkma ve endiselenme  Erkek 201 230 75
Kiz
Performans gosterme 208 3.00 85 050 825 1.85 065
ve yardim etme ' ' ' )
Erkek 201 2.85 80
Kiz
Calismayi, arastirmayi 208 3.30 75 140 705 3.05 000
sevme kek ' ' ' '
Erke 201 3.10 80
Kiz 208 3.05 5
Kendine giivenme 1.501 .220 1.15 .248
Erkek 201 2.95 70

Aragtirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan kiz dgrencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “ders siirecine yonelik 6n yargilara
kapilma” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarinin

X =2.35 oldugu goriiliirken, erkek ogrencilerin bu faktorde yer alan maddelere
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iliskin ortalamalarmm X =2.45 oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel

islemler sonucunda bu farkliligin anlaml diizeyde olmadigi saptanmustir (p>.05).

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan kiz &grencilerin Tiirkce Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “konular1 anlayamamaktan korkma ve
endiselenme” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamlarinin
X =2.30 oldugu goriiliirken, erkek 6grencilerin de bu faktérde yer alan maddelere
iliskin ortalamalarmm X =2.30 oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel

islemler sonucunda bu farkliliginda anlamli diizeyde olmadigi saptanmistir (p>.05).

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan kiz &grencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “performans gdsterme ve yardim etme”
faktdriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarmin X =3.00 oldugu
goriiliirken, erkek 6grencilerin bu faktdrde yer alan maddelere iligkin ortalamalarinin
X =2.85 oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu

farkliligin anlamli diizeyde olmadigi saptanmustir (p>.05).

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan kiz dgrencilerin Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “galigmayi, arastirmayr sevme”
faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarmn ortalamalarinm X =3.30 oldugu
goriiliirken, erkek 6grencilerin bu faktdrde yer alan maddelere iligkin ortalamalarinin
X =3.10 oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu farkliligin

anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir (p<.05).

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan kiz &grencilerin Tiirkce Dersi Ozyeterlik
Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “kendine giivenme” faktdriinde yer alan
maddelere verdikleri cevaplarin madde ortalamalariin X =3.05 oldugu goriiliirken,

erkek ogrencilerin bu faktorde yer alan maddelere iliskin ortalamalarmin X =2.95
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oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu farkliligin

anlamli diizeyde olmadigi tespit edilmistir (p>.05).

4.6.1. Ailelerinin Yaninda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Ozyeterlilik
Algillarinin  Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Elde

Edilen Bulgular

Tablo 19°da ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi 6zyeterlik
Algilarmin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumuna iliskin elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 25:Ailelerinin Yaninda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Ozyeterlilik Algilarimin Cinsiyet
Degiskenine Goére Farklilasma Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

. - Levene
Bagimh degisken Cinsiyet N X SS F D t p
Ki
Ders siirecine yonelik 6n ? 105 2.10 60 152 70 230 00
yargilara kapilma ' ' ' '
Erkek 97 2.30 60
Ki
Konular1 anlayamamaktan ? 105 1.90 65 002 95 .85 40
korkma ve endiselenme ' ' ' '
Erkek 97 2.00 65
Ki
Performans gosterme ve z 105 3.10 -80 053 80 2.00 05
yardim etme ' ' ' '
Erkek 97 2.85 80
Kiz 105 3.60 70
Calismay1. arastirmay sevime .003 .95 2.3 .00
Erkek 97 3.35 70
Kiz 105 3.20 65
Kendine giivenme 152 .70 40 .65
Erkek 97 3.15 65

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan kiz 6grencilerin Tiirkge Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAOQ) igerisinde yer alan “ders siirecine yonelik 6n
yargilara kapilma” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin
ortalamalarinm X =2.10 oldugu goriiliirken, erkek dgrencilerin bu faktdrde yer alan
maddelere iliskin ortalamalarmim X =2.30 oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel

islemler sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde oldugu saptanmustir (p<.05).
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Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan kiz ogrencilerin Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “konular1 anlayamamaktan
korkma ve endiselenme” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin
ortalamalarmin X =1.20 oldugu gériiliirken, erkek dgrencilerin bu faktdrde yer alan
maddelere iliskin ortalamalarinin X =2.00 oldugu gériilmektedir. Ancak yapilan

istatistiksel islemler sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde olmadig1 saptanmistir

(p>.05).

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan kiz 6grencilerin Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “performans gosterme ve
yardim etme” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarinin
X =3.10 oldugu goriiliirken, erkek Ogrencilerin bu faktdrde yer alan maddelere
iliskin ortalamalarmnin X =2.85 oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel islemler

sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde oldugu saptanmistir (p<.05).

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan kiz 6grencilerin Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “calismayi, arastirmayi
sevme” faktdriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarmin X =3.60
oldugu goriiliirken, erkek ogrencilerin bu faktérde yer alan maddelere iliskin
ortalamalarmm X =3.35 oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel islemler

sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde oldugu saptanmistir (p<.05).

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan kiz 06grencilerin Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algist Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “kendine giivenme”
faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarmn ortalamalarinin X =3.20 oldugu
goriiliirken, erkek 6grencilerin bu faktdrde yer alan maddelere iliskin ortalamalarinin
X =3.15 oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu

farkliligin anlamli diizeyde olmadigi saptanmistir (p>.05).
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4.6.2. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgina Bagh Kurumlarda Kalan Ortaokul
Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algillarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Tablo 22’de Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersi Ozyeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore

farklilasma durumuna iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 26: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Baglh Kurumlarda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin
Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algilart Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagma Durumuna Iligkin Elde
Edilen Bulgular

o _ Levene
Bagimh degisken Cinsiyet N X SS = D t p
Ders siirecine yonelik 6n Kiz 103 2.55 .65 1.003 30 45 65
yargilara kapilma Erkek ' ’ ’ ’
rke 104 260 .65
K
Konular1 anlayamamaktan IZ 103 2.65 65 452 50 50 60
korkma ve endiselenme Kek ' ' ' '
Erke 104 260 .65
K
Performans gosterme ve IZ 103 2.85 -85 101 75 55 55
yardim etme Kek ' ' ' '
Erke 104 280 .80
Kz 103 305 .70
Calismay1. arastirmayi sevime 403 .55 2.05 .05
Erkek 104 285 715
Kz 103 290 85
Kendine giivenme 3.802 .05 1.10 .30
Erkek 104 280 .70

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan kiz 6grencilerin Tiirkce
Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “ders siirecine yonelik
on yargilara kapilma” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin
ortalamalarinin X =2.55 oldugu goriiliirken, erkek dgrencilerin bu faktdrde yer alan
maddelere iliskin ortalamalarmin X =2.60 oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan

istatistiksel islemler sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde olmadig1 saptanmistir
(p>.05).

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan kiz 6grencilerin Tiirkce
Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri
cevaplarin ortalamalarinin X =2.65 oldugu goriiliirken, erkek ogrencilerin bu

faktorde yer alan maddelere iliskin ortalamalarinin X =2.60 oldugu gériilmektedir.
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Ancak yapilan istatistiksel igslemler sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde

olmadig1 saptanmistir (p>.05).

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan kiz 6grencilerin Tiirkce
Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “performans gosterme
ve yardim etme” faktoriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarinin
X =2.85 oldugu goriiliirken, erkek Ogrencilerin bu faktdrde yer alan maddelere
iliskin ortalamalarmm X =2.80 oldugu gériilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel

islemler sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde olmadigi saptanmistir (p>.05).

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan kiz 6grencilerin Tiirkge
Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “¢alismayi, arastirmay1
sevme” faktdriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarm ortalamalarinin X =3.05
oldugu goriiliirken, erkek ogrencilerin bu faktérde yer alan maddelere iliskin
ortalamalarinin X =2.85 oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel islemler

sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde oldugu saptanmigtir (p<.05).

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan kiz 6grencilerin Tiirkce
Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “kendine giivenme”
faktdriinde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarmin X =2.90 oldugu
goriiliirken, erkek 6grencilerin bu faktdrde yer alan maddelere iliskin ortalamalarinin
X =2.80 oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu

farkliligin anlamli diizeyde olmadig1 saptanmistir (p>.05).

4.7. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Ozyeterlik Algilarimin Kardes Sayisina

Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan &grencilerin “Ders Siirecine Yonelik On
Yargilara Kapilma”, “Konular1 Anlayamamaktan Korkma ve Endiselenme”,
“Performans Gosterme ve Yardim etme”, “Calismay1 Arastirmay1 Sevme”, “Kendine
Glivenme” durumlarina iligkin diizeylerinin kardes sayist degiskenine gore

farklilasmasina iligkin bulgular tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27: Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kurumlarda Kalan

Ogrenciler ve Ailelerinin Yanindan Kalan (")grencileri.n Tiirkge Dersi Ozyeterliklerinin Kardes Sayist
Degigkenine Gore Farklilagmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Levene Fa
rki
Bagimh - K n
Degiskenler Gruplar N X SS VK KT o E p F P Ka
yn
ag1
1 kardes 33 2.50 .60 Grupla
1.6
r arast 6.5 0
2 kardes 119 2.30 .60
Ders siirecine
yonelik 3 kardes 126 2.35 .70
bnyargilara Grup 123' 45 1952 10 370 .00 -
Kkapilma 4 kardes 58 265 .60 ¢!
5 ve iistii 73 2.50 .65 180.
Topla 0
toplam 409 2.40 65 m
1 kardes 33 2.55 .65  Grupla
25
r arast 10.0 0
2 kardes 119 2.15 75
2-
Kolﬂulaﬂ ’ 3 kardes 126 225 .75 4
anlayamamakta Grup 209 55 308 80 485 .00
n korkma ve ici 0
endiselenme 4 kardes 58 2.50 .60 42'
5 ve iistii 73 2.45 .70
Topla 2%)9'
toplam 409 2.30 75 m
1 kardes 33 290 .80 Grupla
r arast .0 .00
2 kardes 119 2.90 .80
Performans 3 kardes 126 2.95 .85
gosterme ve ?EUp 2759' 70 1156 .30 040 99 -
yardim etme 4 kardes 58 2.90 8 ¢
5 ve iistii 73 2.90 .85
Topla 2759'
toplam 409 2.90 80 m
1 kardes 33 2.90 .75 Grupla
r arast 4.0 1.0
2 kardes 119 3.30 .80
Calismay1 3 kardes 126 3.20 .80 Grup 243. 6 70
t ici ' 454 ’ 165 .16 -
e 4kardes 58 320 .70 ¢ 0
5 ve iistii 73 3.10 .80 247
Topla 0
toplam 409 3.20 75 m
1 kardes 33 2.80 .75  Grupla
r arast 2.0 45
2 kardes 119 3.00 .75
; 3 kardes 126 3.05 .75
Kendine Grup 218 . 1250 20 085 49 -
giivenme ici 5 :
4 kardes 58 3.05 .60
5 ve iistii 73 2.95 .75
Topla 2%0'
toplam 409 3.00 75 m
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Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan O6grencilerin “Ders siirecine yonelik
Onyargilara kapilma” durumlarina iligkin faktér ortalamalarinin kardes sayisi
degiskenine gore 1 kardes (X =2.50), 2 kardes (X =2.30), 3 kardes (X =2.35), 4
kardes (X =2.65), 5 ve iistii (X =2.50) oldugu ve yapilan istatistiksel islemler
sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli oldugu (p=.005) tespit edilmistir.

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
Ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan ortaokul o6grencilerinin “Konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin
kardes sayis1 degiskenine gore 1 kardes (X =2.55), 2 kardes (X =2.15), 3 kardes
(X =2.25), 4 kardes (X =2.50), 5 ve iistii (X =2.45) ve yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli oldugu (p=.000) belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
Ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan Ogrencilerin “Performans gdsterme ve
yardim etme” durumlarina iligkin faktor ortalamalarinin kardes sayisi degiskenine
gore 1 kardes (X =2.90), 2 kardes (X =2.90), 3 kardes (X =2.95), 4 kardes
(X =2.90), 5 ve iistii (X =2.90) ancak yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu
farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig: (p=.995) belirlenmistir.

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan “Calismay1 aragtirmayi sevme” durumlarina
iliskin faktor ortalamalarmin kardes sayis1 degiskenine gére 1 kardes (X =2.92), 2
kardes (X =3.30), 3 kardes (X =3.20), 4 kardes (X =3.20), 5 ve iistii (X =3.10) ancak
yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlaml

olmadig1 (p=.165) belirlenmistir.

Arastirmaya Katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrenciler ve ailelerinin yanindan kalan “Kendine giivenme” durumlarina iligkin
faktdr ortalamalarmin kardes sayis1 degiskenine gore 1 kardes (X =2.80), 2 kardes
(X =3.00), 3 kardes (X =3.05), 4 kardes (X =3.05), 5 ve iistii (X =2.95) ancak
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yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli

olmadig1 (p=.495) saptanmustir.

4.7.1. Ailelerinin Yaminda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersi

Ozyeterlik Algilarinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna

Iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan ailelerinin yanindan kalan ortaokul ogrencilerinin “Ders

Siirecine Yonelik On Yargilara Kapilma”, “Konular1 Anlayamamaktan Korkma ve

Endiselenme”, “Performans Gosterme ve Yardim etme”, “Calismay1 Arastirmayi

Sevme”, “Kendine Giivenme” durumlarma iligkin diizeylerinin kardes sayisi

degiskenine gore farklilasmasina iliskin bulgular tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28: Ailelerinin Yaninda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Ozyeterlik Algilarmin
Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Elde Edilen Bulgular

Levene Far
Bagimh kin
Degisken ~ Gruplar N X SS VK KT KO F p F P kay
ler nag
1
Ders 1 kardes 7 1.95 .30 Gruplar 70 1.70
siirecine 2 kardes 77 2.10 .55 arast ’ :
yonelik 3 kardes 81 2.20 .65 - 2-4
onyargila 4 kardes 24 2.70 .60 Grup ici 700 35 145 20 485 .000 4-3
ra 5 ve iistii 13 2.10 .50 Toplam 77.0
kapilma “Toplam 202 220 .60 P '
Konulari 1 kardes 7 1.75 .35 Gruplar 45 1.10
anlayama 2 kardes 77 1.85 .65 arasl ' )
maktan 3 kardes 81 2.00 .70 - )
korkma 4 kardes 24 230 .55 owpid 805 40490 95 275 030 i_‘z"
Ved, | Sveiisti 13 1.85 45
et roplam 202 195 s (oPlm 885
Performa 1 kardes 7 3.20 .70 Gruplar 1.0 20
ns 2 kardes 77 2.90 .80 arasl ) '
gosterme 3 kardes 81 3.00 .80 .. 133. )
ve 4 kardes 21 310 o5 Grup i¢i 5 .65 .55 .70 035 .855
yardim 5 ve iistii 13 3.00 .80 134.
etme Toplam 202 3.00 .80 Toplam 5
1 kardes 7 3.30 .65 Gruplar 13 35
Caligmay _ 2 kardes I 3.45 .70 arasl ) )
1 3 kardes 81 3.40 .75 .. 102.
arastrma 4 Kkardes 24 3.55 .75 Grup ici 0 50 80 .55 0.65 620 )
yisevme 5 ve iistii 13 3.70 .55 Toolam 103.
toplam 202 345 70 P 0
1 kardes 7 3.05 .90 Gruplar 5 15
2 kardes 77 3.25 .65 arasl ) )
Kendine 3 kardes 81 3.15 .70 ..
giivenme 4 kardes o 3.10 50 Grup igi 87.5 45 .75 .55 035 .825 -
5 ve iistii 13 3.05 .75
toplam 202 315 65  oplam 880

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin “Ders siirecine yonelik

Onyargilara kapilma” durumlarina iligkin faktoér ortalamalarimin kardes sayisi

degiskenine gore 1 kardes (X =1.95), 2 kardes (X =2.10), 3 kardes (X =2.20), 4
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kardes (X =2.70), 5 ve iistii (X =2.10) oldugu ve yapilan istatistiksel islemler

sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli oldugu (p< .05) tespit edilmistir.

Aragtirmaya Katilan ailelerinin  yanindan kalan  6grencilerin ~ “konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin
kardes sayis1 degiskenine gore 1 kardes (X =1.75), 2 kardes (X =1.85), 3 kardes
(X =2.00), 4 kardes (X =2.30), 5 ve iistii (X =1.85) oldugu ve yapilan istatistiksel
islemler sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli oldugu (p< .05) tespit

edilmistir.

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin “performans gosterme ve
yardim etme” durumlarina iligkin faktor ortalamalarinin kardes sayisi degiskenine
gore 1 kardes (X =3.20), 2 kardes (X =2.90), 3 kardes (X =3.00), 4 kardes
(X =3.10), 5 ve iistii (X =3.00) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler sonrasinda
bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadig: (p>.05) tespit edilmistir.

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan 6grencilerin “caligmay1 aragtirmayi
sevme” durumlarina iligkin faktdr ortalamalarinin kardes sayisi1 degiskenine gore 1
kardes (X =3.30), 2 kardes (X =3.45), 3 kardes (X =3.40), 4 kardes (X =3.55), 5 ve
listii (X =3.70) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler sonrasinda bu farkliligin

istatiktiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05) tespit edilmistir.

Arastirmaya Katilan ailelerinin yanindan kalan &grencilerin “kendine giivenme”
durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin kardes sayis1 degiskenine gore 1 kardes
(X =3.05), 2 kardes (X =3.25), 3 kardes (X =3.15), 4 kardes (X =3.10), 5 ve iistii
(X =3.05) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler sonrasmnda bu farklihigmn

istatiktiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05) tespit edilmistir.
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4.7.2. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgina Bagh Kurumlarda Kalan Ortaokul
Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algilarinin Kardes Sayis1 Degiskenine
Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ortaokul grencilerinin “Ders Siirecine Yonelik On Yargilara Kapilma”, “Konulari
Anlayamamaktan Korkma ve Endiselenme”, “Performans Gosterme ve Yardim
etme”, “Calismayr Arastirmayr Sevme”, “Kendine Giivenme” durumlarina iliskin
diizeylerinin kardes sayisi degiskenine gore farklilagsmasina iliskin bulgular tablo

29’da sunulmustur.

Tablo 29: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagl Kurumlarda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin
Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algilarinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gére Farklilasma Durumuna Iliskin
Elde Edilen Bulgular

Levene Far
Bagimh - K kin
Degiskenler Gruplar N X SS VK KT o = p F p E?g/

1

1 kardes 26 2.65 .55 Gruplar
Ders siirecine 2 kardes 42 2.60 .60 arast 15 35

yonelik 3 karde
A s 45 2.55 .75 . 235 .055 .07 .990 -
Onyargilara 4 kardes 35 555 60 Grup i¢i 88.60 .45

kapilma Sveiisti 59 255 .70 58,70
Toplam 207 2.60 .65 Toplam )
1 kardes 26 2.75 .55 Gruplar
Konylan 2 kardes 42 2.65 .70 arast = 20
anlayamama
ktan korkma 3 kardes 45 2.65 .65 - .50 725 A4 .780 -
ve 4 kardes 35 2.65 .65 Grupici ~ 88.35 40
endiselenme 5 ve iistii 59 2.55 .70 86.05
Toplam 207 2.65 .65 Toplam ’
1 kardes 26 2.80 .80 Gruplar
Jkardes 42 285 .80 O 100 .00
Performans

gosterme ve 3 kardes 45 2.80 .85 . .30 .880 31 1.00 -
yardim etme 4 kardes 35 2.80 .90 Grupici 14295 .70
5 ve iistii 59 2.85 .85

Toplam 207 285 .85  Toplam 430
1 kardes 26 2.80 .75 Gruplar
Jkardes 42 295 g5 M 720
Calismay1 100
aragtirmay1 3 kardes 45 2.85 .70 .. 2.00 ' .34 .850 -
sevime dkardes 35 300 55  owupid 11395 .55
5 ve iistii 59 3.00 .80
Toplam 207 295 .75 Toplam 147
1 kardes 26 2.75 .70 Gruplar
2kardes 42 265 .75 345 8
Kendine
giivenme 3 kardes 45 2.85 .85 Grupici 11875 .60 .60 655 145 210 -

4 kardes 35 3.05 .65
5 ve iistii 59 2.95 .75
Toplam 207 2.85 .75

Toplam 122.25

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda kalan 6grencilerin
“kendine glivenme” durumlarina iliskin faktér ortalamalarinin kardes sayisi
degiskenine gore 1 kardes (X =2.65), 2 kardes (X =2.60), 3 kardes (X =2.55), 4
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kardes (X =2.55), 5 ve iistii (X =2.55) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler
sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05) tespit

edilmistir.

Aragtirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda kalan 6grencilerin
“kendine glivenme” durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin kardes sayisi
degiskenine gore 1 kardes (X =2.80), 2 kardes (X =2.65), 3 kardes (X =2.65), 4
kardes (X =2.65), 5 ve iistii (X =2.55) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler
sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05) tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda kalan 6grencilerin
“kendine glivenme” durumlarina iliskin faktor ortalamalarinin kardes sayisi
degiskenine gore 1 kardes (X =2.80), 2 kardes (X =2.85), 3 kardes (X =2.80), 4
kardes (X =2.80), 5 ve iistii (X =2.85) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler
sonrasinda bu farkliligin istatiktiksel olarak anlamli olmadigr (p>,05) tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda kalan 6grencilerin
“kendine glivenme” durumlarina iligkin faktor ortalamalarinin kardes sayisi
degiskenine gore 1 kardes (X =2.80), 2 kardes (X =2.95), 3 kardes (X =2.85), 4
kardes (X =3.00), 5 ve iistii (X =3.00) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler
sonrasinda bu farklihigin istatiktiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05) tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda kalan 6grencilerin
“kendine glivenme” durumlarina iliskin faktor ortalamalariin kardes sayisi
degiskenine gore 1 kardes (X =2.75), 2 kardes (X =2.65), 3 kardes (X =2.85), 4
kardes (X =3.05), 5 ve iistii (X =2.95) oldugu ancak yapilan istatistiksel islemler
sonrasinda bu farklihigin istatiktiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05) tespit

edilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Arastirma sonucunda Tiirkge dersi Ozyeterlik algilar1 agisindan Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan 6grenciler ile ailelerinin yanindan

kalan 6grenciler arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi 0zyeterlik algilarinin nasil olduguna dair elde
edilen sonuglar degerlendirildiginde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina baglh
kurumlarda kalan 6grencilerin ders siirecine yonelik onyargilara kapilma durumlarinm
yansitan maddelerde bu kurumlarda kalan 6grenciler aleyhine anlamli farklilik dikkat
cekmektedir. Nitekim, “Tlirk¢e dersinde sinifa ayak uyduramiyorum.”, “Eger se¢im
hakkim olsayd1 Tiirk¢e dersini almak istemezdim” gibi Onyargilara kapilma
durumlar1 ile ilgili olumsuzluk iceren biitiin maddelerde bu kurumlarda kalan
ogrencilerin ortalamalarinin yliksek ¢iktigi, bu faktérde olumlu durum igeren tek
madde olan “Tirkc¢e dersinde yiiksek not alacagima inaniyorum” maddesinde ise

ortalamalarinin diisiik bulundugu goriilmekte ve bu anlamlilik dikkat cekmektedir.

Olgekte Performans gdsterme ve yardim etme durumlarini yansitan maddelerde ise
ayni ders siirecine yonelik onyargilara kapilma siirecinde oldugu gibi olumlu anlam
iceren maddelerde ailelerinin yaninda kalan &grencilerin ortalamalarinin ytliksek
ciktig1 goriiliirken, performans gdsterme ve yardim etme yoniinden olumsuz anlam
tastyan maddelerde istisnasiz kurumlarda kalan 6grencilerin ortalamalarinin yiiksek

ciktig1 gozlemlenmektedir. Aynt durumun konulari anlayamamaktan korkma ve
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endiselenme, kendine gilivenme, c¢alismayr arastirmayr sevme durumlarinda da
istisnasiz her maddede gozlenmesi son derece dikkat c¢ekici ve anlamh

goriinmektedir.

Tiirkce Dersi Ozyeterlik Algis1 Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan alt faktdrlerden
“kendine glivenme”, “calismayr arastirmayr sevme”, “performans gosterme ve
yardim etme” gibi olumlu oldugu goriilen faktorlerdeki maddelere 6grencilerden
alman yanitlarin ortalamalar1 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin
sikliklart agisindan  bu faktorlere “bazen” diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Olgekte yer alan diger faktorlerden “konular1 anlayamamaktan
korkma ve endigselenme”, “ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma” gibi
olumsuzluklar iceren faktorlerde ise arastirmaya katilan ogrenciler sikliklar
agisindan “nadiren” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Olumlu faktorlerde 6grencilerin
maddelere verdikleri yanitlarin genel ortalamalarinin “bazen” diizeyinde oldugu
goriilirken, olumsuz Ozellikte olan faktdrlerde madde genel ortalamalarinin
“nadiren” diizeyinde olmasinin manidar oldugu ve bu durumun 6grencilerin Tiirkce

dersi 6zyeterlik algilar1 agisindan olumlu olarak goriilebilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda Tiirkge dersine yonelik “Onyargilara
kapilma”, “konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme” diizeyleri yoniinden
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda kalan &grencilerin
ortalamalar1 anlamli diizeyde yiiksek bulunurken “calismayi, arastirmayi sevme”,
“kendine glivenme” diizeyleri yoniinden ailelerinin yaninda kalan ogrencilerin
ortalamalar1 anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yani bu faktorlerde genel olarak
aileleri ile birlikte kalan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Her iki
grup “performans gosterme ve yardim etme” diizeyi yoniinde karsilastirildiginda ise
ailelerinin yaninda kalan 6grencilerin ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiis ancak

farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunamamustir.

Arastirmaya katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin ve ailelerinin yaninda kalan ortaokul ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Ozyeterlik Algilart Olgegi (TDOAO) igerisinde yer alan “ders siirecine ydnelik

onyargilara kapilma”, “konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme”,
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“caligmay1, arastirmay1 sevme”, “kendine glivenme” alt faktorlerinin genel madde
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ancak iki
grubun “performans gosterme ve yardim etme” ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunamamustir. “Ders siirecine yonelik Onyargilara
kapilma”, “konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme” gibi olumsuzluklar
iceren faktorlerde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
Ogrencilerin ortalamalarinin yiiksek ciktig1 goriiliirken, “calismayi, arastirmayi
sevme”, “kendine giivenme” gibi olumlu durumlari igeriginde bulunduran faktorlerde
ise ailelerinin yaninda kalan 6grencilerin ortalamalarmin yiiksek ¢iktigi ve aradaki

farkliligin istatistiksel olarak anlamli bulundugu goriilmektedir.

Tilimkaya (2005) ailesi yaninda ve yetistirme yurdunda kalan ergenlerin umutsuzluk
diizeylerin kargilagtirilmasi amaci ile yaptigi calismada yetistirme yurdunda kalan
ergenlerin umutsuzluk diizeylerinin, ailesi yaninda kalan ergenlerinkinden daha
yiikksek oldugu sonucuna ulagmig olmasi ve Bas (1990)’in ailesi yaninda ve
yetistirme yurtlarinda kalan 6grencilerin kaygi diizeyleri lizerine yapmis oldugu
calismada yetistirme yurtlarinda kalan Ogrencilerin siirekli ve anhk kaygi
diizeylerinin ailelerinin yaninda kalanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmis
olmasi ayrica Ozdemir (2013)’in aile yaninda yasayan ve ailesinden ayr1 yasayan
tiniversite 6grencilerinin algilanan sosyal destek, stresle basa ¢ikma tarzlari, kaygi
diizeyleri ve psikolojik belirtiler acisindan karsilastirilmast {izerine yaptigi
arastirmada ailesinden ayr1 yasayan Ggrencilerin, aile yaninda yasayanlara oranla
daha yiiksek stirekli kaygi diizeyine oldugu sonucuna ulagsmis olmasi, bu calismada
da Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan 6grencilerin ders
stirecine yOnelik Onyargilara kapilma, konular1 anlayamamaktan korkma ve
endiselenme diizeylerinin ailelerinin yaninda kalanlardan yiiksek ¢ikmasi, calismayz,
arastirmayr sevme, kendine giivenme diizeylerinin ise aileleri yaninda kalan
ogrencilerde yiiksek ¢ikmasi, bu caligmalarin bahsi gegen sonuglari yoniiyle birbirini

destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Bilingli ebeveynler; Tiirk¢e dersinin ¢ocuklar1 i¢in 6neminin farkindadirlar. Egitimli
anne-babanin ¢ocuklarinin anadili olan Tiirk¢enin okuma, anlama, dinleme, konusma

becerilerinin = sozlii-yazili kendini ifade edebilme yetisi acisindan Oneminin
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farkindadirlar. Bu dogrultuda bilingli anne-babalar ¢ocuklarinin temel dil becerileri
olan anlama ve anlatma yetilerini gelistirirken, anadilleri olan Tiirk¢eyi sevmeye,
dogru ve diizgiin kullanma yoniinden onlara model olacaklardir (Giir, Dilci, Sener,
Yildirim, 2013: 122). Kegeli-Kaysili (2008: 69) akademik basarinin artirilmasinda
ailenin katilimi {lizerine yapmis oldugu alan yazin taramasinda her ne kadar aile
katiliminin hangi bileseninin akademik basartya etki ettiginin acikg¢a ortaya
konulamamis olsa da aile katiliminin 6grencilerin akademik becerilerini arttirdigini

ifade etmistir.

Yapilan arastirmalar, anne-baba yoksunlugunun ¢ocugun egitimini olumsuz yonde
etkiledigini gostermektedir. Vayne Dennis, Tahran’da (Yildiran, 1983), bir yetistirme
yurdunda yaptig1 bir ¢alismada (¢cocuklarin anneye en ihtiya¢ duyduklari bir yasta)
bu yurtta biiylimekte olan ¢ocuklarin biiyliik gelisim bozukluklar1 gosterdiklerini
ortaya koymustur. Yurtlarda biiylimekte olan cocuklar sadece zeka gelisimi ve
konusma alaninda gerilikler gostermekle kalmamislardir, ayn1 zamanda hareket
becerilerinde de yasitlarina kiyasla biiyiik gelisim eksiklikleri gostermislerdir

(Celenk, 2003).

Yapilan aragtirmanin da bu sonucu degerlendirildiginde Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’nda kalan 6grencilerin “ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma” ve
“konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme” diizeylerinin yiiksek olmasinin,
anne baba yoksunlugunun ¢ocugun duygusal, sosyal, psikolojik gelisimini biitliniiyle
etkilemesinden kaynakli oldugu ve onlarin kendilerine olumlu yonde model alacak

anne babalar1 yaninda bulamadiklarindan kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Aragtirma sonucunda konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme, ¢alismay1
aragtirmay1 sevme ve kendine giivenme faktorlerinde katilimecilarin yas degiskenine
gore anlamli farkliliklarin ortaya ¢iktigi diger faktorlerde ise istatistiksel olarak
anlamlilik bulunmadig1 goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan anlamlilik degerlendirildiginde 15
yasindaki 6grencilerin 12 yasindakilere oranla konular1 anlayamamaktan korkma ve
endiselenme diizeyi yoniinden daha yiiksek oldugu; ¢aligmay aragtirmayr sevme ve
kendine giivenme diizeyleri yoniinden ise 12 yasindaki 6grencilerin 14 yasindaki

Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Burada yas arttikca olumsuz

101



olan faktorlerdeki artis ve olumlu durumlar iceren faktorlerdeki azalis dikkat ¢ekici

bir husustur.

Aragtirma sonucunda “caligmayr arastirmayir sevme” ve “kendine glivenme”
faktorlerinde 12 ile 14 yas 6grenciler arasinda anlamli farklilik bulunmus, yas1 daha
kiigiik olan 12 yasindaki 6grencilerin ¢aligmay1 arastirmayt daha ¢ok sevdikleri ve

kendilerine daha ¢ok gilivendikleri sonucuna ulagilmstir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda Kalan Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersi
ozyeterlik algilarmin yas degiskenine gore incelendiginde Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algis1 Olgegi igerisinde yer alan alt faktdrlerden higbirisinde anlamli farklilik

bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda Tiirkge dersi Ozyeterlik algilar1 agisindan arastirmaya katilan
erkek ve kiz 6grenciler arasinda “caligmayi, arastirmay1 sevme” faktorii madde genel
ortalamalar1 ac¢isindan kizlar lehinde anlamli farklilik bulunurken, “ders siirecine
yonelik onyargilara kapilma”, “konular1 anlayamamaktan korkma ve endigselenme”
maddelerinde erkek Ogrencilerin genel ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilmiis
ancak bu sonug istatistiksel olarak anlamli bulunamistir, “performans gosterme ve
yardim etme”, “kendine gilivenme” maddelerinde ise arastirmaya katilan kiz
ogrencilerin ortalamalarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmekte ancak

istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir.

Gir, Dilci, Sener, Yildirim (2013)’mn 4. Simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarma bazi degiskenlerin etkisi lizerine yaptiklari calismada Ogrencilerin
cinsiyet degiskenine gore Tirkce dersine yonelik tutumlarinin farklilastigi, erkek
ogrencilerin tutum ortalamalar1 ve kiz 6grencilerin tutum ortalamalarina bakildiginda
kiz ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagsmis olmalar1 bu
calismada da kiz ogrenciler lehine calismayi arastirmayi sevmeleri bakimindan
farklilik ¢ikmasi yoniiyle ortiismektedir. Ayrica derslerin birbirleriyle baglantili
oldugu ve bir dersteki basar1 diizeyinin diger dersler iginde belirleyici rol oynadig:

diisiiniildiiglinde sonu¢ manidar géziikmektedir.
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Arastirma sonucunda Tiirkge Tiirkge dersi Ozyeterlik algilar1 agisindan arastirmaya
katilan ailelerinin yaninda kalan 6grencilerden alinan yanitlar katilimeilarin cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde performans gosterme ve yardim etme, ¢alismayi
arastirma sevme diizeyleri agisindan kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulasilirken ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma diizeyleri yoniinden

erkek 6grencilerin aleyhine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan PIRLS 2006 sonuclarina gore ortalamalarin
cinsiyetler arasinda esit oldugu iki iilke, Ispanya ve Liiksemburg, disinda okuma
alaninda kizlarin erkeklerden daha basarili bulunmasi (Mullis ve ark., 2007) ve 15
yasindakilerle yapilan iic PISA calismasinda tiim Avrupa iilkelerinde kizlarin lehine
farkliliklar bulunmus olmasi bu ¢alismada elde edilen sonuglarla karsilastirildiginda

manidar goziikkmektedir.

Arastirma sonucunda Tiirkge Tiirkge dersi Ozyeterlik algilart agisindan aragtirmaya
katilan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nda Kalan Ortaokul 6grencilerden alinan
yanitlar katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde Tiirkge dersi
Ozyeterlik algis1 dlgegi igerisinde yer alan faktorlerden “ders siirecine yonelik 6n
yargilara kapilma, konulart anlayamamaktan korkma ve endiselenme, performans
gosterme ve yardim etme, kendine giivenme” faktorlerinde anlamli bir farklilik
bulunmazken “calismay1 aragtirmayr” sevme diizeyleri yoniinden kiz 6grencilerin
diizeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu ve aradaki farkliligin anlamli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Atay (2014: 63)’in ortaokul ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon
diizeyleri ve {iistbilissel farkindaliklarinin incelenmesi iizerine yaptig1 arastirmada kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore dnceki bilgilere dayali olarak yeni bilgileri insa
etmek i¢in farkli stratejileri kullanmada daha aktif olduklarin1 saptamistir. Bulut
(2016) ise ortaokul 6grencilerinin bilissel farkindaliklar1 ve okuma stratejileri tizerine
yapmis oldugu arastirmada kiz Ogrencilerin okuma stratejilerine iliskin biligsel
farkindaliklarinin  (planlama, degerlendirme, diizenleme), erkek ogrencilerinin
biligsel farkindaliklarina gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan tiim

bu aragtirmalar goz oniine alindiginda ortaya ¢ikan erkek ve kiz 6grenciler arasindaki
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Tirkge dersi Ozyeterlik aligilar1 alt faktorlerinden olan “calismayi, arastirmayi

sevme” diizeyleri arasindaki bu farkliligin anlamli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastima sonucunda Tiirkce dersi Ozyeterlik algilar1 agisindan arastirmaya katilan
ogrencilerden alinan yanitlar katilimeilarin sahip oldugu kardes sayis1 degiskenine
gore incelendiginde “Ders siirecine yonelik oOnyargilara kapilma”, “Konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” faktorlerinde kardes sayisina gore anlamli
diizeyde farkliliklar saptanirken; “Performans gosterme ve yardim etme”, “Kendine
giivenme”, “Calismay1, arastirmayr sevme” faktorlerinde ise istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Anlamli farklhilik bulunan “ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma”, “konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” faktorlerinde ise en diisiik ortalamalarin
her iki faktorde de iki kardes sayisina sahip O0grencilerde oldugu goriilmiistiir, en
yiiksek ortalamanin ise her iki faktérde de “bir kardes” ile “dort kardes ve iistii”

kardes sayisina sahip 6grencilerde oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada ogrencilerin tek kardes olmasinin da onlarin “Tiirk¢e Dersi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi” igerisinde yer alan alt faktorlerden olumsuz olan “ders
stirecine yoOnelik Onyargilara kapilma”, “konular1 anlayamamaktan korkma ve
endiselenme” diizeylerinde artisa neden oldugu saptanmistir. Bu durumun birgok
sebebi olabilir. “Ders siirecine yonelik Onyargilara kapilma”, “konulari
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” faktorlerinde yas degiskenine gore
saptanan anlamli farklilik incelendiginde bu faktorlerin ortalamalarinin en diisiik 2 ve
3 kardes sayisina sahip 6grencilerde en yiiksek ise 1, 4 ve 5 kardes sayisina sahip
ogrencilerde oldugu goriilmektedir. Bu durumun detayli diisiiniildiiglinde tek kardes
olmanin ¢ocukta neden oldugu olumsuz durumlardan ve cok fazla kardes sayisinin
ise maddi ve manevi birtakim eksikliklerin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermesinden

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda Tiirk¢e dersi Ozyeterlik algilart agisindan arastirmaya katilan
ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinden alinan yanitlar katilimcilarin sahip

oldugu kardes sayist degiskenine gore incelendiginde ders siirecine yonelik
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Onyargilara kapilma ve konular1 anlayamamaktan korkma ve endiselenme diizeyleri
acisindan 2 kardes ve 4 kardes sahibi 6grenciler arasinda 2 kardes olanlar lehine

anlaml farklilik bulunmustur.

Gelbal (2008: 8)’in ilkdgretim sekizinci sinif Ogrencilerinin Tiirkgedeki basari
diizeylerinin evlerindeki olanaklara, annelerinin egitim diizeylerine, cinsiyetlerine ve
kardes sayilarma gore degisip degismedigini belirlemeye yonelik olarak yapmis
oldugu aragtirmada kardes sayisinin artmasinin basarida diislis yasanmasiyla iligkili
oldugunu saptamistir. Yapilan bu calismada da arastirmaya katilan 6grencilerin 3
kardes sayisindan fazla kardes sahip olmasinin onlarin “Tiirkge Dersi Ozyeterlik
Algilart Olgegi™nde yer alan ve olumlu davramglari igerisinde barindiran alt
faktorlerini, dolayli olarakta Tiirkge dersi Ozyeterlik algilarimi ve Tiirkge dersi

basarilarini olumsuz olarak etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda Tiirkge dersi Ozyeterlik algilari agisindan arastirmaya katilan
ailelerinin yaninda kalan ortaokul 6grencilerinden alinan yanitlar katilimcilarin sahip
oldugu kardes sayisi degiskenine gore incelendiginde ders siirecine yonelik 6n
yargilara kapilma, konulart anlayamamaktan korkma ve endiselenme, performans
gosterme ve yardim etme, kendine gilivenme, caligmayr arastirmayr sevme”
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak genel olarak 2 ve 3 kardese
sahip oOgrencilerin olumlu igerik barindiran faktorlerde ortalamalarinin yiiksek
oldugu goriiliirken olumsuz igerikteki faktorlerde diisiik oldugu goriilmektedir. 1 ve 5
iistli kardes sayisina sahip 6grencilerin ise 2 ve 3 kardese sahip Ogrencilere oranla
olumlu faktorlerde ortalamalarmin diisiik olmasi diger bir dikkati ¢eken husus

olmustur.

Tek kardes olan ailelerde c¢ocuklarin yalnizlik yasadigi, sosyal ve dilsel
gelisimlerinin kardes sayist 2, 3 olan ¢ocuklara gore olumsuz olarak etkilendigi
cesitli aragtirmalarda dile getirilmistir. Nitekim Avsar (2013) ergen bireylerde sosyal
beceri diizeyinin kardesli ve tek cocuk olma agisindan incelenmesine yonelik olarak
yaptig1 calismada kardesli bireylerin duyussal kontrol agisidan kardessiz bireylerden

daha iyi performans sergiledikleri yoniinde belirlemelerde bulunmustur.
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5.2. Oneriler

e Aragtirma sonucunda ‘“ders silirecine yonelik Onyargilara kapilma”, “konular
anlayamamaktan korkma ve endiselenme” gibi olumsuzluklar igeren faktorlerde Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligimna baglh kurumlarda kalan 6grencilerin
ortalamalarinin yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir bu noktada faktorlerde Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan 6grencilere okula baslamadan 6nce
0z yeterlik algilarimi ve kendilerine olan gilivenlerini gelistirebilecekleri c¢esitli
destekleyici kurslar diizenlenebilir ve cesitli etkinlikler yaptirilabilir ayrica bu
Ogrenciler i¢in okullarda se¢meli olarak okutulan yazarlik ve yazma becerileri,
okuma becerileri ve Ogrencilerin kendilerine giivenlerinin ve sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yeri olan drama dersleri se¢ilip okutulabilir. Bu sayede
Tiirkge dersi ile baglantili olan okuma, yazma gibi alanlarda 6grencilerin kendini
gelistirmesi ve gerekli yeterlikleri kazanmasi saglanirken aym1 zamanda drama
dersleri ile onlarin 6zgiiven kazanabilecegi ve yeteneklerini, yeterliklerini kesfedip

zenginlestirmelerine katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

e Arastirma siirecinde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan
ogrencilerin genel olarak normal egitim siireci igerisindeki ortaokul 6grencilerinden
yas¢a daha bliyilk olmalar1 dikkat ¢eken bir husus olmustur. Bu durum bu
kurumlarda kalan 6grencilerin ¢esitli sebeplerle normal egitim siirecinde aksakliklara
sik stk maruz kaldiklarin1 gostermektedir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan bir sonug
olarak yas ilerledikce Ogrencilerin “galismayi, arastirmayr sevme”, “kendine
gliivenme” diizeylerinin azaldigi goz Oniinde bulunduruldugunda Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligina bagli kurumlarda kalan o6grencilerin bahsedilen hususta
yasadiklar1 bu problem 6nem kazanmaktadir. Bu durumun sebeplerinin arastirilmast,
bu konuda cesitli calismalarin yapilmas: ve ne gibi yararlarin saglanabileceginin
belirlenmesi kuruluslarda kalan bu 6grencilerin aileleri ile birlikte kalan 6grenciler
ile ayn1 sartlar altinda egitim 6gretim siirecine devam edebilmesi agisindan 6nem

kazanmaktadir.

e Tiirkce derslerinde ve diger tiim derslerde Ogrencilerin ders siirecine yonelik

Onyargilara kapilmalarini Onlemek noktasinda Ogretmenlere Onemli gorevler
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diismektedir. Onlarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamin saglanmasi,
derse katilim noktasinda Ogrencilerin tesvik edilmesi, dgrencilerin derse yonelik
ilgilerini artiracak etkinliklerin yapilmasi1 ve g¢esitli yontemlerin kullanilmasi,
ozellikle Tiirkge derslerinde hazirlikli ve hazirliksiz konusma caligsmalar1 yaptirilarak
Ogrencilerin 0zgiiven duygusu kazanmalarinin saglanmast ve sosyal becerilerinin
desteklenerek gelistirilmesi gerekmektedir. Yapilan bu arastirmada ders slirecine
yonelik Onyargilara kapilma siirecine iliskin 6grencilerin verdikleri cevaplarin
“Tlrkge dersinde derse katilmada sira bana gelince heyecanlaniyorum “ maddesinde
2.8 gibi yiiksek bir ortalamaya sahip olmast durumun 6nemini belirtmekte ve Tiirkce

Ogretmenlerine bu noktada cesitli gorevler diistiigiinii gdstermektedir.

e Aragtirmaya katilan Ogrencilerin performans gosterme ve yardim etme
diizeylerinin genel olarak iyi bir seviyede oldugu goriilmektedir. Ancak Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligina bagli kuruluslarda kalan 6grencilerin diizeylerinin
aileleriyle kalan 6grencilere kiyasla daha diisiik bir seviyede oldugu goriilmektedir.
Bu noktada bakanliga bagli kuruluslarda &grencilere etiit saatleri diizenlenilerek
proje calismalari, materyal iiretme gibi ¢esitli grup ¢alismalar1 yaptirilmasinin yarar

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

e Ogrencilerin Konular1 anlayamamaktan korkma ve ediselenme seviyelerini en az
seviyeye indirmek amaciyla Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilere kendilerini yazili ve
sOzli ifade firsat1 vermeleri, basarili olacaklarina olan inanglarini artirmak amaciyla
onlarin ufak ¢abalarini dahi g6z 6niine almalari, 6zellikle sinavlar noktasinda onlarin
korkularmi tetikleyecek iist diizey zorlayici ya da cok kolay onlar1 rahatliga
diistirecek smavlar yerine ayirt edici ve amaca hizmet eden sinavlar hazirlamalari
olduk¢a Onemlidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Konular1 anlayamamaktan
korkma ve endiselenme diizeyleri incelendiginde bakanliga bagli kuruluslarda kalan
ogrencilerin diizeyleri aileleriyle birlikte kalan 6grencilere kiyasla anlamli dercede
yiiksek c¢ikmaktadir. Bandura’ya gore Ozyeterlik algisinin baslica kaynaklarindan
birisi psikolojik durumlardir, bu noktada kuruluslarda kalan bu 6grencilere dersler ve
kendilerine olan inanglarina iliskin psikolojik destek alaninda uzman kisiler

tarafindan saglanmalidir.
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e Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢aligmayi, aragtirmayr sevme diizeyleri
karsilastirildiginda aileleriyle birlikte kalan &grencilerin = kuruluslarda kalan
ogrencilere kiyasla ortalamalariin anlaml diizeyde yiiksek ¢iktig1 saptanmistir. Bu
noktada kuruluglarda kalan Ogrencilerin derslerine yardimci olmak amaciyla,
zorlandiklar1 konularda ve verilen gorevleri yapmakta zorlandiklarinda onlara yol
gostermek amaciyla kuruluslarda egitim goniilliileri veya gorevli kisiler tarafindan

egitim verilmesinin fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

e Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendine giiven duygularini gelistirmek i¢in onlara
degerli oldugunun hissettirilmesi, onlarin ilgi yeteneklerine gore yonlendirilmesi ve
olduklar1 gibi kabul edilmeleri, onlara sorumluluk duygularinin asilanmasi,
Ogretmenlerin ve cevrelerindekilerin onlara 6rnek olmast ve onlara ihtiyag
duyduklart sevginin verilmesi dnem arz etmektedir. Kendine glivenme diizeyleri
acisindan kuruluslarda kalan 6grencilere kiyasla aileleriyle birlikte kalan 6grencilerin
daha yiiksek kendine giivenme diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu hususta
kuruluslarda kalan Ogrencilerin yukarida bahsedilen kendine giliven duygularini
gelistirmek amaciyla yapilabilecekler noktasinda daha fazla ihtiyag igerisinde
olduklar1 goriilmekte ve gereken uygulamalarin yapilmas: ve ihtiyaglarin

karsilanmasinin yarar saglayacagi diistiniilmektedir.

e Kurumlarda kalan ogrencilerin Tiirk¢ce dersi Ozyeterlik algilarinin gelistilmesi
amaci ile bu kurumlarda kalan 6grenciler ile ailelerinin yaninda kalan 6grencilerin en
azindan haftada bir defa bir araya gelmeleri saglanarak birbirleriyle etkilesim
kurmalarinin ~ 6grencilerin  6zyeterlik algilarint  olumlu yonde etkileyecegi

diistiniilmektedir.
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Ek 1: Veri Toplama Araci (Olgek Formu)
TURKCE DERSi OZYETERLILiK ALGISI OLCEGI (TDOAO)

Sevgili 6grenciler,
Bu o6lgek Tiirkce dersinde ne gibi zorluklarla karsilastiginizi ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarinizi
belirlemek amaciyla yapilan bilimsel bir arastirmanin yiiriitiilmesi amaciyla hazirlanmigtir. Olgekte
yer alan sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla
kullanilmayacaktir.
Bu sorularin herkes icin gecerli dogru yanitlar1 bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen asagida
verilen tiim sorulart dikkatle okuyarak cevabinizi, ifadenin karsisindaki segeneklerden sizin igin en
uygun olan1 X seklinde isaretleyerek belirtiniz.

Yrd. Dog. Dr. Murat SENGUL
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii

E-Posta:

KiSiSEL BILGI FORMU

Ahmet DEMIREL

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
ahmetdemirel38@hotmail.com

1- Kag yasidasiniz? (Liitfen yaziniz) (...... )

2- Cinsiyetiniz nedir? ( ) Kiz (1) Erkek

ozellikleri beni endiselendirir.

3- Siz de dahil olmak iizere kag kardessiniz? (Liitfen yaziniz) (................. )
=
s
) £ o«
Olcek Maddeleri 8 ¢ ~| £
E| £| g| 3| §
2 8| Bl 5| =
= Z| m| O] I
1 Tiirkge dersinde uzun ciimleler ve paragraflarin bigim ve anlam

2 Tiirkge dersinde konugurken kendimden emin olamiyorum.

3 Tiirkge dersinde sozciik, ciimle ve paragraf diizeyindeki sorulart
¢6zerken zorlanirim.

4 Tiirk¢e dersinde anlatilanlar1 dinlerken tam olarak anlatilanlar
anlamiyorum.

5 Tiirkge dersi sinavlari beni endiselendirir.

6 Tirkge dersinde arastirma Odevi almak ve proje iretmek
isterim.

7 Tirkge dersinde proje, performans O6devlerini yaparken
kendimden emin oluyorum.

8 Tiirkge dersinde proje ve 6devlerimi tek bagima yapamam.

9 Tiirkge dersinde kendimi yazili ve sozli tam olarak ifade
ettifime inanmiyorum.

10 Nfe kadar c¢aba harcasam da Tirk¢e dersinin konularini
dgrenemem.

11 Tiirkce dersinde hata yapmaktan korkuyorum.

12 Tiirkge dersinde konular1 anlamakta giigliik ¢eken arkadaglarima
yardim edebilirim.

13 Tiirkce dersindeki kavramlari rahatlikla anlayabilirim.
Tiirkce dersinde Ogretmenin sordugu sorulari

14
cevaplayamamaktan korkarim.

15 Tirkge dersinde derse katilmada swra bana gelince

heyecanlaniyorum.
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Olcek Maddeleri

Hig bir zaman

Nadiren

Bazen

Genellikle

Her zaman

Tiirk¢ce dersinin ¢aligmalarinda sonuca ulagamamaktan her

16
zaman korkarim.

17 Tiirkge dersinde dersin disinda bagka seylerle ilgilenirim.

18 Hazirliksiz konusma esnasinda panige kapiliyorum.

19 Tiirkge dersinde basarili olmak igin gerekli becerilere sahibim.

20 Arkadaglarimin =~ benden  daha  iyi-basarili  olduklarin
diisiiniiyorum.

21 Eger se¢im hakkim olsaydi Tiirk¢e dersini almak istemezdim.

29 Tiirkcf‘e dersinde sorulan sorulara goniillii olarak cevap
vermiyorum.

23 Ogretmenimin hatalarimi diizeltmesi beni endiselendiriyor.

24 Tiirkge dersinde konular ister kolay ister zor olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim.

25 Tiirkce dersinde derse katildigimda kendime giivenmiyorum.

2 Zor olan Tiirkce konularini anlayabilecegimden ¢ok emin
degilim.

27 Tiirkge dersinde sinifa ayak uyduramiyorum.

28 Tiirkce dersinin sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.

29 Ogretmenimin soylediklerini ve anlattiklarmi anlamadigimda
heyecanlaniyorum.

30 Ne kadar ¢abalarsam cabalayayim, Tiirk¢e dersinin konularin
Ogrenemiyorum.

31 Derse hazirlikli gelsem de heyecanimi yenemiyorum.

32 Tiirkge dersi ile ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar
yapmaktan vazgecerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim.

33 Tiirkge dersinde kullanilan farkli yontem ve teknikler ilgimi
cekiyor.

34 Tiirkce dersinde verilen goérevleri tamamlayabilirim.

35 Tiirkge dersinde ddevleri ve sinavlari mitkemmel yapabilecegim
konusunda kendime giiveniyorum.

36 Tiirkce dersinde yiiksek not alacagima inantyorum.

37 Tiirkge dersinde anlatilan temel kavramlari anlayabilecegim
konusunda kendime giiveniyorum.

38 Tirkge dersinde Ogretmenin anlatacagi en zor konuyu bile
anlayacagima inantyorum.

39 Tirk¢ce dersinde  Ogretilen  tiim  becerileri  ustalikla

kullanabilecegimden eminim.

CALISMAYA SAGLADIGINIZ KATKIDAN DOLAYI TESEKKUR EDERiZ.
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EK 2

CALISMAYA ILiSKiN iZiN BELGELERI
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