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OZET

Yabanci dil 6gretiminde dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak iizere dort temel
dil becerisinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bunlardan biri olan dinleme,
iletisimsel dilin temel par¢asi olmasina ragmen diger dil becerilerine kiyasla ihmal
edilen ve iizerine en az calisma yapilan beceri alanidir. Bu c¢alismada, yabanci dil
ogretiminde temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinda dinleme becerisinin nasil
kazandirildigimin  ortaya konmasi amaglanmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Caligma kapsaminda, yabanci dil
olarak Tiirkgenin ve Almancanin dgretilmesinde kullanilan Yedi iklim ve Menschen
Ogretim setlerinin temel diizey (A1-A2) ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri
karsilagtirmali olarak incelenmis; dinleme egitiminin nasil gergeklestirildigi ve Diller
icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne uygunlugu degerlendirilmistir.

Bu amag dogrultusunda, dinlemeyle iligkili oldugu belirlenen toplam 542 tane etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 101 tanesi Yedi Iklim; 441 tanesi Menschen kitaplarinda yer
almaktadir. Bu kitaplarda dinlemenin, 6nemli ve Oncelikli bir beceri alan1 olarak
ogrencilere kazandirilmaya calisildigr belirlenmistir. Her iki kitap setinde yer alan
dinleme etkinliklerinin farkli diizeylerde olmakla birlikte AOBM’ye uygunluk
gosterdigi tespit edilmistir. Yine her iki kitap setinde de dinleme becerisinin, diger
beceri alanlariyla farkli derecelerde entegre edildigi kaydedilmistir. Ote yandan,
Menschen kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinin; say1, ¢esitlilik, farkli dinleme
asamalarma uygunluk agisindan Yedi Iklim’e gére daha basarili oldugu saptanmustr.
Yedi iklim kitaplarinda, dinleme etkinliklerinin sayica daha az oldugu, birbiriyle
benzer etkinlik tlirlerinin 6ne ¢iktig1 ve dinleme Oncesi asamanin ihmal edildigi tespit
edilmistir. Sonug olarak, Menschen kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin nitelik,
nicelik, beceri alanlarinin entegrasyonu ve uluslararasi kriterlere uygunluk agisindan
daha basarili bir profil ¢izdigi belirlenmistir. Calismanin sonucunda, kitaplarda yer
alan dinleme etkinlikleriyle ilgili belirlenen eksiklikler, olumlu/olumsuz yonler ve
gelistirilebilir 6zellikler ortaya konmustur. Bununla birlikte mevcut eksikliklerin yer
yer kiigiik revizyonlarla giderilebilecek nitelikte oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
sonuclar dogrultusunda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, yabancilara Tiirkce 6gretimi, Menschen,
Yedi Iklim, temel dil becerileri, dinleme anlama.
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ABSTRACT

In foreign language education, it is aimed to develop four basic language skills that are
listening, reading, speaking and writing. Although listening is a fundamental part of
communicative language teaching, it is a neglected one, actually it is studied the least
when compared to other language skills. In this study, it is aimed to reveal how the
listening skill is acquired in the coursebooks used as the main source in foreign
language education. The study uses document analysis, which is one of the qualitative
research methods. Within the scope of the study, the listening activities are examined
comparatively in the basic level (A1-A2) coursebooks of “Yedi Iklim” and
“Menschen”, which are for teaching Turkish and German as foreign languages. In
addition, the study evaluates the way listening practice was carried out and its
compliance with the Common European Framework of Reference for Languages.

For this purpose, a total of 542 activities related to listening were examined. 101 of
them appear in Yedi Iklim while 441 of them appear in Menschen books. It has been
determined that in these books, listening is intended as an important and priority skill
for students to acquire. It has also been determined that the listening activities in both
book sets are in compliance with the CEFR, although at different levels. It is noted that
in both book sets, the listening skill was integrated with other skill areas in different
degrees. Yet, listening activities of Menschen books have been confirmed to be more
successful than of Yedi Iklim in terms of number, variety, and convenience for
different listening stages. It has been determined that the listening activities are less in
number, similar activity types stand out, and the pre-listening stage is neglected in the
Yedi Iklim books. Consequently, it can be concluded that the listening activities in
Menschen books drew a more successful profile in terms of quality, quantity,
integration of skills and comply better with international criteria. The study reveals the
deficiencies, positive and negative aspects and features that can be developed further
in the books mentioned. However, it is important to note that the existing deficiencies
can be eliminated with some minor revisions. Various suggestions were made in line
with the results obtained.

Keywords: Foreign language education, teaching Turkish as a foreign language,
Yedi Iklim, Menschen, basic language skills, listening comprehension.
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GIRIiS

Tarih boyunca insanlar; gog, ticaret, din ya da egitim gibi cesitli sebeplerle ana
dillerinden farkli bir dil 6grenmeye yonelmislerdir. Glinlimiize dogru gelindiginde ise
dil 6grenmek, yalnizca belirli bir grup insanin faydaya ya da ihtiyaca dayali olarak
gergeklestirdigi bir eylem olmaktan ¢ikmis; gecmise kiyasla ¢ok daha ¢esitli sebeplerle
cok daha genis bir insan grubu tarafindan ilgilenilen bir fenomen haline doniismiistiir.
Nitekim giincel ¢alismalar, dil 6grenmede c¢esitli pragmatik sebeplerin etkili oldugu
kadar bir kiiltiirle biitiinlesme iste§i, basar1 ihtiyaci, 6z yeterlilik hissi, seyahat,
arkadaslik, ilgi ya da basariyla begenilme gibi ¢esitli motivasyon kaynaklarinin da

oldukea etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Schlak vd., 2002: 10-11).

Dil 6grenme sebeplerinin ¢esitlenmesinde siiphesiz ki teknolojinin gelismesi, ulagimin
kolaylasmasi, kiiltiirler ve toplumlar arasi iletisimin artmasi ve diinyanin eskisinden
cok daha kiigiik ve etkilesimli bir hale gelmesi gibi gelismelerin biiyiik bir etkisi vardir.
Yeni bir dil 6grenmeye yonelik artan ilgi, yabanci dil 6gretiminin kurumsallagmasina
ve yayginlasmasina; dil o6gretim araglarinin yenilenmesine, gelistirilmesine ve

¢esitlenmesine yol agmustir.

Artan ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda, uzun yillar siiren ¢aligmalarin sonucu olarak
Avrupa Konseyi tarafindan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM)
yayimlanmistir. AOBM; dil 6gretim programlariin diizenlenmesi, sinavlar ve ders
kitaplar1 gibi dil Ogretim materyallerinin tasarlanmasi, hedef kazanimlarin
belirlenmesi, dil yeterliliklerinin 6l¢iilmesi gibi alanlarda seffaf, tutarli ve kapsamli bir
temel saglamak tizere hazirlanan bir referans metnidir. Bu metinle; farkl tilkelerde
faaliyet gosteren egitim kurumlar1 arasindaki is birligini artirmak ve Olgiilen dil
yeterliliklerinin karsilikli olarak taninmasimi saglamanin yaninda O6grencilere,
Ogretmenlere, sinav kurullarina ve egitim yoneticilerine ¢aligmalarini esgiidiimlii hale
getirmelerinde yardimci olmak amaclanmistir (CEFR, 2001). Tlk olarak 2001 yilinda
yayimlanan halen giincellenmeye ve kapsami genisletilmeye devam edilen AOBM,

modern dil 6gretimi alaninda uluslararast bir referans kaynagi olarak goriilmektedir.

Dil 6gretimi; dinleme, okuma, konugma ve yazma olmak iizere dort temel beceri alani

tizerinden gerceklestirilmektedir. Bunlardan biri olan dinleme anlama, iletisimsel dilin



zorunlu bir pargasi olmasina ragmen uzun yillar boyunca diger becerilere nazaran
gérmezden gelinen, ihmal edilen, iizerine en az ¢alisma yapilan ve en az deger verilen
beceri alan1 olmustur (Nunan, 1997; Wilson, 2008). Dinleme becerisi, 1950lerden
sonra farkli aragtirmacilarin ¢aligmalariyla giindeme getirilmis ve sonrasinda yapilan
aragtirmalarla dil 6gretimindeki yerini glinbegiin genisletmistir. Dinlemeyle ilgili
yapilan caligmalar, bu beceri alaninin 6nemini agik¢a gostermis; pratik alanda da
dinleme 6gretimine ayrilan yerin artmasinin yolunu a¢gmistir. Nitekim modern dil
Ogretim yaklasimlarinda, tiim beceri alanlar1 esit sekilde onemli goriilmekte ve
hepsinin baglangi¢ seviyelerinden itibaren es zamanli olarak aktarilmasi
gerekmektedir. Giiniimiizde dinleme, diger becerilere kiyasla hala geri planda kalmis
goriinse de dil 6gretiminde iletisimsel dilin temel pargasi olarak kabul edilmekte ve
onemli bir yer tutmaktadir. Dinlemeyle ilgili gergeklestirilen bu tiir ¢alismalarin
cogalmasiin, zaman i¢inde mevcut eksikliklerin giderilmesine ve dil &gretim
ortamlarinda dinleme becerisine gosterilen ilginin artmasma destek olacagi

diistiniilmektedir.

Bu c¢aligmada; dinleme anlama becerisi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders
kitaplar1 iizerinden incelenecektir. Ders kitaplari, teknolojik gelismelere ve bu
gelismelerle birlikte ortaya c¢ikan yeni dil 68retim araclarina ragmen dil 6gretiminde
ana materyal olarak kullanilmaya devam etmektedir. Fakat ders kitaplar1 da dil
ogretimindeki gelismelerle paralel olarak giincellenmekte, gelistirilmekte, teknolojiyle
uyumlu ve daha etkilesimli bir hale getirilmeye calisilmaktadir. Bu arastirmada
yabanci dil olarak Almanca Ogretiminde kullanilan Menschen seti ve yabanci dil
olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan Yedi Iklim seti incelenecektir. Bunlar, kendi
alanlarinda yaygin olarak kullanilan, iiniversitelerin ilgili birimleri, dil &gretim
merkezleri ve uluslararasi alanda dil 6gretim ¢aligmalart yiirtiten kurumlar tarafindan
en sik tercih edilen ders kitaplarindandir. Her iki kitap seti de AOBM referans alinarak
modern dil 6gretim yaklagimina uygun bir sekilde hazirlanmistir. Her iki kitap setinde
dinleme anlama becerisinin nasil hazirlandigi, sunuldugu ve Ogrencilere nasil
aktarildig1 uluslararasi kriterler dogrultusunda incelenecektir. Bu inceleme, dinleme

becerisiyle iligkili olarak kullanilan etkinlikler iizerinden gergeklestirilecektir.

Calismanin ilk béliimii “Dil ve Dil Ogretimi” seklindedir. Bu béliimde 6ncelikle; dil,

ana dil, yabanci dil ve ikinci dil gibi kavramlar ayrintili olarak aciklanacaktir. Yabanci



dil 6gretimi ve tarihsel siireci anlatildiktan sonra yaklagim, yontem, teknik gibi dil
ogretimindeki temel kavramlar ele alinacaktir. Bu genel bilgilerin ardindan, yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminin ge¢misten gilinlimiize olan yolculugundan

bahsedilecektir. Bolim sonunda ise dil beceri alanlar1 ele alinacaktir.

Calismanin ikinci béliimii “Dil Ogretiminde Dinleme Anlama Becerisi” seklindedir.
Bu boliimde oncelikle temel dil becerisi olarak dinleme anlamanin ne oldugu ve dil
ogretimindeki yeri ayrintili olarak agiklanacaktir. Ardindan dinleme becerisiyle ilgili
literatiir ele alinarak kavramsal ¢ergeve olusturulacaktir. Bu kisimda; dinleme tiirleri,
dinleme asamalari, dinleme stratejileri, dinlemeyi isleme modelleri gibi konular
detayli bir sekilde agiklanacaktir. Bundan sonra, Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (AOBM); tanim, amag, islev, icerik gibi temel 6zellikleriyle anlatilacaktir. Son
olarak ise AOBM’de dinleme anlama becerisiyle ilgili olarak sunulan bilgiler,

yorumlar, dl¢ekler ve tanimlayicilar aktarilacaktir.

Calismanin tigiincli boliimii “Yontem” seklindedir. Bu bdéliimde, arastirma modeli,
arastirmanin amaci ve Onemi, arastirma sorular, caligma materyali ve arastirmanin

siirliliklarr ayrintili olarak aciklanacaktir.

Calismanin dordiincii boliimii olan “Bulgular ve Yorumlar” kisminda, Menschen ve
Yedi iklim temel diizey ders kitaplarinda dinleme becerisinin 6gretimi ve dinlemeyle
iliskili etkinlikler ayrintili olarak ele almacaktir. Oncelikle her bir diizey igin
diizenlenen ders kitaplarindan alinan etkinlik 6rnekleri incelenerek yorumlanacaktir.
Dinleme etkinliklerinin sayilari, cesitleri, asamalara gore dagilimlar1 gibi nicel
Ozelliklerinin yaninda konulari, hedef kazanimlari ve iceriklerinin diizenlenis sekilleri
de degerlendirilecektir. Dinlemenin, diger beceri alanlariyla hangi asamalarda ve ne
Olcilide entegre edildigi karsilagtirmali olarak ortaya konacaktir. Ayn1 zamanda ders
kitaplarindaki dinleme etkinlikleri AOBM’de sunulan Oneriler, Olcekler ve
tamimlayicilar cergevesinde ayrica incelenecektir. inceleme sonunda ise Yedi iklim
ve Menschen temel diizey ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin, dnceden
belirlenmis kriterler ve AOBM dogrultusunda karsilastirmali olarak degerlendirilmesi

yapilacaktir.

Bu ¢aligmanin sonunda; her bir kitap setinde dinleme becerisinin nasil sunuldugunun

ve hedef kazanimlarin ne 6l¢iide gergeklestirildiginin ortaya konmasi planlanmaktadir.



Ayrica dinleme boliimlerinin ve etkinliklerinin, AOBM’de sunulan Onerilere ve
Olgeklere hangi asamalarda gondermede bulundugu tespit edilerek kitaplarin
uluslararasi kriterlere uygunlugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Kitaplarin dinleme
becerisiyle ilgili yaklasiminin karsilastirmali olarak ortaya konmasi ve bdylelikle
mevcut eksikliklerin ya da olumlu/olumsuz 6zelliklerin tespit edilmesi hedeflenmistir.
Boylelikle giincel arastirmalarin ve calismalarin neticesinde giincellenmeye ve
gelistirilmeye devam edilen ders kitaplariin dinleme anlama becerisiyle ilgili

yaklasimlarini gelistirmek konusunda alana katki saglanmasi1 amaglanmustir.



1. BOLUM

DiL VE DIiL OGRETIiMi

1.1. Dil

Dil, insanlar arasinda duygu ve diigiince aktarimini saglayan en temel iletisim aracidir.
Dille ilgili farkli alanlarda yapilan ¢alismalarda dile dair ¢ok yonlii, cok disiplinli ve
karmasik tanimlamalar birbirlerinden farkli gesitli Ozellikler tasisalar da dilin her
seyden Once bir iletisim araci oldugu vurgusu hepsinde ortaktir. Dil, insanlarin duygu
ve diistincelerini iletmek i¢in kelime veya isaretlerle yaptiklar1 bir aktarimdir (TDK,
t.y.). Benzer sekilde Merriam Webster Sozliigii’nde de (Merriam-Webster, t.y.) dil;
insanlarin duygu ve diisiincelerini iletmek i¢in kullandiklar1 sesler ve isaretler sistemi

olarak tanimlanmaktadir.

Giinday (2015: 8), dili “Bir yandan kendi i¢ 6gelerinin belli kurallar dahilinde olustugu
yapisal dizge, diger yandan insanlarin aralarinda onu degisik sekillerde kullanmalari
ile sekillenen toplumsal bir iletisim sistemi.” seklinde tanimlayarak, dilin iletisim
islevi disinda belirlenmis kurallara sahip olan ve bir sistem icinde isleyen bir yap1

oldugunu vurgulamistir.

Kaplan ise (2018: 37) dili, duygu ve diisiincenin aktarilmasi i¢in bir ara¢ olmanin
yaninda insan topluluklarini aralarinda duygu ve diisiince birligi bulunan bir millet
haline getiren bir yap1 olarak tanimlamais; dilin fiziksel 6zellikleri disinda toplumsal ve

kiiltlirel yanina dikkat ¢gekmistir.

Aksan (2006: 13), dili insanlar arasinda s6zlii ve yazili iletisimi saglamak i¢in bir arag
olmasinin yani sira insanin dogdugunda hazir olarak buldugu ve edindigi, insana ait
olan biiyiilii bir diizen olarak tanimlamistir. Bu tanim, dilin islevlerinin yaninda
karakteristigini 6ne ¢ikarmakta ve dilin herhangi bir canliya degil yalniz insana has

olan ¢ok degerli bir yap1 oldugunu vurgulamaktadir.

Ergin (1998: 7), dilin ne oldugu sorusunu ayrintili bir sekilde cevaplarken su
aciklamay1 yapmaktadir: “Dil insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita;
kendi kanunlar i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan

ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Griilmiis muazzam bir yapi;



temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlasmalar ve s6zlesmeler sistemidir.”
Bu ¢ok yonlii tanim, dilin iletisim ve anlasma araci oldugunu, kendi i¢ kurallarina
sahip oldugunu belirtmekle birlikte dilin toplumsalli§ina, Aksan’in da ifade ettigi gibi

bliyiilii bir yoniiniin olduguna ve yasayan bir fenomen olduguna deginmektedir.

Dile dair ¢ok sayida calisma yapilmis bunun sonucunda sayisiz tanim ve agiklama
ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlar, genellikle dilin oncelikli yonlerine vurgu yapmakta ve
farkli noktalara deginseler de benzer oOzellikler tagimaktadir. Yerli ve yabanci
literatiirde dille ilgili yapilmis tanimlar incelendikg¢e, bazilarinin oldukca farkl
noktalara isaret ettigi goriilmektedir. Brown (2006: 17), dile dair yapilmis farkl

aciklamalardan yola ¢ikarak soyle bir tanim 6nerisi sunmaktadir:

1. Dil sistematiktir.

Dil rastgele semboller dizisidir.

Bu semboller aslinda seslidir fakat gorsel de olabilirler.

Bu sembollerin isaret ettikleri, toplum tarafindan bilinen anlamlar1 vardir.
Dil iletisim i¢in kullanilir.

Dil, sozlii kiiltiir veya topluluklarda kullanilir.

Dil, 6ziinde insana aittir fakat yalnizca insanlarla siirl degildir.

e B R

Dil biitiin insanlar tarafindan ayni sekilde edinilir. Dil ve dil 6§renimi evrensel

ozelliklere sahiptir.

Bu sekiz yonlii agiklama, yaygin olarak kabul edilen ve kullanilan dil tanimlamalarinin
birlestirilmesiyle olusturulmustur. Yapilan herhangi bir tanimi dile dair kesin, nihai ve
tartisilmaz bir agiklama olarak kabul etmek miimkiin olmasa da dille ilgili hemen her

ozelligi i¢ine alan bu kapsamli tanim 6nerisi oldukc¢a agiklayici goriilmektedir.

1.1.1. Ana Dil, Yabanci Dil ve Ikinci Dil

Ana dil, cocugun aileden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi (TDK, t.y.); bireyin
dogumundan itibaren ¢evresiyle kurdugu iletisimde kullandig1 (Sahin, 2018); cocugun
aile ve yakin c¢evresinden Ortiik olarak edindigi (Onan, 2014) dil olarak

tanimlanmaktadir.

Kronolojik olarak bir ¢ocugun 6grendigi ilk dili ifade eden (Cook, 2016: 2) ana dil,

yabanci bir dilden farkli olarak kendiliginden, dogal ve plansiz olarak edinilir.



Ikinci dil ise ana dil ve yabanci dil arasindaki bir ara kavramdir. Literatiirde, ikinci dil
ve yabanci dilin hem birbiri yerine es anlamli olarak kullanildig1 hem de birbirinden

belirli 6zelliklerle ayristirilarak kullanildigi ¢calismalara rastlamak miimkiindiir.

Iki dillilik, iki farkli dili esit derecede iyi bir sekilde kullanabilmeyi ifade eder.
Gilinday’a gore (2015: 8), ikinci dil insanlarin kendi toplumlarinda ihtiyaglarini
karsilamak icin kullandiklar1 dili ifade etmektedir. Genel anlamiyla ikinci dil,
cogunlukla egitim, is gibi temel amaclar gergeklestirmek i¢in gerekli olan resmi

olarak ve toplumsal agidan baskin dil olarak tanimlanmaktadir (Saville-Trokie, 2012:

4).

Iki dillilikte esas olan kisinin ana dili disindaki bir dilde, ana dilinde oldugu gibi
uzmanlasabilecek kadar yeterli ve kaliteli girdi almasidir. Bu dogrultuda, calisma ya
da gdg gibi sebeplerle farkli bir lilkeye gitmis bir ailenin o iilkede dogmus ve biiyiimiis
cocugu iki dilli olabilecegi gibi yabanci bir bakici tarafindan biiyiitiilmiis bir ¢ocuk da

iki dilli olarak degerlendirilebilecektir.

Iki dillilikte, dil 6grenenin yas1 etkili bir faktordiir. Dogumundan itibaren, iki dile de
es zamanl olarak maruz kalan, dilleri es zamanl olarak 6grenen ve esit derecede
konusabilen ¢ocuklara “bilesik iki dilli” denilmektedir. Bilesik iki dilliligin s6z konusu
olmasi yalnizca 4-5 yasa kadar olan donem i¢in miimkiinken bu yastan sonra edinilen

diller i¢in “siral1 iki dillilik” kavrami kullanilmaktadir (Yagmur, 2018: 182).

Yabanci dil, insanlarin dogal yoldan degil sonradan, bilingli olarak 6grendikleri dildir.
Yabanci dil, kisinin dogdugu iilkede konusulmayan, bagka bir milletle iletisim kurmak
i¢cin 6grendigi dile denir (Tuzcu Eken, 2011: 13). Benzer sekilde Sahin de (2018: 2)
yabanci dili, kisinin yasadig1 ¢evrede kullanilmayan, belli amacglar dogrultusunda

Ogrenilen dil olarak tanimlamaktadir.

Yabanci dil, kisinin ne ailesinden gelir ne de i¢inde bulundugu ortamin, toplumun
dogal bir parcasidir. Bu agilardan ana dilden ve ikinci dilden farkli bir noktadadir. Yine
ikinci dilden farkl olarak, yabanci dilde es zamanlilik ve her iki dilde de yetkinlik s6z
konusu degildir. Ana dil ve ikinci dilin edinim siiregleri birbirine benzerlik gosterirken
yabanci bir dilin 6grenilmesi ¢ok daha farkli, karmasik ve zor bir siire¢ olarak

goriilmektedir.



1.2. Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci diller {izerine yapilan calismalar tarihsel agidan degerlendirildiginde c¢ok
eskiye dayanmamakla birlikte farkli dillerin insanlar tarafindan kullanilarak
Ogrenilmesi dillerin kendisi kadar eskidir (Krashen & Terrell, 1998: 7). Musumeci de
(2011: 43) ikinci bir dilin 6grenilmesi lizerine yapilan sistematik ¢aligmalarin nispeten
yeni bir olgu olmasina ragmen dil dgretim pratiginin zihin, diislince, felsefe, kiiltir,
ekonomi ve egitim teorileriyle baglantili olduk¢a uzun bir gegmise sahip oldugunu

ifade etmektedir.

Tarih boyunca insanlar gog, din, ticaret gibi ¢ok ¢esitli sebeplerle ana dillerinden farkli
dilleri 6grenmeye yonelmislerdir. Giinlimiizde ise bu sebepler sayica artmis ve
cesitlenmis durumdadir. Cagdas dil O6gretiminin temellerinin atilmas1 ve dil
Ogretiminin bir uzmanlik alani haline gelmesi ise 20. yiizyila tekabiil etmektedir

(Richards & Rodgers, 2001: 1).

Demircan (2005: 141), yazinin bilinmedigi eski ¢aglarda yabanci dillerin, dili konusan
Ogreticiler araciligiyla ya da dilin konusuldugu toplumun i¢inde bir siire yasanmasi
yoluyla 6grenildigini aktarmaktadir. Dilin her seyden 6nce s6zlii bir iirlin oldugu
diisiintildiiglinde, dil 6grenme ve 6gretmeye dair ilk yollarin da sozlii dile dayanmasi

oldukca makul goziikmektedir.

Terrell ve Krashen’e gore (1998: 7-8), insanlar tarih boyunca ana dilleri disindaki
dilleri bagka topluluklarla ya da kiiltiirlerle iletisim kurabilmek i¢in 6grenmislerdir. Bu
gorislerini farkli siniflardan insanlarin nasil dil 6grendiklerine dair 6rnekler vererek
desteklemislerdir. Ornegin, smir bélgelerinde yasayan ve baska dillerde iletisim
kurmas1 gereken kisiler, dogrudan s6z konusu dilde iletisim ortamlarina katilarak dil
ogrenmistir. Ust siniflarda ise dil 6gretimi genellikle zengin ailelerin, ¢ocuklarmi dilin
konusuldugu yerlere gondermesi ya da eve o dili konusan birinin getirilmesi yoluyla

yapilmaistir.

Gegmis zaman s6z konusu oldugunda, dil 6grenme sebepleri ve dil 6grenen gruplar
kolaylikla listelenebilecekken giiniimiize dogru gelen siiregte hem sebeplerin
cesitlenmesi hem de dil 6grenmenin toplumun neredeyse biitiin gruplarini ilgilendiren
bir fenomen haline gelmesiyle bdyle bir listenin yapilmasi neredeyse imkansiz bir hal

almistir. Bugiin, toplumun her kesiminden insanlar, ticaret, din, go¢ gibi eskiden beri



var olan sebeplerin yaninda egitim, is, seyahat gibi sebeplerle ya da merak, sosyallik,

eglence gibi daha kisisel gerekgelerle dil 6grenmeye yonelmektedirler.

Dil 6grenmeye olan ilgideki bu biiyiik artis tek basina gerceklesmemistir. Ayni
zamanda yabanci dil bilmenin 6nemi ve yabanci dile ihtiya¢ duyulan alanlarin sayisi
artmis boylelikle yabanci dil 6grenmek bir secenek olmanin ¢ok 6tesine giderek bir
gereklilik haline gelmistir. Long’a gore (2011: 3), dil 6grenmek nadiren bir 6liim kalim
meselesidir; ancak ¢ogu zaman insanlarin egitim hayatindaki sanslari, ekonomik

potansiyelleri ve sosyal refah diizeyleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Brown (2006: 12), ikinci bir dili 6grenmeyi uzun ve karmasik bir girisim olarak
tanimlamistir. Ona gore, bu girisim insanin ana dilinin sinirlarinin 6tesine, yeni bir
dile, yeni bir kiiltiire, yeni bir diisiinme, hissetme ve hareket etme yoluna ulagmaya
calisirken biitiin kisiliginin etkilendigi bir siirectir. Bu nedenle, yabanci bir dilin nasil
Ogrenilecegi veya Ogretilecegi, O0grenmenin gerekliliginden daha ¢ok iizerinde
durulmasi gereken bir mesele olarak goriilmiistiir. Dil 6gretimiyle ilgili yapilan
caligmalarin ¢ogunda, bir dilin en kolay ve en verimli sekilde nasil dgretilebilecegi
tartistlmigtir. Etkili bir dil 6gretimi i¢in psikoloji, dilbilim, sosyoloji, egitim bilimleri
gibi farkli disiplinlerin de katkisiyla kuramsal ¢aligmalar, arastirmalar yapilmis ve bu
baglamda dil 6gretimine dair birbirinden farkli goriisler ortaya atilmis, soru basliklar

belirlenmis ve sayisiz kavram gelistirilmistir.

Belirli bir plan ve programa dayali, sistematik bir yabanci dil 6gretiminden
bahsedildiginde ii¢ temel kavramin agiklanmasi gerekmektedir. Bunlar; yaklasim,
yontem ve teknik kavramlaridir. Bu kavramlarin tam olarak ne anlama geldiginin ve
cergevesinin ortaya konmasi, bir uzmanlik alani olarak dil 6gretiminin tarihsel
siirecinin ve dil ogretimi alaninda yapilan sistemli arastirmalarin anlagilmasi igin

gereklidir.

1.3. Dil Ogretiminde Temel Kavramlar

Her konu bashiginda oldugu gibi dil 6gretiminden bahsedilirken de basta ilgili
terminolojinin agiklanmasi ve kullanilan kavramlarla kastedilenlerin net olarak
belirtilmesi gerekmektedir. Dil 6gretimi alaninda anlasilirligin tam olarak saglanmasi
icin yaklasim, yontem ve teknik arasindaki farkin da ortaya konmasi gerektigi

diistiniilmektedir.



Anthony’e gore (1963: 63-66), yaklasim, yontem ve teknik arasinda hiyerarsik bir
baglant1 vardir. Yaklasim, dilin, dil 6gretiminin ve 6greniminin dogasina dair bir dizi
varsayimi ifade eder. Ogretilecek konunun dogasini aciklar. Yontem ise dil
materyalinin diizenli bir sekilde sunulmasi ile ilgilidir. Yontemin hicbir agidan
dayandirildig1 yaklagimla ¢elismemesi gerekir. Teknik ise dogrudan smif i¢inde yer
alan uygulamalar1 ifade eder. Belirli problemlerin ¢oziimiinde farkli teknikler
kullanilarak basar1 saglanabilir. Genel anlamda teknik, yaklasima uygun bir metodun
uygulanmasidir ve her zaman yontemle -dolayisiyla da yaklasimla- uyumlu olmak

zorundadir.

Anthony bu ii¢ kavrami ana hatlartyla agiklayarak birbirinden tam olarak ayrigtirmistir.
Bu tanimlar literatiirde c¢ok¢a tartisilmis ve elestirilmistir. Bu elestirilerin
cogunlugunda, Anthony’nin tanim Onerileri ayrinti ve derinlik agisindan eksik
goriilmiis ve bu Onerilerin ilgili kavramlarla ilgili her soruya yanit veremedigi ifade

edilmistir.

1963 yilinda Anthony tarafindan ortaya konmus bu tanimlama ve ayrimdan yaklasik
yirmi yil sonra 1982°de Richards ve Rodgers, yontem kavramina farkli bir agiklama
onermislerdir (Brown, 2007: 14). Onlar, Anthony’nin tanim Onerilerini yalinlik ve
kapsamlilik acisindan basarili gormekte ve bu onerilerin teorik ilkelerle bunlardan
tiiretilen uygulamalar arasinda iligkiyi belirlemek i¢in yararli bir yol sundugunu ifade
etmektedirler. Fakat onlarin goriisiine gore, bu tanimlar yontemin dogasina yeterince
onem gostermemektedir. Ornegin, Anthony’nin tanimlamalarinda bir ydntemde
Ogretmenlerin, 6grencilerin ya da materyallerin roliinlin ne olduguyla ilgili herhangi
bir sey sOylenmemistir. Ayrica, bir yaklasimin yontemde nasil uygulanacagi veya
yontem ve teknik arasinda nasil bir iliski oldugu da agiklanmamustir. Richards ve
Rodgers da iste bu gibi sebeplerle, Anthony’nin orijinal modelini revize edip
genisleterek yaklagim ve yontemlerle ilgili farkli ve daha kapsamli bir gerceve

hazirlamislardir (Richards & Rodgers, 2001: 20).

Bu cercevede yontem bir semsiye terim olarak kullanilmaktadir. Bu semsiye altinda
ise yeniden tanimlanmis yaklasim, tasarim ve uygulama kavramlar1 vardir. Yaklagim
(approach), dil ve dil 6greniminin dogas1 hakkindaki teorileri ifade eder. Bunlar ise dil
Ogretiminde uygulama ve ilkelerin kaynagidir. Tasarim (design), yoOntemin

amaclariyla, yontemde dil igeriginin nasil secildigi ve diizenlendigiyle, 6§renme
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gorevleri ve 6gretme etkinlikleriyle, dgrenen, 6gretmen ve 6gretim materyallerinin
rolleriyle ilgilidir. Ugiincii ve son olarak uygulama (procedure) ise bir dili 6gretmede
kullanilan teknik, alistirma ve davraniglar1 isaret eder. Bir yontemin, yaklagim ve
tasariminm1 smif i¢inde nasil gergeklestirecegiyle ilgilidir. Bu asama, siif ig¢inde
gerceklestirilen her tiirlii teknik calismay1, uygulamay1 veya alistirmay1 kapsamaktadir
(Richards & Rodgers, 2001: 20-31). Daha 6nce de belirtildigi gibi bu ¢erceveye gore

yontem bu li¢ kavrami i¢ine alan genel bir terim olarak goriilmektedir.

Dil 6gretiminin temel kavramlariyla ilgili yukarda bahsedilen iki ayr1 tanim Onerisi
arasinda ¢ok belirgin farklar bulunmaktadir. Richard ve Rodgers’in sundugu 6neri her
ne kadar daha kapsamli ve kronolojik olarak daha giincel olsa da Anthony’nin sundugu
onerinin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Brown (2010: 9), biitiin yeniden
tanimlama tesebbiislerine ragmen yontemden bahsedilirken halen yaygin olarak
Anthony’nin daha erken donemdeki anlayisina atifta bulunuldugunu séylemektedir.
Bu konuda Tiirk¢e alanyazina bakildiginda da yontemin ele alinisinin Anthony’nin

tanimiyla uygunluk gosterdigi fark edilmektedir.
Biitiin bu bilgiler 1s181nda, bu ii¢ terim ana hatlariyla su sekilde tanimlanabilir:

Yaklasim: Dil ve dil 6gretimiyle ilgili varsayimlardir. Dile, dil 6gretimi ve 6grenimine
dair teorileri ifade eder. Dil 6gretim tartismalarinin daha soyut ve kuramsal boyutudur.
Dilin nasil 6grenildigi, nasil 6grenilmesi gerektigi, dil 0gretiminin nasil olmasi
gerektigi gibi sorulara cevap verir. Ornek olarak, davranmis¢i yaklasim, bilissel

yaklasim, yapilandirmaci yaklasim gosterilebilir.

Yontem: Secilen yaklasima dayanan, dersin diizenini, islenisini ve derste kullanilacak
teknikleri belirleyen yoldur (Koksal & Varisoglu, 2012: 82). Dil 6gretim siirecinde
tercih edilen ve izlenen belirli bir yolu ifade eder. Hedef kazanimlarin 6gretilme
sirasinin, seklinin, siliresinin nasil olmasi gerektigi; bu Ogretim sirasinda hangi
materyallerden ne dl¢iide yararlanilabilecegi gibi sorulara cevap verir. Ornek olarak,

sessiz yol yontemi, dogrudan yontem, isitsel dilsel yontem gosterilebilir.

Teknik: Onceden belirlenmis hedeflere ulasmak igin gergeklestirilen uygulamalarin
tamamimi ifade eder. Ogretilecek konu ve becerilere yonelik yapilan sinif igi ve sinif
dis1 etkinlikleri kapsamaktadir (Giinday, 2015). Dil 6gretiminde kullanilan ¢ok sayida
teknik vardir. Bu tekniklerin g¢ogunlugu pek ¢ok farkli yOntemde rahatlikla
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uygulanabilir. Tekniklerin 6ncelikle yaklasim ve yontemle uyumlu olmas1 beklenir.
Bunun diginda kullanilacak tekniklerin se¢ilmesinde 6gretmen ve grenci tercihleri,
sinif ortami, kullanilabilecek materyaller ve Ogretilecek konu gibi pek cok unsur
belirleyici rol oynar. Dikte etme, tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi1 ve drama dil

Ogretiminde kullanilan tekniklere 6rnek olarak verilebilir.

1.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi oldukc¢a kokli bir gegmise sahip olsa da
kurumsallagsmis ve sistematik bir Tiirk¢e 6gretiminden bahsetmek yakin tarihe kadar
mimkiin olmamistir. Yabancilara Tiirkge 0gretmek amaciyla ortaya konan ilk eser
Kaggarlt Mahmut’un 11. yilizyilda kaleme aldig1 Divanii Liigati’t- Tiirk adli eseridir.
Tarihsel olarak Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretilmesi ¢ok daha eskiye
dayandirilabilecek olsa da bu eser, Tiirk¢enin nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda
ilk yazil1 belge olarak kabul edilmektedir. Resmi olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
amaciyla yapilmig ¢aligmalarin baslangi¢ noktasi olarak goriilen Divanii Liigati’t-

Tiirk’ten sonra da ayn1 amagla pek ¢ok eser yazilmistir (Duman, 2014: 73).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi (YTO) tarihi, belgelere dayandirilarak 11. Yiizyila kadar
gotiirilse de bilimsel temelleri olan, sistemli, programli ve akademik bir siirecten
bahsedilmesi 198011 yillara kadar s6z konusu olmayacaktir. Nitekim, Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6gretme amaci tasiyan ilk kurum olan TOMER (Tiirk¢e Ogretim Merkezi),
1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulmustur (Kése & Ozsoy, 2020: 30).
Bu merkez yalnizca bu alanda agilan ilk merkez oldugu icin degil kurumsallasmis bir
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin baslangici olmasi sebebiyle de ¢ok dnemli bir yere

sahiptir.

Ardindan farkli tiniversitelerin biinyesinde merkezler kurulmus, ayrica enstitiiler ve
vakiflar araciligiyla ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alisma 6zelinde yabancilara Tiirkce
Ogreten kurumlarin ve yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de egitim almasini tesvik eden
girisimlerin ayrintisina girmek gerekli goriilmese de yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin yurticinde ve yurtdisinda bu isi iistlenen kurum, kurulus ve merkezler

araciligiyla yiiriitiildiigiinii belirtmek gerekir (Goger & Mogul, 2011: 801).

Ayrica yine {iniversiteler biinyesinde YTO alaninda sertifika programlari, yiiksek

lisans ve doktora programlar1 agilmaktadir. Bu sekilde, alanda uzman eksikliginin
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giderilmesi amaglanmaktadir (Goger, 2018). Yine bu programlar araciligiyla Tiirkce
ogretiminde kullanilan materyallerin iyilestirilmesi ve uluslararasi standartlara uygun
bilimsel temelli yeni materyallerin iretilerek egitime katki saglanmasi

hedeflenmektedir.

Bugiin, farkli toplumlardan ve siniflardan insanlar kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun,
cok cesitli sebeplerle kendi iilkelerinde ya da Tiirkiye’de Tiirkce Ogrenmeye
yonelmektedir. Bu yonelim, egitim, meslek gibi pragmatik ya da merak, ilgi gibi daha
icsel sebeplerle goniillii olabilecegi gibi gd¢ gibi bir sebeple mecburi de
olabilmektedir. Sebepleri ne olursa olsun giiniimiizde Tiirkce 6grenmeye calisan
yabancilarin sayisinin artmakta oldugu bilinmektedir (Yayla, 2014: 1). Goger (2018:
171), diinyada artan uluslararasi iligkilerin, milletler i¢in birbirlerinin dilini 6§renme
mecburiyeti dogurdugunu sdylemektedir. Ona gore, bir dilin yabancilar tarafindan
Ogrenilmesini saglayan unsurlar, o iilkenin yiiriitmiis oldugu politik, ekonomik, ticari
ve kiiltiirel iliskileri de icinde barindirir. Durmus (2013: 210) da benzer sekilde
Tirkgenin gordiigii ilginin Tirkiye’nin politik, ekonomik ve kiiltlirel alanlarda nasil
algilandigiyla iliskili oldugunu sdylemektedir. Bunlara dayanarak, Tiirkiye’nin bir
tilke olarak diinyadaki konumunun, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin bugiinkii

durumunu dogrudan etkiledigini ifade etmek gereklidir.

Bu ilgiye karsilik, mevcut calismalar s6z konusu yogunlugu etkili bir sekilde
karsilayacak yeterlilikte goriilmemektedir. Alandaki uzmanlarin sayisi, akademik
caligmalar, kullanilabilecek materyaller yetersiz gelmekte, bunlar1 artirmak ve
gelistirmek icin yapilan caligmalar ise hizla artan yogunluga kiyasla yavas
kalmaktadir. YTO alaniyla ilgili uzmanlar ve arastirmacilar tarafindan tespit edilmis
ve ¢Oziilmeyi bekleyen pek cok sorun bulunmaktadir. Yildiz ve Tungel (2012: 122),
YTO’de karsilasilan sorunlarin ¢ogunun bu alanda yeterince calisiilmamasindan

kaynaklandigini ifade etmekte ve bu sorunlar1 dért ana baslikta incelemektedir:

1. Yabancilara Tiirkge 6gretimine ait bir program eksikligi (Ogretmen merkezli
sorunlar, program icerigiyle ilgili sorunlar)

2. Ogretim ortamlan ile ilgili sorunlar ve 6gretim ortamlarinda &grencilerin
karsilastiklar1 sorunlar (Yabanci dil olarak Tiirk¢enin seviyeleri ile ilgili
sorunlar- Yabanci Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlara 6rnekler- Alfabe ile

ilgili yasanan sorunlar)
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3. Metot ve materyal eksenli sorunlar (Metot eksenli sorunlar- materyal eksenli
sorunlar)

4. Ol¢me ve degerlendirme araglar1 gelistirme ile ilgili sorunlar

Ulkemizde yabancilara Tiirkge gretimi alaninda lisansiistii egitim veren pek ¢ok
tiniversite bulunmasia ragmen lisans diizeyinde bir egitim s6z konusu degildir.
Donanimli uzman ve 0&gretmen aciginin giderilmesi igin lisansiistii egitim
programlarinin  yeterli gelmeyecegi, egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde
programlarin da agilmasinin gerekli oldugu pek c¢ok alan aragtirmacisinin mutabik
oldugu bir konudur (Can, 2011: 186; Durmus, 2013: 213; Yildiz & Tungel, 2012: 142).
Bunun disinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kapsamli bir sekilde ihtiyag
analizinin yapilmasi gerektigi siklikla vurgulanmaktadir. Durmus (2013: 218),
Tiirkgenin nerelerde, kimler tarafindan ve hangi amaglarla 6grenildigine dair
caligmalarda ve Ogrenenlere yoOnelik yapilan ihtiya¢ analizleri konusunda eksiklik
oldugunu aktarmaktadir. Bu dogrultuda yapilacak calismalarin, kurum 6zelliklerine,
Ogrencinin beklentilerine ve dil ihtiya¢ alanlarina uygun olarak 6gretim programlari
ve Olgme ve degerlendirme islemleri olusturulmasina imkan tantyacagini

belirtmektedir.

Gergekten de Ogrenci ozellikleri (yas, egitim durumu, dil seviyesi gibi) ya da dil
O6grenme amaglari (yasam stirdiirme, ¢aligma, egitim gibi) gibi 6grenen profiline dair
ozellikleri ortaya koyan c¢aligmalarin daha verimli ve hedefe yonelik bir dil 6gretim
siirecinin saglanmasi i¢in oldukga etkili olacagi asikardir. Ayrica bu calismalarin
yapilmasi, dil 6grenmenin inisli ¢ikigli, bazen zor ve karisik olabilen siirecinde hem
Ogreten hem 6grenen i¢in yol gosterici ve kolaylastirici bir kaynak sunacaktir. Alanda
donanimli 6gretmen ve uzman sayisinin artmasi, Ogrenen profillerine yonelik
arastirmalarin derinlestirilmesi ve kuramsal g¢alismalarin genisletilmesi, 6gretim
programlariyla, metot ve materyallerle (ders kitabi, gorsel-isitsel araclar gibi) ilgili
siklikla bahsedilen sorunlarin giderilmesinin, siirece ve hedef kazanimlara uygun

0zglin materyallerin ¢esitlenerek artmasinin yolunu acacaktir.

Giiniimiizde, yabanci dil olarak Tiirk¢eye olan ragbet hangi sebeple olursa olsun hig
olmadig1 kadar artmis durumdadir (Yildiz & Tungel, 2012: 144). Bu nedenle, bir
yandan uzmanlar tarafindan getirilen elestirilerin degerlendirilerek sorunlarin

cOziilmesi gerekirken diger yandan var olan somut ihtiyacin karsilanmasi
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gerekmektedir. Bu noktada yine alandaki aragtirmacilar tarafindan sunulan ¢oziim
Onerilerinin takip edilerek hayata gecirilmesi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin

bugiinii ve gelecegi i¢in elzem goriilmektedir.

1.5. Dil Beceri Alanlar

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil beceri alan1 tanimlanmaktadir. Bunlar, dinleme,
okuma, konusma ve yazmadir. Dinleme ve okuma alici beceriler ya da anlama
becerileri olarak da adlandirilirken; yazma ve konusma, anlatma becerileri ya da tiretici
beceriler olarak kategorize edilmektedir (Golkova & Hubackova, 2014: 477-478;
Biiyiikikiz & Hasirci, 2013: 899).

Alic1 beceriler, yabanci bir dilde yazilanlar1 ve konusulanlar1 anlama becerisini ifade
ederken iiretici beceriler yine yabanci bir dilde konusarak ya da yazarak iletisim kurma

becerilerini kapsamaktadir (Davies, 1976: 441).

Yabanci dil 6gretiminde, dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin yaninda
bazi tamamlayici alanlardan da bahsedilmektedir. Bunlarin en 6nemlileri dil bilgisi ve
kelime bilgisidir. Dildeki tamamlayict beceriler, dort temel dil becerisinin

kazandirilmasinda, dolayisiyla dil 6gretiminde etkin bir rol oynamaktadirlar.

Dil bilgisi, “Bir dilin ses, bi¢im ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden
bilim.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, t.y.). Dil 6gretimi alaninda ise dil bilgisi “Bir
dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma Ogrenme alanlarimi destekleyen
kurallar biitiinii.” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013: 7). Dil bilgisi 6gretimi, dilin
yapisini, kurallarini, sinirlarint 6grenmek ve dilin olanaklarindan yararlanmak i¢in
gereklidir. Dil bilgisi, 6zellikle tiretici dil becerileri s6z konusu oldugunda dilin yazili

veya sozlii olarak dogru kullanilabilmesi i¢in hayati bir alandir.

Kelime bilgisi de temel beceri alanlartyla dogrudan iligkilidir. Okurken ve dinlerken
anlamanin ger¢eklesebilmesi veya dilde iiretim yapilabilmesi i¢in yeterli miktarda
kelimenin bilgisine sahip olunmalidir. Dil kullanicisinin, yabanci bir dilde duydugunu
ya da okudugunu ek bir yardima ihtiya¢ duymaksizin anlamasi i¢in metinlerde gegcen
kelimeleri anlamlandirabilmesi gerekir (Oflaz, 2015: 698). Kelime bilgisindeki
eksiklik dil kullanicisinin anlamasinda ve anlatmasinda biiylik bir engel olarak

goriilmektedir (Halit, 2017: 144).
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Tamamlayic1 becerilerin 6gretimindeki ana ilke bunlarin dort temel dil becerisini
destekleyecek sekilde kazandirilmasidir. Temel becerilerin ise herhangi bir ayrim
yapilmadan, ayni yogunlukta, es zamanli olarak ogretilmesi gerekli goriilmektedir.
Ciinkii yabanci dil 6gretiminde asil amag¢ dort temel dil becerisini gelistirerek dilin
Ogrenilmesini saglamak ve bu beceriler araciligiyla dil kullanicisina soézlii ve yazil

olarak iletisim kurma yetenegini kazandirmaktir.
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2. BOLUM

DiL OGRETIMINDE DINLEME ANLAMA BECERISIi

2.1 Temel Dil Becerisi Olarak Dinleme Anlama

Temel dil beceri alanlarindan biri olan dinleme anlama, dil 6gretiminde oldukca
onemli ve oncelikli bir yer tutmaktadir. Tanim olarak dinleme, isitsel dgeleri duyma,
segme, benzetme, organize etme, akilda tutma ve sonra da onlara karsilik vermeyi
iceren alic1 bir iletigim siirecidir (Wolff vd., 1983: 8). Buna gore, dinleme, isitmeyle
baslayan ve ardindan c¢esitli asamalarin tamamlanmasiyla gerceklestirilen bir
eylemdir. Dinleme, seslerin taninmasi, seslerden olusturulan soézciiklerin
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve karsilik verilmesi olarak da tanimlanabilir
(Altunkaya, 2017: 109). Goss da (1982: 304) bu tanimlara benzer sekilde dinlemenin,
duyulan seslerin yapilandirilmas1 ve sozciikler, ifadeler ya da ciimleler halinde
diizenlenmesi siireci oldugunu sdylemektedir. Diger bir deyisle dinleme, sozlii

mesajlar1 taniyarak ¢6zmeyi ve onlar1 anlamli parcalara ayirmayi1 gerektirmektedir.

Dinlemeyi “konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sézlii mesajlar
dogru anlayabilme etkinligi” olarak tanmimlamak da miimkiindiir (Ozbay, 2005: 11)
Dinleme eylemi sozlii mesajlarin alinmasinit ve islenmesini icermektedir. Dinlemek
mesajlari duymak degil, konusmacinin gonderdigi sozlii ve sozsiiz sinyallerden aktif
bir anlam insa etmektir (Hennings, 1992, aktaran Jalongo, 1995: 13). Dinleme,
isitmekten ¢ok daha karmasik zihinsel siire¢ igeren, enerji ve disiplin gerektiren,
Ogrenilebilen aktif bir beceridir (Burley-Allen, 1995: 3). Anlamak, dinleme eyleminin
zorunlu bir parcasidir, dinlemeyi duymaktan ayirir ve lizerinde ¢alisilmasi gereken bir
beceri alan1 haline getir. Bundan dolayi dil 6gretiminde bu beceriden “dinleme anlama
becerisi” olarak bahsedilmektedir.

Dinleme ve igitmenin birbirinden farkli iki kavram oldugu konuyla ilgili caligmalarda
siklikla belirtilse de pratikte bu farklilik ¢ogunlukla gérmezden gelinmektedir. Bir
beceri olarak dinlemeye gereken 6nem verilmedigi i¢in bu iki kavram arasindaki
farkliligin g6z ardi edildigi de sdylenebilir (Halat, 2015: 41) . Dinlemenin ilk adimi1
olan igitme, seslerin algilanmasi ve islenmesi anlamina gelir (Linse, 2005: 22).

Dinleme ise isitilenlerin anlamlandiriimasidir (Ozbay & Melanlioglu, 2012: 88).



Insanlar duyma yetenegine dogustan sahiptir fakat etkili bir dinleme becerisi
kazanmak icin pek ¢ok faktoriin géz oniinde bulunduruldugu bir ¢alismaya ihtiyaglari
vardir (Flowedew & Miller, 2013: 28). Duymak kulagin, dinlemekse aklin faaliyetidir
(Goss, 1982b: 90). Bu ¢ercevede duymak dogustan gelen ve ek bir caba gerektirmeyen
bir yetenekken, dinleme kisinin 6grenip gelistirebilecegi aktif biligsel bir beceriyi ifade
eder.

Bir dil becerisi olarak dinleme anlamanin aktif mi yoksa pasif mi oldugu dinlemenin
tanimina iliskin tartismalardan biridir. Giliniimiizde dinlemenin en az konusma ve
yazma kadar aktif bir beceri olarak kabul edilmesine ragmen pek ¢ok kaynakta pasif
bir beceri olarak tanimlandigi ve listelendigi goriilmektedir. Morley (2001: 72),
dinleme ve okumanin pasif beceriler olarak nitelendirilmesinin tamamen gercekdisi
oldugunu sdylemektedir. Somut bir iiretim olmadigi i¢in dinlemenin pasif goriilmesi
muhtemel olsa da dinleyici sesleri algilama, sozciikleri bolme, vurgular1 kaydetme,
bunlardan anlam ¢ikarma ve yorumlama agamalarinda bir¢ok biligsel siire¢le mesgul
olmaktadir (Vandergrift & Goh, 2012: 269). Dinlemenin tiim asamalarini birlikte
yonetmek dinleyicinin biligsel olarak mesgul ve aktif oldugu bir siirectir.

Dinlemeyi pasif bir beceri olarak degerlendirenlerin en 6ne ¢ikan gerekgesi, dinleme
sirasinda dinleyicinin herhangi bir eylemde bulunmamasi, sessiz ve edilgen durumda
kalmasidir. Buna gore, bir iletisim ortaminda aktif olan kisi konusmaci, pasif olan kisi
ise dinleyicidir. Dolayisiyla konusma aktif bir beceriyken dinleme pasiftir. Buna kars1
cikan arastirmacilarsa cesitli agiklamalarla bu simiflandirmanin oldukga yiizeysel
oldugunu ortaya koymaktadirlar. Dinleme pasif degildir ¢linkii dinleyiciler her seyden
Once mesaji anlayabilmek icin sodylenenlere konsantre olmak zorundadir
(Machéackova, 2009: 8). Linse de (2005: 24-25), insanlar dinlerken konusmadiklar
i¢cin dinlemenin pasif olarak degerlendirilmesinin yanlis oldugunu, insanlarin herhangi
bir ses ¢ikarmadan da dinleme esnasinda aktif olabilmelerinin bir¢ok yolu oldugunu
sOylemektedir. Dinleme eylemi kisilerin aktif katilimini gerektirdigi i¢in pasif olarak
tanimlanmasi dogru degildir (Broughton vd., 1980: 65). Bunlara ek olarak, dinleme
siirecinde, algilama, yorumlama, tahmin etme, ¢ikarim yapma gibi pek ¢ok zihinsel
aktivitenin kullanilmasi da dinleyicinin aktif konumda oldugunu gostermektedir (Ak,
2011: 33). Etkili bir dinlemenin gergeklestirilmesi i¢in kisinin biligsel olarak en az

konusma ve yazma eylemlerindeki kadar aktif olmasi1 gerekir.
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Ozellikle yabanci dilde dinleme sz konusu oldugunda, dinleyiciler tamamen eylemsiz
goriindiikleri anlarda bile aktiftir. Bir yabanci dil 6grencisi dinleme esnasinda séz
konusu dile dair bilgi eksiklikleriyle de miicadele etmek, akis esnasinda sesleri ve
kelimeleri yakalayarak tanimaya calismak zorundadir. Bu noktada, 6grencinin
aktarilan metne ya da muhataplarina dikkat vermeyi siirdiirmesi ve konsantrasyonunu
korumasi dahi basli basina yogun bir biligsel etkinlik gerektirir (Vandergrift & Goh,
2012: 269-270).

Dinleme anlamay1 pasif bir beceri alani1 olarak nitelendirmek dinlemenin igerdigi
cabaya bagli bilingli siirecin g6z ardi edilmesi demektir. Bunun da dinlemeyi isitmeyle
ayni goren dil Ogretim anlayisinin bir sonucu oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Dinlemenin isitmeyle es goriilerek sanki dogustan gelen, kisinin ¢abasina bagli olarak
degistirilmesi miimkiin olmayan bir beceri gibi algilanmasi dil 6grenen 6grenciler igin
olduk¢a olumsuz sonuglar dogurmaktadir (Graham, 2006: 178). Dinlemenin ve
dinleyicinin pasif durumda goriildiigii bir dil Ogretim ortaminda dinleme,
kazandirilacak ve gelistirilebilecek bir beceri gibi goriilmez. Bunun sonucunda da
dinleme, 6grenme ortaminda, yaklasiminda, kullanilan materyallerde, tercih edilen
etkinliklerde yalnizca diger becerileri destekleyecek bir arag olarak kullanilir. Bu
yaklagim, iletisimsel dilin merkezinde olan ve modern dil 6gretim anlayisina gore
okuma, yazma ve konusmayla esit derecede Onemli goriilen dinleme anlama

becerisinin ihmal edilmesine ve geri planda kalmasina sebep olacaktir.

2.1.1 Dil Ogretiminde Dinleme Anlamanin Yeri

Dil 6grenenler i¢in etkili bir dinleme becerisine sahip olmadan yabanci dilde iletisim
kurmay1 6grenmek miimkiin degildir. Buna ragmen dinleme diger beceriler i¢inde
gormezden gelinen ya da hafife alinan bir beceri alan1 olmustur (Nunan, 1997: 1).
Ayrica dinlemenin, digerlerine kiyasla iizerine en az ¢aligma yapilan, en az anlasilan
ve en az deger verilen beceri alan1 oldugu da goriilmektedir (Wilson, 2008: 17). Bu
becerinin aragtirmacilar tarafindan sistematik ilgi gérmesi, bir plan ve program
dahilinde dil 6gretmeye yonelik c¢aligmalarin yayginlastigi donemden cok daha
sonrasina tekabiil etmektedir (Rost, 2013: 27). 1970lerin basina kadar dil 6gretim
calismalar i¢inde ikinci dilde dinlemeye dair bir giindem olusmamisti. Birinci dilde
dinleme ve okuma, ikinci dilde ise okuma iizerinde duruluyordu. ikinci dildeki
dinlemenin birinci dildekiyle ayn1 oldugu ve okumayla dinlemenin benzer beceriler

oldugu varsayimlart vardi (Flowerdew & Miller, 2010: 159). 19. ylizyilin sonlarina
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kadar olan bu uzun siire boyunca genel olarak yazili dilin merkeze alindig1 bir dil

ogretim goriisli hakimdi (Dilidiizgiin, 2018: 260).

Dinlemenin ihmal edilen bir beceri alani olmasinin arastirmacilar tarafindan ifade
edilen ¢ok sayida nedeni vardir. Bunlardan biri dinlemenin fark edilmeden kazanilan
ve kullanilan bir beceri gibi goriilmesidir (Ozbay & Melanlioglu, 2012: 88). Gilman
ve Moody de (1984: 331) bu durumu bazi sebeplere dayandirarak agiklamaktadir.
Birincisi, dili konugsmanin oncelikli ve dinlemenin ise ikincil gériilmesidir. Bir digeri,
anadil Ogretiminde dinlemenin verili bir beceri olarak goriilmesi ve okulda
ogretilmemesidir. Bu, dinlemenin 6gretilemeyecegi diistincesinin ikinci dil s6z konusu
oldugunda da siirdiiriilmesine yol agmaktadir. Baska bir sebep ise dil 6gretmenlerinin
okullarda dilbilgisi, telaffuz, okuma ya da konusma tizerine dersler alirken “konusulan
dili anlama” ile ilgili herhangi bir ders almamasidir. En nihayetinde kendilerine
Ogretileni siniflarda 6gretecekleri i¢in dinleme becerisini gelistirmeye dair adimlar
atmak oncelikleri olmayacaktir.

Goh ve Vandergrift de (2012: 4) dil 6greticilerinin dinlemeyi nasil 6greteceklerine
iliskin ders almamalarini siniflarda dinleme becerisinin geri planda kaliginin bir sebebi
olarak gormektedir. Dinleme diger becerilere kiyasla dgretmenler ya da materyaller
tarafindan en az desteklenen beceridir. Ogrenciler dil derslerinde, kompozisyon
yazmay1 ya da sunum yapmay1 6grenirken nasil dinleyeceklerini 6grenmezler. Ona
gore, giinlimiizde ge¢mise kiyasla daha fazla dinleme etkinligine yer veriliyor olsa da
bu beceri halen daha 6grenenlerin 6gretmenden ¢ok az destek alarak kendi kendilerine
gelistirmesi gereken bir beceri olmayi siirdiirmektedir.

Dil 6gretiminde dinleme becerisinin oneminin farkina varilmasi diger becerilere
kiyasla ¢ok daha uzun bir zaman almistir. 1960larin ortalarinda ve 1970lerin basinda
dinleme anlama konusunda gilincel ve farkli argiimanlar dillendirilmeye baslandi
(Morley, 2001: 70). Nunan da (1997: 1) 196011 yillarda sozlii dil becerilerinin {izerinde
durulmaya baslanmasiyla dinlemenin daha ¢ok ©Onem kazandigini, daha sonra
1980lerde Krashen’in dil 6gretimi konusundaki fikirleriyle tekrar canlandigini, bundan
sonraki siirecte de zaman zaman farkli arastirmacilarin yaptig1 caligmalarla
pekistirildigini ifade etmektedir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisindan sonra insanlarin
dilleri nasil O6grendikleriyle ilgili arastirmalarin artmasi, dilbilim, sosyoloji ve
antropoloji alanlarindaki gelismeler dinlemenin Oncelikli beceri olabilecegi

diisiincesini ortaya ¢ikarmistir (Wilson, 2008: 17). Boylece dinleme anlama becerisi,
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eskiye nazaran ¢ok daha fazla bilimsel calismaya konu olarak dil 6gretimindeki payini
artirmigtir. Giiniimiize gelindiginde dinleme anlama, pratikteki biitiin eksikliklere
ragmen iletisimsel dilin anahtar1 kabul edilmekte ve diger becerilerle es zamanli olarak
baslangi¢ seviyelerinden itibaren 6gretilmesi ve lizerinde titizlikle durulmasi gereken

bagimsiz bir beceri alani olarak goriilmektedir.

2.2. Dinleme Tiirleri

Dinleme becerisi altinda tanimlanmis ¢ok sayida dinleme tiirli bulunmaktadir.
Konuyla ilgili ¢alismalarda dinleme tiirleri yerine dinleme sekilleri, dinleme amaglari,
dinleme stilleri gibi basliklarin kullanilmasinin yaninda ayni dinleme tiirlerinin farkl
sekillerde isimlendirildigini gérmek de miimkiindiir (Tabak, 2013: 172-173).
Isimlendirmedeki bu cesitlilik biiyiik dl¢iide arastirmacilarin konuyu ele alirken &ne

cikardiklart 6zellikle ilgilidir.

Dinleme tiirlerini konu alan ¢esitli siniflandirmalar ve listeler mevcuttur. Bunlar biiyiik
ol¢iide benzer 6zellikler tasisalar da bazi noktalarda farklilik gésterirler. Murat Ozbay
(2005: 76-80) dinleme tiirlerini; goniillii veya goniilsiiz dinleme, motivasyona dayali
dinleme, sempati veya antipati ile dinleme, segmeli dinleme, yiizeysel dinleme, etkin
dinleme, katilimli dinleme, elestirel dinleme, edilgen dinleme olarak
siniflandirmaktadir.

Yine dinleme tiirlerinin; katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, not alarak dinleme,
empatik dinleme, yaratici dinleme, secici dinleme, elestirel dinleme olarak olarak
simiflandirilmasi  da miimkiindir (MEB, 2006: 62-63). Bu tiir ayrintili
siniflandirmalardan biri de; yogun dinleme, yaygin/kapsamli dinleme, estetik dinleme,
edilgin dinleme, etkilesimsel dinleme, seg¢ici dinleme, elestirel dinleme tiirlerini
kapsamaktadir (Ak, 2011: 36)

Wolvin ve Coakley (aktaran Kingen, 2000) amaglarmma gore 5 tiir dinlemeden
bahsetmektedir: ayirt edici, terapdtik, etkili/kapsamli, elestirel ve estetik dinleme. Rost
ise (1991) adl kitabinda dinlemeyi; dikkatli dinleme, yogun dinleme, seg¢ici dinleme,
etkilesimli dinleme olarak 4 kisimda incelemektedir. Richard (1983: 228-229) ise
akademik ve etkilesimli dinleme olarak iki genel tiirden bahsetmektedir.

Wilson (2008: 10) dinleme tiirlerini, dinleyicinin amagclar1 iizerinden degerlendirerek
siniflandirmistir. Ona gore giinliik bazda yapilan dinleme tiirleri su sekildedir: Ana
fikri dinleme, belirli bilgileri dinleme, detaylica dinleme, ¢ikarimsal dinleme. Buna

benzer baska bir siniflandirmaya gore ise dinleme tiirleri; bilgi elde etme amaciyla
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dinleme, elestiri veya analiz amaciyla dinleme ve zevk amaciyla dinlemedir (Aldyab,
2017: 442)

Bir dinleme tiirinii digerinden ayiran temel nokta dinlemenin hangi amagcla
yapildigidir. Buna gore, ayni metnin birbirinden bagimsiz kisiler tarafindan
dinlenildigi bir durumda kisilerin amaglarina gore farkli dinleme tiirlerinden
bahsetmek miimkiin olacaktir. Dinleme eylemi, bilgi toplama ve zevk alma basta
olmak tizere elestiri, degerlendirme ya da empati gibi ¢esitli amaglar dogrultusunda
gerceklestirilebilir (Wilson, 2008: 9). Ogrencinin bir metni amacin1 bilerek ve ona
odaklanarak dinlemesi, eylemin verimliligini artiracak ve dinleme gorevlerini yerine
getirmek konusunda 6grencinin isini kolaylastiracaktir.

Bazi dinleme etkinlikleri, yalnizca bir degil birden fazla dinleme tiirliniin de ayn1 anda
kullanilmasini1 gerektirebilir (Dogan, 2014: 165). Dinleme tiirlerinin her biri farkl
ogrenci profillerine ve onlarin birbirinden farkli ilgi ve yeteneklerine hitap
edebilmektedir. Dengeli bir dil 6gretim yaklasimi, 6grenme hedeflerine en uygun
tiirlere Oncelik vermek suretiyle tiim tiirleri dahil etmeyi amaglamalidir (Rost, 2011:
184). Bu noktada 6nemli olan 6grencilerin yeterli 68retmen destegi alarak, dinleme
etkinlikleri sirasinda ihtiyaclart olan dinleme tiirlinii bulmayr ve kullanmay1
Ogrenebilmeleridir.

Arastirmacilarin ¢ogu tarafindan ortak olarak 6ne ¢ikarilip vurgulanan ve dil 6gretim
siniflarinda siklikla kullanilan dinleme tiirleri sunlardir: Secici dinleme, yogun

dinleme, kapsaml1 dinleme, elestirel dinleme, etkilesimli dinleme.

2.2.1. Secici Dinleme

Dinleme eyleminin 6nceden planlanmis bir amag¢ dogrultusunda belirli bilgileri elde
etmek icin gerceklesmesidir (Rost, 2011: 187). Bu tiirde, 6grencilerin dinleme
sirasinda metnin her ayrintisini anlamaya ¢aligmasi beklenmez, amaglarina uygun olan
noktalara odaklanmalari, ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri toplamalari ve bir anlam

olusturmalar1 beklenir.

Ogrenciler bunu yaparken 6n bilgilendirmeye ve ydnlendirmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu
noktada, Ogretmenler metinle ilgili bilgi vermek, amaclar1 belirlemek, bunlar
ogrencilere aktarmak ve gerekirse geribildirimler vererek anladiklarindan emin olmak
gibi gorevler iistlenebilirler. Uygulama olarak 6grencilere 6nceden hazirlanmig sorular
verilip cevaplarini bulmak amaciyla dinlemeleri s6ylenebilecegi gibi metinden belirli

kisimlar segilerek 6grencilerden bu kisimlara odaklanmalari istenebilir (MEB, 2006:
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63). Diigiin planlamasi yapan bir ¢iftin konugmasindan kararlastirdiklart mekan1 ve
zamant bulmak, havaalani anonslar1 i¢inde tek bir ucaga ait ugus bilgilerini
yakalamaya ¢alismak ya da bir 6nerinin degerlendirildigi grup tartismasinda kimlerin
destekleyen kimlerin karsi ¢ikan tarafta oldugunu tespit etmek bu dinleme tiiriine
ornek olarak verilebilir. Se¢ici dinleme giinliik hayatta da siklikla kullanilan bir tiir
oldugundan, bu beceriyi kazanmak dil 6grenenlere yalnizca akademik alanda degil

sosyal hayatlarinda da fayda saglayacaktir.

2.2.2. Yogun Dinleme

Bir metnin, ses, kelime, so6zdizimi, gramer yapilari, metindeki dil kullanimi gibi
bigimsel 6zelliklerinden igerik ve anlamina kadar tiim unsurlarina dikkat edilerek
ayrintili bir sekilde dinlenmesini ifade eder (Rost, 2011: 184). Metinlerin yakindan ve
dikkatle dinlenmesini gerektiren bu dinleme tiiriinde, 6grenciler 6nceden belirlenmis
bilgilere odaklanmayacaklari i¢in metni higbir sey kacirmadan dinlemeye calisirlar.
Metindeki hatalar1 tespit etme ve iki metin arasindaki farkliliklar1 belirleme yogun

dinleme ¢alismalarina 6rnek olarak verilebilir (Wilson, 2008: 10).

Yogun dinleme ¢aligmalarinda ogretmenin Ogrencilere metinle ilgili  6n
bilgilendirmede bulunmasi ve bu dinleme tiirii yogun konsantrasyon gerektirdiginden
sinif ortamin1 uygun hale getirmesi gerekmektedir (Ak, 2011: 37). Yogun dinleme
glinliik hayatta ¢ok sik kullanilan bir beceri olmasa da egitim 6gretim alaninda siklikla

kullanilmakta ve 6grencilerin akademik basarisin1 dogrudan etkilemektedir.

2.2.3. Kapsamh Dinleme

Dil 6grenenlerin, hedef dilde sunulan anlamli ve eglenceli icerikleri uzun bir siire
boyunca dinlemesini ifade eder (Ivone & Renandya, 2019: 237). Dinleme sirasinda,
dil kullanimina ya da gramer 6zelliklerine dikkat edilmez; yalnizca anlama odaklanilir,
duyulanlarin anlamlandirilarak mesajlarin alinmasi hedeflenir. Kapsamli dinleme,
ogrencilerin uzun vadeli hedefler dogrultusunda, araliksiz olarak en az birka¢ dakika
dinlemelerini gerektirir. Bu ¢aligmalar uzun vadede, dil 6grenenlerin uzun metinleri
dinlerken sikilmalarin1 engelleyerek konsantrasyonlarini korumalarina ve anlamakta
glicliik yasadiklarinda dahi dikkatlerini dagitmadan goreve devam edebilmelerine

yardimei1 olur (Rost, 2011: 194-195).

Ivone ve Renandya’ya gore (2019: 243), 6grencileri ¢cok sayida anlagilir dinleme

metnine maruz birakmak, bicimden ziyade anlama odaklanmalarini tesvik etmek,
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ogrencilere ilgi alanlarinda dinlemeler yaptirarak eglenceli bir dinleme etkinligi
sunmak, dinlemeyi eglenceli ve yapilabilir hale getirerek Ggrencilerin
motivasyonlarini ve d6zgiivenlerini artirmak ve dinlemede akicilig1 saglamak kapsamli
dinlemenin bes temel amacidir. Kapsamli dinleme materyallerine ulasmak ve bireysel
caligmalar yapmak oldukca kolaydir; dil 6grenenler hedef dildeki TV/ radyo
programlari, podcastler, belgeseller, seminerler vb. birgok tiir i¢inden ilgi alanlarina
uygun olanlari segerek kullanabilirler.

2.2.4. Elestirel Dinleme

Elestirel dinleme “6grencinin dinlenen metinde yer alan fikirlerin dogrulugunu kendi
diisiince sisteminden gegirerek, sorular sorup yorum yaparak denetledigi bir dinleme
tiridir’ (Ak, 2011: 39). Dil 6grenenlerin, dinlemeyle aym1 anda yorumlama,
karsilastirma, degerlendirme, tartisma, karar verme, elestirme gibi cesitli faaliyetlerde

bulunmasini tesvik eder.

Elestirel dinleme metnin anlagilmasina odaklanir fakat kisilerin bir yargida
bulunmasini da igerdigi i¢in daha fazla bilissel gorev gerektirir (Kingen, 2001: 265).
Bu dinleme tiiriinde amag, ogrencilere metinle ilgili soru sorma aligkanligi
kazandirmak ve degerlendirmeler yaparak bir sonuca ulagmalarini saglamaktir (MEB,
2006: 63). Dil smiflarinda 6gretmenler sorular sorarak 6grencileri konu hakkinda
diisiinmeye, destekledikleri ya da elestirdikleri noktalar1 tespit etmeye, yargilarini ve

oOnerilerini ifade etmeye tesvik edebilir.

2.2.5. Etkilesimli Dinleme

Dinleyicinin, dinleme ortaminda iletisim kurma, fikir aligverisinde bulunma, bilgi
alma gibi cesitli amaglarla soru sormak, geribildirimde bulunmak, yorum yapmak,
desteklemek ya da kars1 ¢ikmak gibi gorevler listlenerek sozlii etkilesime dahil oldugu
dinleme tiiriidiir. iletisim tek yonlii degildir; dinleyici ayn1 zamanda konusmacidir

(Rost, 2011).

Kisilerin selamlagmalari, birbirlerine giinliikk sorular sormalari, hava durumu ya da
giindem hakkinda konugmalar1 gibi her tiirlii konu etkilesimli dinlemeye dahildir; bu
dinleme tiiriinde icerikten ziyade karsilikli iletisimin gergeklesmesi 6nemlidir (Buck,
2001: 14). Bu calismalar gercek iletisim baglamlar1 igerecegi i¢in 6grencinin hedef

dilde sosyallesebilmesinin oniinii agacaktir. Boylece, etkilesimli dinleme 6grencilerin
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Ozglivenlerini ve dile karsit motivasyonlarini artirarak onlari hedef dilde daha fazla

iletisim kurmaya tesvik edecektir.

2.3. Dinleme Asamalar ve Etkinlikleri

Dil 6gretiminde dinleme becerisi, dinleme dncesi dinleme sirast ve dinleme sonrasi
olmak {izere ii¢ asamada incelenir. Dinleme egitimi planlanmasinda ve etkinliklerin
hazirlanmasinda bu asamalar goéz Oniinde bulundurulur. Ders planlamasinda bu
asamalara dikkat edilmesi; dil smiflarinda dinleme egitiminin sistemli bir sekilde
yapilmasi, hedef kazanimlarin ders i¢inde dengeli bir sekilde sunulmasi, etkili bir
dinleme i¢in gerekli olan her becerinin uygun etkinliklerle 6zel olarak desteklenmesi
i¢in 6nemlidir.

2.3.1. Dinleme Oncesi

Ogrencilerin dinlemeye hazirland1g1 asamadir. Bu asamanin temel amaci dgrencilerin
dinleme eylemini, kendilerinden ne istendiginin, ne yapmalar1 gerektiginin ve yaklagik
olarak neyle karsilasacaklarinin farkinda olarak bilingli ve etkili bir sekilde
yapmalarini saglamaktir. Dinleme Oncesi ¢aligmalar, dinleme eyleminden maksimum

verimin alinmasi hedefiyle diizenlenir (Flowerdew & Miller, 2005).

Bu agamada 6grencilerin dinleme girdisini etkili bir sekilde islemelerini desteklemek
icin kelime ve dil bilgileri ya da metinle iliskili bilgileri harekete gecirilir. Bu
caligmalar, Ogrencilere konuyla ilgili bilmedikleri ya da yalmizca yazili olarak
bildikleri kelimeleri tanitarak dinleme esnasinda sozciikleri algilamay1 ve ayristirmayi
kolaylagtirmaktadir. Ayrica Ggrencilerin, dinleme metni ve gorevi icin ihtiyag
duyacaklar1 beceri ve stratejileri planlayip hazirlik yapmalarma da destek olurlar
(Vandergrift & Goh, 2012: 182). Wilson’a gore (2008: 60), dinleme igerigini tahmin
etmek ve dinleme i¢in bir amag¢ olusturmak bu asamaya dahildir. Ciinkli 6grenciler
karsilasacaklart konu hakkinda bir seyler bildiginde ve zihinsel olarak kendilerini
hazirladiklarinda basari sanslar1 artacaktir.

Dinleme 6ncesi ¢alismalar, yalnizca kolaylastirmak ya da basariy1 artirmak amaciyla
yapilmaz. Bu ¢alismalar, sinif i¢i dinlemeyi gercek dinleme eylemlerine benzetmek ve
dogal dinleme becerilerinin kullanimini desteklemek i¢in de Onemlidir. Ciinki
dinleme 6ncesi dahil olmak iizere tiim asamalar yalnizca yabanci dil 6gretiminde degil
ana dilde de etkili bir dinleme anlama siirecinin gerceklesmesi i¢in Onemli

goriilmektedir (Tanrikulu & Gir, 2020). Underwood’a gore (1989: 30-31), gergek
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hayatta insanlarin ne duyacaklarina dair tahmin ya da beklentileri olmadan bir seyler
dinlemesi olduk¢a nadirdir. Bu nedenle de 6grencileri dogrudan bir dinleme metnine
maruz birakmay1 haksizlik olarak degerlendirmekte; ders planlamasinda dinleme
oncesi etkinliklerine mutlaka yer verilmesinin ve bu etkinliklerin aceleye
getirilmemesinin gerektigini sdylemektedir. Ona gore, dinleme dncesi asama;

e {gretmenin arka plan bilgisi vermesi;

e Ogrencilerin konuyla ilgili bir seyler okumast;

e (grencilerin resimlere bakmast;

e konunun ya da durumun tartigilmasi;

e vyazili alistirmalar yapilmasi

e dinleme etkinligi i¢in belli talimatlarin takip edilmesi;

e dinleme etkinliginin nasil yapilacaginin degerlendirilmesi
calismalarini igerebilir.
Vandergrift ve Goh (2012: 183) ise dinleme dncesinde 6grenciler tarafindan bireysel,

ikili ya da ¢oklu grup olarak yapilabilecek bazi etkinlikleri su sekilde listelemistir:
Tablo 2. 1. Dinleme Oncesi Ogrenme Etkinlikleri

Beyin Konuyla iligkili kelime ve ciimleler diisiiniiliir; 6gretmen cevaplari tahtaya yazar.

Firtinast

Zihin Haritas1  Kelimeler ve gerekirse resimler yoluyla konuyla ilgili tiim fikirlerin bir haritasi
olusturulur.

Tartigma Ogretmenin sorularindan yola ¢ikarak, muhtemel cevaplar ya da metnin konusuyla

ilgili bir fikir ya da sorun tartisilir.

Oyunlar Yanitlarin, dinleme metnindeki anlam veya dille iliskilendirilebilecegi kelime veya
dil oyunlar1 oynanir.
Sorular Konuyla ilgili sorularm bir listesi yapilir.

Okuma Ogretmen tarafindan verilen dinleme metninin konusuyla iliskili kisa bir metin
okunur; dinleme gérevine yardimci olabilecek fikir ve kelimeler not edilir.

Resimler Dinleme metninin icerigi ya da temasiyla iliskili fotograflar, haritalar, grafikler vb.
incelenir.
Aragstirma Dinleme metninin konusu ya da konunun tartisilabilecegi bir durum hakkinda

internette basit bir aragtirma yapilir.

Dil siniflarinda dinleme 6ncesi asama 6grencileri dinleme i¢in 1sindirir. Onlar1 derse

dahil eder, konu hakkinda diisiinmeye, tahminde bulunmaya, fikir iiretmeye ve
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konusmaya ya da yazmaya tesvik eder. Boylece Ogrencilerin dinleme metnini ve
gorevlerini daha 6zgiivenli, motive ve bilingli bir sekilde karsilamalarina yardime1

olur.

2.3.2. Dinleme Sirasi

Dinleme sirasi, asil dinleme metninin sunuldugu asamadir. Ogrencilerden metni
yonlendirmeler dogrultusunda dinleyerek anlamalar1 ve gorevleri yerine getirmeleri
beklenir. Dinleme 6ncesinde Ogrencilere, bu asamadaki gorevleri tanima, sorulari
okuma ve anlama imkan1 verilmelidir (Dilidlizgiin, 2018: 267). Bdoylece 6grenciler,
goreve ve amaca uygun dinleme seklini belirleyebilir ve not alma ya da anahtar

kelimeler kullanma gibi ¢esitli hatirlatici teknikler kullanabilir.

Ozel bir durum yoksa metinler genellikle iki kez dinletilir. Wilson’a gore (2008)
bazilar1 gercek hayata uygun olmasi i¢in metinlerin bir kez dinletilmesini savunsa da
kaygiy1 azaltip giiveni artirdigi ve umutsuzlugu engelledigi i¢in metnin birden fazla
kez dinletilmesi ¢ok daha faydalidir. Bir kez daha dinleyecegini bilen 6grenci, metinde
kacirdig1r bilgiler olsa bile bunlar1 telafi etme sansi olacagi i¢in dinlemeyi
birakmayacaktir.

Bu agsamada 6gretmenler, 6grencilerden ilk dinlemede ve ikinci dinlemede metne dair
farkli Ozelliklere dikkat etmelerini isteyerek onlarin dinlemelerini yonlendirip
odaklanmalarimi destekleyebilir (Flowerdew & Miller, 2005: 190). Ornegin, ilk
dinlemede metnin konusu ya da mesaj1 gibi daha genel bilgilere odaklanilip ikinci
dinlemede ise kisiler arasindaki iligki ya da ortam o&zellikleri gibi daha detayl
ozelliklere dikkat edilebilir. Ogrenciler her seferinde farkli bir gérevle
yoOnlendirilirlerse, dinleme esnasinda metinden kopma ihtimalleri azalir.

Underwood’ a gore (1989), dinleme etkinliklerinin amaci 6grencilerin konusma
dilinden mesajlar ¢ikarma becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle dinleme etkinlikleri
de bu amaca uygun olarak diizenlenmelidir. Aktivitelerin yalnizca 6grencilerin anlayip
anlamadigini test etmekten ibaret olmamasi gerektigini ve anadilde kullanilan dinleme
becerilerinin desteklenmesi i¢in tahminde bulunma, eslestirme ve yorumlama gibi
alanlarda pratik yapma imkani verecek sekilde diizenlenmeleri gerektigini
sOylemektedir. Ayrica etkinliklerin zorluk seviyesi de 6grencilerin sikilmasinin ya da
morallerinin bozulmasinin Oniine gececek sekilde seviyelerine uygun olarak
ayarlanmali; onlara {istesinden gelebilecekleri zorluk seviyesinde aktiviteler

sunulmalidir.
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Dil siniflarinda kullanilabilecek ¢ok sayida dinleme sirasi etkinligi vardir. Bunlar
arasinda, gorselle dinleme, ana diislinceyi bulma, bir listede maddeleri isaretleme,
belirli bilgileri bulma, diyalog tamamlama, metni dinleme Oncesi tahminlerle
karsilastirma, eslestirme, siraya dizme (Dilidiizgiin, 2018: 267); sorular1 cevaplama ve
resimdeki, haritadaki, tablodaki ya da climledeki bosluklari doldurma (Sevik, 2012:
335) ya da kelime yerlestirme, dogru-yanlis isaretleme gibi etkinlikler sayilabilir.
Machackova’ya gore (2009) dinleme sirasi aktivitelerinden bazilar1 sunlardir:
e On dinleme asamasi ile dinleme pargasim karsilastirma
e Talimatlan takip etme- 6grencilere bir dizi talimat verilir ve onlardan anlayip
anlamadiklarin1 gdsteren fiziksel bir tepki gostermeleri beklenir.
e Alistirmalar1 doldurma- 6grencilerden bir diyalogu dinlemeleri ve eksik
bilgileri doldurmalar istenir.
e Farkliliklar tespit etme- O6grenciler sadece konu ya da konusmacilarla ilgili
halihazirda bildiklerinden farkli bir sey duyduklarinda yanit verirler.
e Bilgi aktarimi- 6grencilerden formlari, listeleri, haritalar1 veya planlar
doldurmalart istenir.
e Siralama- 6grencilere bir dizi resim verilir ve onlardan resimleri dogru siraya
koymalar1 beklenir.
e Bilgi arama- 6grencilerden dinleme sirasinda belirli 6gelere odaklanmalari
istenir.
e [Eslestime- Ogrencilerden dinleme sirasinda maddeleri ses kaydmna gore
eslestirmeleri istenir (27).
Dinleme sirasi, dinleme derslerinin ana govdesini olusturur. Dinleme sirasinin,
olabildigince ¢ok c¢esitte etkinlik icerecek, dogal dinleme becerilerini destekleyecek ve
ogrenciye dilin gergek kullanimiyla karsilagsma firsat1 verecek sekilde dizayn edilmesi
gerekmektedir. Bilingli ve etkili bir sekilde gergeklestirilen dinleme siras1 ¢alismalari,
ogrencilerin ihtiyaclarina uygun olarak nasil dinlemeleri gerektigi, hangi tekniklerin
kendilerine fayda sagladigi gibi konularda farkindaliklarini artiracak ve kendi dinleme
stillerinin olusmasina katki saglayacaktir.
2.3.3. Dinleme Sonrasi
Dinleme sonrasi, dinleme metninin sunulmasinin ardindan gelen asamadir. Bu
asamada, anlagilmayan noktalar agiklanir, 6grencilerin metni tam olarak kavramasi
saglanir ve 6grencilerden cesitli gorevleri yerine getirmeleri beklenir (Dogan, 2014:
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161-162). Dinleme sonrasinda 6gretmenler, dgrencilerin dinleme esnasinda aldiklari
bilgileri genisletmeye ve etkinlestirmeye c¢alisirlar. Ayrica bu asamadaki sorular
bilginin bireysel kullanimin1 destekleyecek sekilde diizenlenir. (Flowerdew & Miller,

2005: 190).

Ogrenciler hem dinleme oOncesinde hem dinleme sirasinda cesitli etkinlikler
araciligiyla pek ¢ok konu lizerine g¢aligirlar. Dinleme sonrasi, tiim bu c¢aligmalarin
genisletilip tamamlandig1 asamadir. Dinleme sonrasi 6grencilerin duyduklariyla kendi
fikir ve deneyimlerini iligkilendirmelerine yardim eder (Sevik, 2012: 336). Boylece
ogrenciler bilgilerini bireysel olarak isleyerek kendileriyle ilgili konularda s6zlii ya da
yazili iiretim yapabilirler. Dile dair kazanimlarin bireysel olarak kullanilabilmesi,
o0grenmenin bilingli ve etkili bir sekilde gergeklestirildigini gosteren unsurlardan
biridir.
Dinleme sonrasi etkinlikleri, belirli bir metin dinlendikten sonra o metinle ilgili yapilan
biitiin ¢alismalar1 kapsamakta ve c¢esitli amaclar dogrultusunda yapilmaktadir. Bu
amaclardan biri, 6grencilerin hedeflenenleri anlayip anlamadiklarini ve dinleme
sirasinda tamamladiklar1 gorevleri kontrol etmektir. Ikincisi, baz1 6grencilerin
konunun bazi kisimlarin1 neden anlamadiklarin1 ortaya koymaktir. Bir diger amag,
Ogrencilere dinleme metnindeki konugmacilarin tutum ve tarzlarini degerlendirme
firsat1 vermektir. Dinleme sonrasi ¢aligmalarin 6ne ¢ikan bir bagka amaci ise, dinleme
metninin konusunu veya dilini genisletmek ve Ogrenilen seyleri bagka bir baglama
aktarmaktir (Underwood, 1989)
Dinleme sonrasinda konu tamamlanmis ve ilgili bilgilerin tiimii sunulmus oldugu i¢in
etkinlik seciminde herhangi bir kisitlama séz konusu olmaz. Ogrencilerin anlama
diizeyini 6l¢mek, bilgiyi kullanmalarini ve kendi deneyimleriyle iliskilendirmelerini
desteklemek i¢in; dogru/yanlis sorularini cevaplama, Ozetleme, tartisma, diyalog/
mektup yazma, canlandirma, devamini yazma, sozciik anlamlarini tahmin etme gibi
calismalardan yararlanilabilir (Dilidlizgilin, 2018: 267)
Underwood’a gore (1989: 114) dinleme sonrasina uygun aktivite Orneklerinden
bazilar1 sunlardir:

e Form veya tablo doldurma

e Siralama/ siiflandirma

e Bir okuma metniyle eslestirme

e Dinleme sirasinda alinan notlar1 yazili metne dontistiirme
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e Problem ¢ozme ve karar verme etkinlikleri i¢in dinleme metnindeki bilgileri
kullanma

e Konugmacilarin arasindaki iligkiyi tespit etme

e Konusmacinin ruh halini/ tutumunu/ tavrini belirleme

e Rol yapma/ simiilasyon

e Dikte
Vandergrift ve Goh (2012: 186) dinleme sonrasinda 6grenciler tarafindan bireysel,
ikili ya da ¢oklu grup olarak yapilabilecek etkinlik 6rneklerine dair ayrintili bir liste

olusturmustur. Listede verilen etkinlik 6rneklerinden bazilar1 sunlardir:

Tablo 2. 2. Dinleme Sonras1 Ogrenme Etkinlikleri

Kigisellestirme Dinleme metnindeki icerigi yaziyla ya da bir grup paylasimi araciliiyla kendi
deneyimlerinizle iliskilendirin.

Yazma Mektup, e-posta, mesaj, giinliik gibi kisa metinler ya da 6zet, inceleme, rapor,
deneme gibi daha uzun metinler yazin.

Sozli sunum/  Sozlii bir sunum veya bir tartigma forumu hazirlamak i¢in dinleme metninden

Forum alman bilgileri ya da bir dinleme gdrevinin sonuglarini kullanin.

Drama/Rol Bir anlatinin bolimlerinin sahneleyin, izleyiciye anlatin ya da bir partnerle

yapma canlandirin.

Yayimlama Secilen dinleme gorevlerinin yazili sonuglarini kurumdaki diger dgrencilere
veya daha genis bir ¢evrimici gruba dagitmak i¢in yayimlayin.

Transkripsiyon Metni tekrar dinleyin ve ileri analiz ya da problem tanimlama i¢in bir boliimiinii

Kelime dagarcig

olusturma

yaziya dokiin.
Bir dinleme metninin transkriptinden segilen kelimeleri inceleyin ve bu

kelimeleri konuyla ilgili bir yazma ya da konusma gorevinde kullanin.

Dinleme sonrasi, dinleme derslerinin son agamasini olusturur. Bu noktada, 6grencilere
onceki agsamalarda ne 6grendiklerini gérmesi ve gostermesi, eksikleri varsa fark edip
tamamlamalar1 ve biitiin kazanimlarin1 daha da ileriye gotiirerek diger becerilerle
birlestirmeleri icin alan saglanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin bilgilerini kisisel
alanlarina tasiyarak iiretime dondiirmeleri tesvik edilir. Bu da 6grencilere hem dersteki
bilgilerini gergek bir baglamda kullanma hem de dinlemeyle birlikte tretici dil

becerilerini de gelistirme firsat1 saglar. Boylece iyi planlanmis bir dinleme dersinin
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sonunda yalnizca dinleme becerileri degil dinlemeyle biitiinlesmis olarak diger dil
beceri alanlar1 da desteklenmis olur.

2.4. Dinlemeyi isleme Modelleri

Yabanci dilde dinleme 6grenenler i¢in bir¢cok nedenden dolay1 zor ve karmasik bir
stirectir. Arastirmacilar dinlemenin ne oldugu, ni¢in zor veya karmasik oldugu ya da
dinleme siirecinin nasil isledigi gibi dinlemenin dogasina iliskin meseleleri agiklarken
farkli dinleme modellerinden bahsetmislerdir. Bu dinleme modelleri sunlardir

(Flowerdew & Miller, 2005: 24; Wilson, 2008: 15; Morley, 2001: 74):

e Asagidan yukari (bottom-up)

e Yukaridan asagi (top-down)

e interaktif (interactive)
Asagidan yukar1 dinleme modeli, konusulan dili anlamlandirmak i¢in mesajin en
kiigiik parcalarindan baslanarak ¢éziimlenmesini ifade eder. Anlam olusturmada kisi
ya da baglam gibi metin dig1 ogeler etkili degildir; siire¢ tamamen metin odaklidir.
Buna gore dinleyenler, sesli mesajin en kii¢lik birimlerinden yani seslerden baslayarak
anlami insa ederler. Bu sesler birleserek kelimeleri, kelimeler ise climleleri
olustururlar. Nihayetinde bu climleler bir araya gelerek fikirleri olustururlar
(Flowerdew & Miller, 2010). Asagidan yukart model, dinlemenin kii¢iik birimden
bliyiige, parcadan biitiine dogru isledigi ve anlamin biitiin bu ¢éziimlemenin sonunda
ortaya ¢iktig1 dogrusal ve hiyerarsik bir siireci ifade eder (Machackova, 2009: 10;
Newton & Nation, 2009: 40)
Yukaridan asag1 dinleme modeli, dinleyicilerin dili anlamlandirirken konu, durum,
baglam, ge¢cmis bilgiler, deneyim gibi metin dis1 6gelerden yararlanarak metinle ilgili
tahminlerde ve ¢ikarimlarda bulundugu bir dinleme siirecini ifade eder (Newton &
Nation, 2009: 40; Rost, 2011: 346) Bu modelde dinleme metin odakli degil; dinleyici
odakl1 olarak goriiliir.
Biitiinden parcaya dogru isleyen bu dinleme siirecinde metni islerken ge¢mis bilgilerin
kullanimi vurgulanir. Buna gore bir dinleyici, sesleri segmede ya da kelimeleri
tanimada sikint1 yasasa dahi duyduklarini dogru bir sekilde anlamlandirabilir. Cilinkii
zihin, ¢esitli metin dis1 faktorleri (konusmaci, baglam, tecriibe vb.) kullanarak o

eksiklikleri sorunsuzca tamamlayabilir (Flowerdew & Miller, 2010: 15).
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Bu iki farkli dinlemeyi isleme modelinden hangisinin daha etkili olduguyla ilgili ¢esitli
goriisler mevcuttur. Her ikisinin de birbirlerine tistlin geldigi 6zellikleri s6z konusu
olsa da kesin olan sey etkili bir dinleme siirecinde her iki modelin ayn1 anda etkilesimli
bir sekilde kullanildigidir (Wilson, 2008). Bu noktada “interaktif dinleme” ad1 verilen
ticlincii bir dinleme modelinden bahsedilmektedir

Interaktif dinleme, duyulanlari anlamlandirmada hem asagidan yukari hem de
yukaridan asag1 modellerin aktif oldugu bir dinleme siirecini ifade eder. Interaktif
dinlemede ihtiyaca uygun olarak her iki model de ayni anda ise siiriilebilir bu nedenle
bireysel farkliliklara karsi daha toleransli bir dinleme siireci vadeder (Flowerdew &
Miller, 2010: 167). Insanlar anadillerinde dinlerken her iki siireci de ayn1 anda dengeli
bir sekilde isletebilirler. Bu, anadilde dinleme esnasinda mekana, zamana, konuya ya
da ihtiyaglarma gore bilingsiz olarak gergeklestirilebilir. Iletisimsel dil kullaniminda
her iki model de dnemli ve aktiftir. Bu nedenle, 6grencilerin hedef dilde basarili
dinleyiciler olabilmesi i¢in dinleme egitiminde tipki anadilde oldugu gibi her iki

modelin de es zamanli olarak kullanilabildigi interaktif dinleme amaglanmalidir.

2.5 Dinleme Stratejileri

Yabanci dil 6grenme her insanin farkli hiz ve sekilde gergeklestirdigi bireysel bir
siirectir. Ogrenme siirecinden en yiiksek verimin alinmasi i¢in de gerekli olan sartlar
ve yontemler de kisiden kisiye degismektedir. Yabanci dil 6grenme stratejileri,
Ogrencilerin 6grenme siireglerini daha kolay ve verimli bir hale getirmek
kullanabilecekleri her tiirlii faaliyeti igerir. Ogrencilerin kendileri i¢in en uygun
stratejileri bulup kullanabilmeleri dil hedeflerine ulasmadaki basarilarini artiracaktir.
Nitekim son yillarda yapilan ¢alismalar, stratejilerin kullanilmasiin dil 6gretiminin
basarili bir sekilde ger¢eklesmesinde oldukea etkili oldugunu gostermektedir (Yalgin,
2018). Bu noktada Ogrencilerin islerini kolaylastirmak ve yollarini agmak i¢in dil
siniflarinda stratejilerin tanitilmasi, 6gretilmesi ve kullanimlariin tesvik edilmesi

gerekmektedir.

Oxford (1990: 8) O0grenme stratejilerini “0grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha
eglenceli, daha bagimsiz, daha etkili ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilir hale
getirmek amaciyla Ogrenenler tarafindan yapilan belirli eylemler” olarak
tanimlamaktadir. Ona gore, uygun Ogrenme stratejilerini kullanmak, 6grencilerin
yeterliligini ve 6zgiivenini artirir. Bu stratejilerin resmi olarak adlandirilmasi ¢cok eski

bir tarihe dayanmasa da aslinda binlerce yildir dil 6grenenler tarafindan kullanildigini
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ve tarih boyunca en iyi dil 6grenenlerin 6grenme siireglerinde ¢ok ¢esitli stratejiler
kullandiklarini aktarmaktadir.
Dil o6grenme stratejileriyle ilgili ¢ok ¢esitli smiflandirmalar yapilmistir. Bu
siniflandirmalar, stratejilerin  bir plan ve program dahilinde Ogretilmesini,
ogrenilmesini ve kullanilmasini kolaylastirmak i¢in olduk¢a 6nemlidir. O’Malley ve
Chamot (1990) 6grenme stratejilerini ii¢ grupta siniflandirmustir: iist biligsel stratejiler,
biligsel stratejiler, sosyal ve duyussal stratejiler.
Ust biligsel stratejiler, dgrenme siireci iizerine diisiinme, siireci planlama, takip etme,
denetleme ve degerlendirme gibi Ogrencinin 6grenmenin basindan sonuna dek
sorumluluk aldig: faaliyetleri icerir (Bayezit, 2018: 454; Koksal & Varisoglu, 2012:
52). Ogrenme siirecinin sorumlulugunu iizerine alan 6grenci; direktifleri uygulayan
edilgen pozisyondan siireci yoneten, kisisel ihtiyaclarina gére yonlendiren, kendini
degerlendirerek yeterliligini ve yeni hedeflerini belirleyen aktif bir pozisyona geger.
Ust bilissel stratejiler, etkinlik ya da gérev odakli olmayan, dil gérevlerinin éncesinden
baslayarak sonrasinda da devam eden uzun vadeli stratejilerdir.
Ust bilissel dil 6grenme stratejilerinden bazilar1 sunlardir:
e Ogrenmeye odaklanma, 6grenmeyi diizenleme ve planlama, &grenmeyi
degerlendirme (Oxford, 1990: 17)
e Secici dikkat, planlama, izleme, gdzden gecirme, degerlendirme, kontrol etme
(O’Malley & Chamot, 1990: 44)
Biligsel stratejiler, tekrarlama, smiflandirma, tahminde bulunma, o6zetleme,
Ogrenilenleri uygulama gibi 6grencilerin dilsel girdi iizerinden belirli bir dil hedefine
odaklanarak ger¢eklestirdikleri faaliyetleri icerir (O’Malley & Chamot, 1990: 44-45).
Bu stratejiler, iist bilissel stratejilerden farkli olarak siire¢ odakli degil; gorev ve
etkinlik odaklidir. Biligsel stratejileri, yeni bir bilgiyi O0grenmek, materyalleri
kullanmak ve gorevleri yerine getirmek gibi temel konularda yogun bir sekilde
kullanildiklar1 i¢in dil 6grenme siirecinde oldukg¢a 6nemli bir yer tutarlar.
Oxford (1990: 19) tarafindan yapilan simiflandirmaya gore bilissel stratejiler su
sekildedir:
e Uygulama yapma (tekrar yapma, sesler ve yazi sistemleriyle pratik yapmak
kurallar1 ve yapilar1 tanimak ve kullanma, yeniden birlestirme, dogal bir

sekilde pratik yapma)
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e fleti alma ve gonderme (hizli bir sekilde fikir bulma, iletileri almak ve
gondermek icin kaynaklar1 kullanma)
e Analiz etme ve sonug ¢ikarma (tlimdengelimsel olarak akil yiiriitme, ifadeleri
¢coziimleme, diller aras1 karsilagtirmali ¢6ziimleme, ¢eviri yapma, aktarma)
Sosyal ve duyussal stratejiler, 6grencilerin 6grenmeye yonelik kigisel tutumlarina ve
diger insanlarla girdikleri sosyal etkilesime dayali faaliyetleri igerir (Wilson, 2008:
34). Ogrencilerin kendilerini motive etmek gibi duygudurumlarimi kontrol etmek i¢in
yaptiklar1 eylemler ya da grup c¢alismasina katilmak gibi 6grenmeyi desteklemek
amaciyla gerceklestirdikleri sosyal faaliyetler bu stratejilere dahildir.
Sosyal ve duyusgsal stratejilerden bazilar1 sunlardir (O’Malley & Chamot, 1990: 46):
e Isbirligi yapma (bir sorunu ¢dzmek, bilgi toplamak, notlar1 kontrol etmek veya
geribildirim almak i¢in grup caligmasi yapma)
e Aciklik getirmek igin soru sorma (bir 6gretmenden veya akrandan ek bir
aciklama yapmasini, yeniden ifade etmesini ya da 6rnek vermesini isteme)
e Oz konusma (bir grenme gdrevinin basarili olacagindan emin olmak ya da
gorevle ilgili kaygiy1 azaltmak icin zihinsel yonlendirmeyi kullanma)
Yabanci dil ve yabanci dilde dinleme egitiminde stratejilerin Ogretilmesi gerekli
goriilmektedir. Esasinda insanlar kendi ana dillerinde dinlerken akilda tutma,
hatirlama, uygulama gibi pek ¢ok stratejiyi ¢esitli amaglarla bilingsiz bir sekilde
kullanirlar. Bunu yaparken o6zellikle dikkat etmedikleri silirece hangi stratejiyi
kullandiklarinin, bu stratejinin nasil uygulandiginin veya ne ise yaradigimin farkinda
olmazlar. Ciinkii anadilleri s6z konusu oldugunda dil kullanicilari, hedefe en kolay ve
etkili sekilde ulasacak yolu bilingsiz bir sekilde bulup segebilme kabiliyetine sahiptir.
Fakat birinci dildeki bu beceri cogunlukla ikinci dile aktarilamaz. Bir 6grenci yabanci
dil 6grenirken ¢ok sayida farkli zorlukla ayni1 anda ugrasir ve biitiin tercihlerini bilingli
bir sekilde yapar. Bu nedenle 6grencilerin hedefe ulagsmalarini kolaylastiracak en
dogru tercihleri yapabilmeleri i¢in bu stratejilerin 6grencilere tanitilarak 6gretilmesi
gereklidir.
Baz1 dil 6grenenler, vakitleri ve firsatlar1 oldugu takdirde yonlendirmeye ihtiyag
olmadan Ogrenmelerine destek olacak stratejiler bulabilmektedir. Fakat her dil
Ogrencisinin bu noktaya ulagmasini beklemek dogru olmayacaktir. Ciinkii her 6grenci
kendisine uygun kolaylastirici alternatif bir yol arayisina girmeyecegi gibi bir

ogrencinin de kendisine fayda saglayacak her stratejiyi kisisel cabayla bulmasi
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miimkiin degildir. Ayrica bireysel cabaya dayali bu yol c¢ok daha fazla zaman
alacagindan dil 6grenme siirecini sekteye ugratacaktir. Ote yandan stratejiler literatiire
uygun olarak 6rneklendirme ve uygulama yoluyla 6gretildiginde, 6grenciler zamandan
ya da bireysel oOzelliklerinden bagimsiz olarak dil 68renme stratejilerini tanima,
deneme ve kullanma sansi bulacaklardir. Tiim bunlardan o6tiirii dil smiflarinda,
ogretmenlerin dil 6grenme stratejilerini tanitmasi, 6grencileri bunlar1 kullanmak igin
tesvik etmesi ve materyallerin de bu dogrultuda sunulmasi gerekli goriilmektedir.

2.6 Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM)

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM), Avrupa lilkelerinde dil 6gretim
programlarinin diizenlenmesinde, dil Ogretiminde kullanilacak ders kitab1 gibi
materyallerin ve sinavlarin hazirlanmasinda ortak bir ¢ergeve sunmay1 amaclayan bir
referans metnidir. AOBM gibi bir metnin gelistirilmesinin arzu edilmesindeki amaglar

sunlardir (CEFR, 2001):

e farklr iilkelerdeki egitim kurumlar1 arasinda igbirligini tesvik etmek ve
kolaylagtirmak;

e dil yeterliliklerinin karsilikli taninmasi i¢in bir temel saglamak;

e Ogrencilere, Ogretmenlere, ders tasarimcilarina, sinav kurullarina, egitim
yoneticilerine c¢alismalarini konumlandirmalar1 ve koordine etmeleri igin
yardime1 olmak.

Uzun yillar siiren ¢alismalarin sonucunda ilk olarak 2001 yilinda yayimlanan AOBM,
yabanci dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme alaninda uluslararasi kabul géren ve
dil egitimi alaninda faaliyet gosteren kurumlar, kuruluglar, egitimciler, ders
programlarin1 ve smavlarim1 diizenleyenler, 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan
basvurulan bir referans kaynagi olmustur (Giin & Cif¢i, 2020: 202).

AOBM, “hedef, icerik ve yontemlerin agik bir sekilde tanimlanmasi igin ortak bir
temel ortaya koyarak derslerin, miifredatlarin ve 6zelliklerinin seffafligini saglayarak
modern diller alaninda uluslararas1 diizeyde isbirligini artirmay1” amaglamaktadir
(CEFR, 2001: 1). Bu sekilde AOBM, yalnizca farkh {ilkelerin egitim sistemlerindeki
farkliliklardan kaynaklanan problemleri ortadan kaldirmakla kalmaz; ayn1 zamanda dil
egitiminde hedefleri ve sinirlar1 belli bir cergceveyle farkli yerlerde yapilacak dil egitim
siireclerinin ve sinav sonuglarinin birbirleriyle uyumlu olmasini saglar. Boylece

yabanci dil 6grenenlerin, s6z konusu dili iletisimsel baglamda, uluslararasi standartlara
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uygun olarak ogrenebilecegi; ulastiklar1 dil diizeyinin ve almaya hak kazandiklari
belgelerin diinyanin farkli yerlerinde kabul gorecegi bir temel olugmasina biiyiik bir
katki saglanmis olur.

AOBM’de dil 6gretim yaklagimi olarak “eylem odakli yaklasim” benimsenmektedir.
Bu yaklagima gore, dil Ogrenenler "sosyal aktorler" olarak goriilmektedir. Dil
o0grenmek de herhangi bir ¢calisma konusundan ziyade sosyal iletisimin bir araci olarak
kabul edilmektedir. Eylem odakli yaklagimda, “dil yapilar1 ya da bir dizi kavram ve
islev iizerinden dogrusal bir ilerlemeye dayali miifredatlar degil; ihtiya¢ analizine
dayali, gercek hayattaki gorevlere yonelik ve bilingli bir sekilde se¢ilmis kavramlar ve
islevler ¢evresinde insa edilmis miifredatlar” 6n plana ¢ikar (CEFR, 2020: 29).
Derslerin ve miifredatlarin bu yaklasimla hazirlanmasi; gercek hayatta karsilasilacak
iletisimsel ihtiyaclari, gérevleri ve konular1 merkeze alan yani ger¢ek ve yasayan dilin
ogretildigi bir dil 6grenme siirecinin yolunu agar. Dil hedefleri, her bir dil beceri alani
ve seviyesi icin "yapabilir" tanimlayicilariyla gosterilir. Bu tutum, 6grenenlere dilin
gergek kullanimina iliskin somut hedefler sunarken 6grencilerin eksiklikleri tizerinden
degil yeterlilikleri tizerinden ilerleyen bir dil 68retim anlayisin1 6ne ¢ikarir.

AOBM dil 6grenme ve Ogretme siireglerinin sonrasinda, yabanci dil 6grenenlerin
gosterdigi ilerlemeyi her asamada olgmeyi saglayan dil yeterlilik diizeylerini de
tanimlamaktadir. Ayrica dil diizeyleri, her bir dil beceri alant i¢in ayrintili
belirleyicilerle tanmitilmistir. Bir 6grencinin, hedefledigi dil diizeyine ulasmak ig¢in
hangi beceri alaninda neyi 6grenmesi ve neleri yapmasi gerektigi, nelerde eksik oldugu
ve ne Ol¢iide ilerleme saglamasi gerektigi acik bir sekilde belirtilmistir. Dil beceri
alanlarina ve diizeylerine iliskin bu ayrmtili sunum, dil yeterliligini 6lgme ve
degerlendirmenin esgiidiimlii ve tutarli olmasina; bu degerlendirme sonuglarinin da
seffaf ve giivenilir olmasina imkan saglamaktadir.

AOBM’ye gore, dil yeterlilik diizeyleri ii¢ genis kategoride incelenmektedir: Temel
diizey (A), bagimsiz diizey (B), ileri diizey (C). Her bir kategoriyse kendi i¢inde alt
gruplara ayrilmistir. Boylelikle A1, A2, B1, B2, C1, C2 olarak 6 temel dil yeterlilik

diizeyinden bahsedilmektedir!.

L AOBM,, ilk olarak 2001 yilinda yayimlandiktan sonra farkli tarihlerde genisletilerek giincellenmistir.
Bu calismalarda, 6 temel dil diizeyine ek olarak Al seviyesinin altinda “On-A1” diizeyi dahil edilmistir.
On-A1, “6grencinin heniiz tiretken bir kapasiteye sahip olmadigi, yalnizca kaliplasmis ifade ve
kelimeler dagarcigina dayandigi bir yeterlilik diizeyi olan A1l seviyesine dogru yari yolda bir kilometre
tas!” olarak tanimlanmaktadir (CEFR, 2018: 46) .
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2.6.1 Diller i¢in Avrupa Ortak Bagsvuru Metni’nde Dinleme Anlama
AOBM'ye gore (2001, 65) alict dil faaliyetlerinden biri olan dinleme anlama, dil
kullanicisinin bir veya daha fazla konugmaci tarafindan tiretilen sozlii girdiyi almasini

ve islemesini ifade eder. Yine metne gore dinleme faaliyetleri sunlari igerebilir:

e Resmi duyurular (bilgi, yonergeler, uyarilar vb.) dinleme

e Medyay1 (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinleme

e (Canli bir dinleyici kitlesinin (tiyatro, halk toplantilari, konferanslar, eglenceler

vb.) liyesi olarak dinleme

e Kulak misafiri olunan konusmalar1 dinleme
Ayrica dil kullanicist her bir baglamda asagidaki farkli sebeplerden biri i¢in dinliyor
olabilir:

e Ana fikir igin;

e Belirli bilgiler i¢in;

e Ayrintili anlama igin;

e (Cikarim yapma igin, vb.
AOBM, ilk yaymmlandigi tarih olan 2001’den sonra zaman iginde giincellenerek
genisletildikce diger konularla birlikte dinleme bashiginda da ¢esitli degisiklikler
olmus; eklemelerle ve ozellikle Olgeklere getirilen yeni tanimlayicilarla birlikte
basligin igerigi genisletilmistir.
AOBM'in 2020 yilinda giincellenen yayiminda bu dil beceri alani "s6zlii anlama"
olarak bagliklandirilmis ve Ol¢eklendirilmistir. Sozlii anlama ifadesiyle, “glinliik
hayattaki yiiz yiize iletisim ve onun esdegeri olan kaydedilmis ya da uzaktan iletisim”
kastedilmektedir. S6zIii anlama faaliyetleri i¢in 5 farkli 6lgek tanimlanmistir (CEFR,
2020: 48):

e Genel s6zlii anlama

e Diger insanlar arasindaki konugmalar1 anlama

e Canl bir dinleyici kitlesinin tiyesi olarak anlama

e Duyurular ve yonergeleri anlama

e Isitsel (veya isaretli) medya ve kayitlar1 anlama
AOBM’de (2020) s6z konusu 6lg¢eklerin bu ¢alismanin konusunu olusturan A1 ve A2

diizeyleri i¢in tanimlayicilarini gosteren tablolar asagidaki sekildedir:
Tablo 2. 3. Genel SozIii Anlama Olgegi (Al- A2)
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Genel sozlii anlama

Acgik ve yavas bir sekilde konusmalari halinde insanlari, somut tiirdeki ihtiyaglarini

karsilayabilecek diizeyde anlayabilir.

A2 | Insanlarin anlasilir ve yavas bir sekilde konusmalar1 kosuluyla, acil &ncelik gerektiren
alanlarla (6rnegin, ¢cok temel kisisel ve aile bilgileri, aligveris, yerel cografya, is vb.) ilgili
kaliplar1 ve ifadeleri anlayabilir.

Anlam1 6ziimseyebilmeleri i¢in uzun duraksamalart olan, ¢ok yavas ve dikkatli bir sekilde

Al | gergeklestirilen bir konusmay: takip edebilir.

Yavas ve anlasilir bir sekilde konusulmasi kosuluyla giinliik yasamda karsilagilan bilindik

konulardaki somut bilgileri (6rnegin yerler ve zamanlar) anlayabilir.

Tablo 2. 4. Diger Insanlar Arasindaki Konusmalar1 Anlama Olgegi (A1- A2)

Diger insanlar arasindaki konusmalar1 anlama

Yavas ve anlasilir bir sekilde gerceklesmesi halinde etrafinda tartisilan konunun ne oldugunu
genellikle saptayabilir.

Yavas ve anlagilir bir sekilde gergeklestirilen bir konusmada insanlarin hemfikir olup

A2 | olmadiklarini anlayabilir.
Cok yavas ve anlasilir bir sekilde yiiriitiilen kisa, basit sosyal aligverisleri ana hatlartyla takip
edebilir.
Konusmanin yavag ve anlasilir olmasi kosuluyla, insanlar, aile, okul, hobiler ya da etraftaki
seyler hakkinda konusurken bazi ifadeleri anlayabilir.

Al | Insanlarin ¢ok yavas ve ¢ok anlasilir bir sekilde iletisim kurmasi kosuluyla, basit bir

konugmadaki (6rnegin bir magazada miisteri ve satis elemani arasindaki) kelimeleri/igaretleri

ve kisa ciimleleri anlayabilir.

Tablo 2. 5. Canli Bir Dinleyici Kitlesinin Uyesi Olarak Anlama Olgegi (A1- A2)

Canl bir dinleyici Kitlesinin iiyesi olarak anlama

A2

Mesajin yavas ve anlagilir bir dilde ifade edildigi ve gorsel destegin (6rnegin slaytlar, notlar)
mevcut oldugu bilindik veya tahmin edilebilir bir konu hakkinda yapilan sunumun ya da

gosterimin genel ¢ercevesini takip edebilir.

Slaytlarla, somut drneklerle veya grafiklerle gdsterilmesi, yavas ve anlasilir bir sekilde tekrar
edilerek konusulmas1 ve konunun tanidik olmasi kosuluyla ¢ok basit, iyi yapilandirilmis bir
sunumu veya gosterimi takip edebilir.

Rehberli tur gibi tahmin edilebilir bir durumda verilen basit bilgilerin ana hatlarini anlayabilir.

(6rnegin "Burasi Bagkan’in yasadig1 yer.")

Al

Konugmanin ¢ok yavas ve anlasilir bir sekilde ve zaman zaman uzun duraklamalarla

gergeklesmesi kosuluyla, rehberli bir tur gibi tahmin edilebilir bir durumda agiklanan ¢ok basit

bilgileri ana hatlariyla anlayabilir.
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Tablo 2. 6. Duyurular1 ve Yonergeleri Anlama Olgegi (Al1- A2)

Duyurulari ve yonergeleri anlama

Konusmanin yavas ve anlasilir olmasi kosuluyla, spor, yemek pisirme gibi bilindik giinlik
faaliyetler i¢in bir dizi yonergeyi anlayabilir ve uygulayabilir.
Konusmanin yavas ve anlasilir olmast kosuluyla, basit duyurular1 (6rnegin bir sinema

A2 | programinin ya da spor etkinliginin ya da bir trenin ertelendiginin) anlayabilir.

Kisa, anlasilir, basit mesaj ve duyurulardaki ana fikri yakalayabilir.
X'ten Y'ye yiiriiyerek veya toplu tasimayla nasil gidilecegine dair basit yonergeleri anlayabilir.
Saatler, tarihler ve sayilar vb. ile ilgili ve gerceklestirilecek rutin gorevler ve ddevlerle ilgili

temel yonergeleri anlayabilir.

Kendisine dikkatli ve yavas bir sekilde yoneltilen talimatlar1 anlayabilir ve kisa, basit
yonergeleri takip edebilir.

Nesnenin yakin ¢evrede olmasi kosuluyla, birisi kendisine bir seyin nerede oldugunu yavas
Al | ve anlasilir bir sekilde sdylediginde onu anlayabilir.

Hoparlorden yapilan bir duyuruda, 6rnegin bir tren istasyonunda ya da bir magazada, yavas

ve anlasilir bir sekilde sdylenen rakamlari, fiyatlar1 ve saatleri anlayabilir.

Tablo 2. 7. Isitsel (veya isaretli) Medya ve Kayitlar1 Anlama Olgegi (A1-A2)

Isitsel (veya isaretli) medya ve kayitlar1 anlama

flgilendigi iiriinler ve hizmetlerle (6rnegin CD'ler, video oyunlari, seyahat) ilgili kisa
reklamlarda yer alan 6nemli bilgileri anlayabilir.

Yavas ve anlasilir bir sekilde konusmalari kosuluyla insanlarin bos zamanlarinda ne
A2 | yaptiklarini, 6zellikle ne yapmaktan hoslandiklarini ve neleri yapmadan hoslanmadiklarini

sOyledikleri bir roportaj1 anlayabilir.

Yavas ve anlagilir bir sekilde gergeklestirilen, tahmin edilebilir giinliik meselelerle ilgili kisa
ve kayith metinlerdeki temel bilgileri anlayabilir ve ¢ikarabilir.

Insanlarin anlasilir bir sekilde konusmasi kosuluyla, kisa yayimlardan (6rnegin hava durumu,
konser duyurulari, spor sonuclart) 6nemli bilgileri ¢ikarabilir.

Yavas ve anlasilir bir sekilde anlatilmasi kosuluyla, bir hikayenin 6nemli noktalarini

anlayabilir ve olay orgiislinii takip edebilir.

Cok yavas ve anlagilir bir sekilde konusmalar1 kosuluyla, bilindik giinliik konulardaki kisa

Al | kayitlardan somut bilgileri (6rnegin yerler ve zamanlar) ¢ikarabilir.

Bunlara ek olarak gorsel-isitsel anlama kapsaminda "TV, film ve video izleme" i¢in
ayr1 bir 6lgek bulunmaktadir. Alict dil faaliyetlerinden biri olarak listelenen gorsel-

isitsel anlamada, dil kullanicisinin es zamanli olarak hem gorsel hem de isitsel girdi
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almasi s6z konusudur. Sesli okunan bir metni takip etmek, altyazili olarak TV, video
veya film izlemek ve yeni teknolojileri kullanmak bu tiir faaliyetlerden bazilaridir

(CEFR, 2001; CEFR, 2020).

Bu 6lgek i¢in verilen tanimlayicilar A1 ve A2 diizeyleri i¢in asagidaki gibidir:

Tablo 2. 8. TV, Film ve Video izleme Olgegi (A1-A2)

TV, film ve video izleme

Yorumun gorsellerle desteklendigi olaylari, kazalar1 vb. bildiren TV haberlerinin ana
fikirlerini belirleyebilir.

Gorsellerin anlamada ¢ok yardimer olmasi ve konusmanin nispeten yavas ve anlasilir olmasi
A2 | kosuluyla, bir TV reklamin1 veya bir fragmani veya bir filmden sahneyi bunlarin hangi

konularla ilgili oldugunu anlayarak takip edebilir.

Gergek TV haberlerindeki konu degisikliklerini takip edebilir ve asil icerik hakkinda bir fikir

olusturabilir.

Gorsel bilgilerden ve genel kiiltiirden yararlanarak, tanidik kelimeleri/isaretleri ve ifadeleri

Al | taniyabilir ve manset haber 6zetlerindeki konular1 ve reklamdaki birgok iiriinii ayirt edebilir.

Yukaridaki tablolar, genelden 6zele pek ¢ok farkli dil kullanim alanini ayrintili bir
bicimde ele almaktadir. Dil 6grenenlerin, farkli dil kullanim alanlar1 ve amaglar1 s6z
konusu oldugunda dinleme becerisi 6zelinde Al ve A2 diizeyleri i¢in elde etmeleri
gereken yeterlilik seviyeleri oldukca agik, ayrintili ve orneklerle zenginlestirilmis
tanimlayicilarla sunulmustur. Kullanilan dile dair 6zelliklerin bu sekilde ayrintili
sunulmasi, hem genel dil diizeylerinin hem de baslangi¢ seviyeleri oldugu i¢in ¢ok
daha fazla benzerlik gosteren Al ve A2 diizeylerinin birbirlerinden ayrilarak tespit
edilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica dil kullanicisinin mevcut seviyesini ve dildeki
ilerlemesini belirlemeyi de ¢ok daha seffaf ve giivenilir bir hale getirmektedir.

Tablolarda goriildiigii iizere, yeterlilik diizeyleri i¢in tanimlayicilar belirlenirken,
yalnizca durumlar, baglamlar ve amagclar degil; konusulan dilin bu diizeylere uygun
olmasimi saglayacak fiziksel sartlar ve gereklilikler de 6zel olarak belirtilmistir.
Ornegin, tanimlayicilarin g¢ogunda konusmanin icerigine dair bilgilerin yaninda
konusmanin yavas, anlasilir, basit, duraksamalarla veya tekrarlarla gerceklesmesi gibi
konusmanin sekliyle ilgili gereklilikler de sunulmustur. Ozetle AOBM’de, temel dil
kullanim seviyelerini gosteren Al ve A2 diizeylerinde dinleme anlama i¢in belirlenen
Olcekler, genel itibartyla somut, glindelik ve bilindik konular iizerinden ve yine

baslangi¢ diizeyi olmasindan dolayi dil kullaniminin fiziksel kosullar1 (konusma hizi,
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sekli vb.) goz oOniinde bulundurularak olusturulmustur. Tiim bu 6zellikleriyle s6z
konusu 6l¢ekler, yabanct dilde dinleme egitimde ders igeriklerinin, ders kitaplarinin,
materyallerin ve yeterlilik smavlarinin nasil olmasi1 gerektigiyle ilgili bir referans

olusturmaktadir.
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3. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Amaci

Ders kitaplari, dil 6gretiminde kullanilan temel materyallerin basinda gelmektedir.
Kullanilan ders kitaplarinin niteligi, dil 6gretim siirecini ve bu siirecin verimliligini
dogrudan etkilemektedir. Bundan dolay1 ders kitaplarmin dil diizeylerine, hedef
kazanimlara ve wuluslararasi kriterlere uygunlugu dil Ogretiminin basariyla

gerceklestirilebilmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Bu ¢alismada, Tiirk¢enin ve Almancanin yabanci dil olarak 6gretilmesinde siklikla
kullanilan iki 6gretim seti incelenmektedir. Inceleme, ders kitaplarinda dinleme
becerisinin 6gretimi lizerinden gerceklestirilmektedir. Bu agidan kitaplardaki dinleme
metinlerinin, ses kayitlarinin ve dinleme etkinliklerinin nasil diizenlendigi ve
ogrencilere sunuldugu, hedeflenen kazanimlar1 ne 6l¢iide aktardigi ve AOBM’de
belirlenmis dil diizeylerine, hedeflere ve Onerilere uygunlugu karsilastirmali olarak
tartisilmaktadir. Bu karsilagtirma neticesinde, literatlirdeki aragtirmalar ve uluslararasi
kriterler dogrultusunda kitaplarin mevcut eksikliklerinin, gelistirilebilir yonlerinin ve
genel anlamda olumlu ya da olumsuz 6zelliklerinin ortaya konmas1 hedeflenmektedir.
Bu c¢aligmayla; 6zellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmak iizere
hazirlanan, aragtirmalar dogrultusunda giincellenen ve gelistirilen ders kitaplarinin

daha nitelikli bir hale getirilmesine katki sunulmasi1 amaglanmaktadir.

3.2. Arastirmanin Onemi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi kdken olarak ¢ok eskiye dayansa da bilimsel
temelleri olan, sistemli ve akademik bir 68retim siirecinin baslamasi 198011 yillara
tekabiil etmektedir. Bugiine gelindiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye olan
ilginin belirgin bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Kiiltiir, ilgi, gd¢, egitim ya da is gibi
cok cesitli sebeplerden dolay1 kendi iilkelerinde ya da Tiirkiye’de Tiirkge 6grenmeye
calisan ¢ok sayida insan bulunmaktadir. Yakin zamanda hizli bir sekilde artan bu ilgi

ve ragbetin etkisiyle biiyiik bir ihtiya¢ alan1 dogmustur.



Ote yandan; alandaki uzman sayisinin az olmasi, alana yeni uzmanlar kazandiracak
kurum sayisinin sinirli olmasi, Avrupa’daki gibi standart bir egitim programinin
bulunmamasi ve tiim bunlarla baglantili olarak dil 6gretim materyallerinin kisitlilig
gibi sebeplerden dolay1 c¢esitli sikintilar yaganmistir. Her ne kadar bu genis ihtiyag
alanin1 doldurmak konusunda yeterli goriilmese de Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda ¢ok hizli bir gelisme ve firetim goriilmektedir. Bu alanda;
literatiirdeki eksikliklerin giderilmesi, tam olarak kurumsallasmanin ve esgilidiimiin
saglanmasi, her yoOniiyle uluslararasi kriterlere uygunlugun desteklenmesi gibi

konularda yogun ¢aligmalar yapilmaktadir.

Bu calismada, Tiirk¢enin ve Almancanin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan
iki O6gretim setinin temel diizey ders kitaplar1 dinleme becerisi iizerinden
incelenecektir. Bu aragtirmay1 6nemli kilan 6zelliklerden biri, yabancilara Almanca ve
Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda dinleme anlama becerisinin ¢alisildig: ilk ytiksek

lisans tezi olmasidir.

Yabanc1 dil olarak Almancanin dgretimi hem tarihsel hem de sistemli ve bilimsel bir
Ogretim siirecinin baglamasi agisindan ¢ok daha eskiye dayanmaktadir. Bu durum
dogal olarak dil 6gretim materyallerine de yansimaktadir. Bundan dolayi, Almancanin
Ogretilmesinde yaygin olarak kullanilan bir 6gretim seti Tiirkge 0gretim setleriyle
karsilikl1 olarak incelemek i¢in verimli bir kaynak saglamaktadir. Kitaplar, becerilerin
aktarilmasi, iletisimsel dil kullaniminin kazandirilmasi, 6grencilere bagimsiz dil
O0grenme yolunun agilmasi ve uluslararas1 kriterlere uygunluk baglamlarinda
incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglarin basta ders kitaplar1 olmak iizere dil 6gretim
materyallerinin  hazirlanmasinda ve gilincellenmesinde yol gdsterici olacagi

distiniilmektedir.

Dinleme, diger becerilere kiyasla hem teorik calismalarda hem de uygulama
alanlarinda kendisine daha az yer bulan bir beceri alani olarak goriilmektedir. Bu
calismada; dinlemenin literatiirdeki, modern dil ogretim yaklagimlarindaki ve
uluslararasi referans kaynaklarindaki 6nemi ortaya konmaktadir. Boylece dinleme
becerisinin dil 6gretim ortamlarindaki payini artirmak konusunda rol oynayacagi

distiniilmektedir.
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Ayrica yine bu ¢aligmada, kitaplarda kullanilan dinleme etkinlikleri ayrintili olarak
incelenmis; olumlu ve olumsuz yonleri iizerinden karsilastirilmistir. Bu karsilastirma
sonucunda, somut Onerilerde bulunulmustur. Ders kitaplarinda yapilacak bazi ufak
degisikliklerin bile bliyiikk bir fark yaratabilecegi yer yer oOrnekler iizerinden

karsilastirmali olarak gdsterilmistir.

3.3. Arastirmanin Modeli
Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, basili ya da elektronik kaynaklar1 incelemek ve degerlendirmek

amaglariyla kullanilan bir yontemdir (Bowen, 2009: 27).

Wach (aktaran Kiral, 2020: 173), dokiiman analizini, “yazili belgelerin igerigini
titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemi”
olarak agiklamaktadir. Yildirim ve Simsek (2016: 189) ise “arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢ceren yazili materyallerin analizini” kapsayan bir

arastirma yontemi tanimlamaktadir.

Kullanilacak dokiimanlarin  belirlenmesi, arastirmanin alam1 ve konusuyla
baglantilidir. Bu ¢alismada dokiiman olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders
kitaplar1 incelenmistir. Ders kitaplar1 dinleme becerisi tizerinden ele alinacag: i¢in, dil
Ogretim setleri kapsaminda &grencilere sunulan dinleme kayitlart da ayrica
degerlendirilmistir. Konuyla iligkili literatiir ayrintili olarak taranmis ve dokiimanlarin
yorumlanmasinda kullanilmistir. Incelenen dokiimanlardan elde edilen veriler
sayisallastirilarak tablo ve sekillerle gosterilmistir. Dokiimanlarin incelenmesinde ve

analiz edilmesinde uzman goriisline bagvurulmustur.

3.4. Smirhhiklar

Bu arastirma, yabancilara Tiirkge Yedi iklim ve yabancilara Almanca dgretiminde
kullanilan Menschen setleriyle sinirli tutulmustur. Bu 6gretim setlerinin yalnizca temel
diizey ders kitaplar1 ¢alismaya dahil edilmistir. Bu baglamda Yedi Iklim A1, Yedi
Iklim A2, Menschen A1.1, Menschen A1.2, Menschen A2.1, Menschen A2.2 olmak
lizere toplamda 6 farkli ders kitab1 ele alinmistir. Calisma kapsaminda, kitaplarda yer
alan dinleme bdliimleri, dinleme metinleri, dinleme kayitlar1 ve dinlemeyle baglantili

olan etkinliklerin tamami1 incelenmistir.
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3.5. Calisma Materyali
Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan Yedi iklim Tiirkce
Ogretim Seti ile yabanci dil olarak Almanca dgretiminde kullanilan Menschen seti

incelenecektir.

Yedi Iklim, AOBM’de belirlenen diizeyler ve kazanimlar referans alarak
hazirlanmistir. Universitelerde, dil 6gretim merkezlerinde, yurt i¢inde ve yurt disinda
Tirkgenin yabancit dil olarak &gretilmesinde yaygin olarak kullanilan ders

kitaplarindan biridir.

Menschen de aymi sekilde AOBM’de belirlenen diizeyler ve kazanimlar referans
alimarak hazirlanan bir dil 6gretim setidir. Basta Goethe Enstitiisii olmak {izere
diinyanin farkli yerlerinde iiniversitelerin ilgili birimlerinde ve dil &gretim
kurumlarinda yabanci dil olarak Almanca 6gretimi i¢in bagvurulan temel kaynaklardan
biridir.

Menschen ve Yedi Iklim kitaplarmin segilmesinde; her iki kitabin da uluslararasi

kriterlere uygun, kendi alanlarinda yaygin olarak kullanilan modern ve giincel dil

Ogretim materyalleri olmasi géz oniinde bulundurulmustur.

3.6. Arastirma Problemleri
Calismada Yedi Iklim ve Menschen dil 6gretim setlerinin temel diizey ders kitaplari

ele alinmistir. Arastirma sorular su sekilde belirlenmistir:
1. Kitaplarda yer alan dinleme etkinliklerinin sayis1 nedir?

2. Kitaplarda yer alan dinleme etkinliklerinin, dinleme asamalarina gore dagilimi

nasildir?
3. Kitaplarda yer alan dinleme etkinliklerinin, tlirlerine gére dagilimi nasildir?

4. Kitaplarda dinleme becerisi ile diger temel ve tamamlayici beceri alanlar1 arasinda

baglant1 kurulmus mudur?
5. Kitaplarda dinleme bdliimlerinin hazirlanmasinda AOBM referans alinmis midir?

6. Kitaplarda dinlemeyle baglantili olarak kullanilan etkinlikler, AOBM’de belirlenen

dil diizeylerine ve hedef kazanimlara uygun mudur?
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Dil dgretimindeki tutumlar zaman iginde, teknolojinin gelismesi, farkli yaklasim ve
yontemlerin gelistirilmesi, yeni malzeme ve materyallerin tanitilmasi gibi teknik ve
teorik pek cok faktdrden dolayr giincellenmektedir. Tiim bunlara bagli olarak, dil
ogretiminde kullanilan araclar ve bu araglarin kullanilma sikligr da degismektedir.
Ozellikle teknolojik gelismeler ve Internet kullaniminin yayginlasmasi bazi
materyallerin giincelligini kaybetmesine; bunlar yerine yeni materyallerin ortaya
cikmasina sebep olmuslardir. Netice itibartyla s6z konusu gelismeler, dil 6gretimine

bliyiik degisiklikler ve yenilikler getirmistir.

Ders kitaplari ise, tiim bu gelismelere ragmen etkinligini ve gegerliligini yitirmeyen,
dil 6gretiminde temel kaynak olarak goriilen ve halen dil siiflarinda ana malzeme
olarak kullanilan dil 6gretim materyalleridir. Ders kitaplar1 tiim materyaller i¢inde hem
Ogreten hem Ogrenen i¢in 0gretimi kolaylastiran, yol gosteren, siireci ve hedefleri
belirleyen; ayni zamanda yazili ve basili olmasi itibartyla somutlagtiran ve
kolaylastiran bir konumdadir. Ayrica ders kitaplari, smif i¢inde ortak bir dilin
olusmasina ve es zamanliligin saglanmasina katki saglayacak ulagimi ve tasimasi en
kolay araglardir. Bunun disinda ders kitaplari, dil 6gretimindeki tiim farkli yaklagim
ve yoOntemlere uygun olarak dizayn edilerek kullanilabilmektedir. Tiim bunlarin
etkisiyle yasanan gelismeler, ders kitaplarinin sayisini ve ¢esitliligini artirmis ve onlari

hem nicelik hem nitelik olarak glincellemistir.

Ifade edildigi iizere, dil 6gretiminde igerik olarak farkli 6zellikler tasiyan ¢ok sayida
ders kitabina ulagsmak miimkiindiir. Tamamiyla ayn1 amaca yonelik hazirlanmis ders
kitaplari, benimsedigi yaklasim ve yonteme, konular1 siralama ve aktarma tarzina,
icerdigi etkinliklerin 6zelliklerine, 6grenci icin koydugu hedeflere, igerdigi gorsel
materyallere, dil becerilerinin kitap i¢indeki dagilimina ve daha birgok faktore baglh
olarak cok biiyiik degisiklikler gosterebilir. Ozetle, ders kitaplarmin belitli dil 6gretim
hedeflerine gidecek yolu nasil c¢izdikleri onlar1 birbirinden belirgin bir sekilde
ayirmaktadir. Bundan hareketle, bu ¢alismada iki farkli dilin 6gretiminde kullanilan

iki ayr ders kitabinin ayni seviyedeki kitaplar1 dinleme anlama becerisi baglaminda



incelenecektir. Bu agidan kitaplarinin birbirinden ayrilan/benzesen yonleri ve dil
Ogretim hedeflerine ulagsmak igin ¢izdikleri yol incelenecektir. Calismada, yabanci dil
olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti (A1-A2) ve
yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilan Menschen (A1-A2) kitaplar

kullanilacaktir.

4.1. Yedi iklim Tiirkce (A1- A2) ve Menschen (A1-A2) Ders Kitaplarindaki
Dinleme Anlama Etkinliklerinin Incelenmesi

Calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullamlan Yedi iklim ve yine
yabanct dil olarak Almanca oO6gretiminde kullanilan Menschen ders kitaplari
incelenecektir. Bunlarin secilme sebebi, her iki kitabin da AOBM’de belirtilen
kazanimlar gozetilerek hazirlanan ve dil siiflarinda yaygin olarak kullanilan, giincel

kitaplar olmasidir.

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Setleri’nden biri olan Yedi Iklim Tiirkge,
Tirk¢ce Egitimi Midiirliigii tarafindan hazirlanmistir. Halihazirda, Tirk Kiiltiir
Merkezlerinde, belirli tiniversitelerin Tiirkoloji boliimlerinde ve yurt i¢indeki pek ¢cok
Tiirkce 6gretim merkezinde temel kaynak olarak kullanilmaktadir (Yunus Emre

Enstitiist, t.y.).

Yabanc dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindan Menschen ise
o0grenme psikolojisi ve norodidaktik alanindaki gilincel bulgular gozetilerek
hazirlanmis eylem odakli bir dil 6gretim kitabidir (Menschen, t.y.). Menschen,
Almanya’nin tiim diinya iizerinde faaliyet gosteren bir kiiltiir enstitiisii ve en koklii
Almanca 0Ogretim kurumlarindan olan Goethe Enstitiisii'nde dil 06gretiminde
basvurulan bir ders kitaplarindan biridir. Bunun disinda Mesnchen seti, bir¢cok
tiniversitenin ilgili boliimlerinde ve derslerinde, ¢esitli dil 6gretim kurumlarinda ve

pek cok bagimsiz 6grenme/6gretme ortaminda temel kaynak olarak kullanilmaktadir.

4.1.1 Yedi Iklim Tiirkce A1-A2 Ders Kitaplarinin incelenmesi

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Setleri’nden biri olan Yedi iklim Tiirkce Seti,
Al- A2- Bl- B2- Cl1- C2 olmak iizere 6 temel diizey i¢in kitap serisi sunmaktadir. Bu
serinin i¢inde, her bir dil diizeyi i¢in bir ders kitabi, bir ¢alisma kitabi, bir 6gretmen
kitab, bir dinleme kitap¢ig1 ve bir de CD yer almaktadir. Bu ¢alismada incelenecek

olan yalnizca A1 ve A2 diizeylerinin ders kitaplaridir.
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YUNUS EMRE ENSTITUS0
TURKCE OBRETIM SETI AZ
DERS KITABI Seviye

Sekil 4. 1. Yedi iklim Yedi iklim A1-A2 Ders Kitaplarinin Kapak Gériiniimii

Her bir ders kitabi 8 {initeden olusmaktadir; bu {initeler de kendi i¢lerinde 3 ana b6liime
ayrilmaktadir. Kitabin girisinde bulunan igindekiler boliimii bir anlamda kitabin bir
haritasin1 sunmaktadir. Kitapta yer alan her seyin ayrintili bir sekilde belirtildigi bu
boéliimde; tinite ve boliimlerin adlarinin yaninda her bir iinitede 6gretilmesi hedeflenen

dil bilgisi konular1 da ayrica belirtilmistir.

Al

iCINDEKILER

Tanisma S =2 Dil Bilgisi

oy . .
- bu, su, o, burasi, surasi,
1 A) Merhaba 10 oras§| °
TANISMA « mI? / degil
B) Nerelisiniz? 17 - var / yok
« Bulunma Hali Eki
©) Karsilasma - Selamlasma 25 - Sayilar
« Cokluk Eki

Sekil 4. 2. Yedi Iklim Ders Kitabinin I¢indekiler Boliimiinde Bir Unitenin Gériiniimii

Unitelerin, dogrudan iinitede dgretilecek ana konuyu gdsteren kisa ve acik isimleri
vardir. Ornegin; aileyle ilgili konularin islendigi bir iinitenin ad1 “Ailemiz”; telefon,
bilgisayar gibi iletisim araglarinin konu edildigi bir iinitenin ismi “Iletisim”; kisinin
sosyal hayatinda yapabilecegi faaliyetlerin konu edildigi bir iinitenin ismi ise “Sosyal
Etkinlikler”dir. Bu a¢idan {inite isimlerini altindaki biitlin boliimleri i¢ine alan iist bir

konu baslig1 olarak olarak gérmek miimkiindiir.

Her {initenin kapak kisminda, sayfanin {ist yarisin1 kaplayacak sekilde konuyla ilgili
bir resim koyulmustur. Bu béliimde genellikle, basta Istanbul’un tarihi ve turistik

yerleri olmak {izere Tirkiye’nin farkli bolgelerinden cesitli fotograflar tercih
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edilmistir. Sayfanin alt yarisinda ise linitedeki alt konular1, hedef becerileri, dil bilgisi

konularini ve dgretilmesi hedeflenen s6z varligini gésteren 4 baslik bulunmaktadir.

Unitelerin basinda yine konuyla ilgili gorseller ve hazirlik sorular1 mevcuttur. Bir
linitenin i¢inde yer alan ii¢ boliimden her birinde, biitiin beceri alanlarina iliskin en az
1 adet calisma mevcuttur. Kitaplar gorsel acidan oldukca zengindir. Hemen her
etkinlikte konuyla ilgili gorseller kullanilmistir. Dil 6gretiminde gorsellerden
yararlanmanin ¢ok yonlii faydalar1 vardir. Kullanilan gorseller 6grenciler i¢in yazili ya
da sozlii girdiyi anlamak ve hatirlamak konusunda bir ipucu olmasinin yaninda

ogrenme stirecini daha keyifli bir hale getirmektedir.

Ogretilen yeni sdzciikler rutin olarak alt bdliimlerin sonunda “Kelime Diinyas1”
basliginda verilmekte ve O6grencilerden o kelimeleri kullanmalar1 gereken cesitli
etkinlikler yapmasi istenmektedir. Bazen bir yaz1 bazen de bir konusma ¢alismasiyla
béliim boyunca grenilen yeni sdzciikler kullanilarak pekistirilmektedir. Unitelerin
sonunda ise ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir degerlendirme boliimii vardir. Bu

boliimde biitiin tinitede kazanimlar test edilir.

Kitapta bulunan 8 iinitenin sonunda, “dizin” boliimii bulunmaktadir. Bu béliimde,
kitap boyunca Ogretilen sozciik yapilart (fiiller, nesne isimleri, 6zel isimler,
tamlamalar, kaliplagmis ifadeler vs.) her iinite icin ayr ayrn listelenerek verilmistir.
Bunun ardindan gelen “dil bilgisi” bdliimiinde, yine kitap boyunca dgretilen dil bilgisi
yapilar1 her {linite i¢in ayr1 ayr listelenmistir. Her bir {initenin altinda 6gretilen dil
bilgisi konusu 6rnekler {izerinde gosterilerek agiklanmistir. Hem kelimelerin hem de
dil bilgisi yapilarmin yer aldigi bu son kisim, Ogrencilerin kolaylikla bakip

inceleyebilecegi 6zet bir kitapeik islevi gérmektedir.

4.1.1.1 Yedi iklim Tiirkce A1 Ders Kitabindaki Dinleme Anlama Etkinliklerinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesi
Kitaptaki her bir iinite ve boliimde yer alan dinleme etkinliklerinin sayilarina ve

tiirlerine gore dagilimlar su sekildedir:

Tablo 4. 1. Yedi iklim A1 Ders Kitabidaki Uniteler ve Dinleme Etkinlikleri

Unitenin Unitenin Boliimleri Dinleme Dinleme Etkinliklerinin Cesitleri
Adi Etkinliklerinin
Toplam Sayisi
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1 | Tanisma a) Merhaba 15 Tekrar etme- diyalog

b) Nerelisiniz? tamamlama- okuma- bosluk
c)Karsilagma/Selamlagma doldurma- konusma- isaretleme-
siralama-

2 | Ailemiz a) Ailem ve Ben 5 Bosluk  doldurma-  diyalog
b) Evim tamamlama- ag¢ik u¢lu sorular
¢) Adresim

3 | Ginliik a) Saat Kagta? 3 Dogru yanlig sorulari- diyalog

Hayat b) Ne Kadar? Kag Lira? tamamlama- eslestirme

¢) Nerede? Ne Zaman?

4 | Cevremiz | a) Bizim Sokagimiz 8 Bosluk doldurma- climle
b) Ne? Nerede? tamamlama- dogru yanlis
¢) Bir Haftalik Planimiz sorulari- okuma- agik uclu

sorular- diyalog tamamlama

5 | Meslekler | a) Meslekleri Taniyalim 5 Bosluk doldurma- agik wuglu
b) Ne Olmak Istiyorsun? sorular- igaretleme

¢) Hobilerim

6 | Ulasim a) Yolculuk Nereye? 7 Bosluk doldurma- D/Y sorulari-
b) Trafikte ciimle- a¢ik ug¢lu  sorular-
c¢) Bugiin Hava Nasil? canlandirma

7 | 1letisim a) Telefon 5 Dogru yanlis sorulari- bosluk
b) Bilgisayar ve Internet doldurma- agik uglu sorular
¢) Yiz yiize

8 | Tatil a) Hafta Sonu 5 Bosluk doldurma- agik uglu
b) Yaz Tatili sorular
c) Bayram

Toplamda 8 iiniteden olusan A1 kitabinin her bir iinite ve boliimiinde farkli sayilarda
ve tiirlerde dinleme etkinlikleri bulunmaktadir. Unitelerdeki etkinlik sayilarinda esitlik
s0z konusu degildir; islenen konuya ve diger beceri alanlarinin {inite igindeki
yogunluguna gore dinleme etkinliklerinin sayisal agirligi degismektedir. Yine de
tinitelerin her bir alt boliimiinde en az birer dinleme metni ve dinleme etkinligi

mevcuttur.

Kitap boyunca farkli tiirlerde dinleme etkinlikleri kullanilmigtir. Dinleme
calismalarindaki ¢esitlilik de iiniteler arasinda farklilik gostermektedir. Kitapta
dinleme becerisi igin 13 farkli etkinlik tiirii toplamda 53 kere kullanilmistir. Bu etkinlik
tiirleri sunlardir: Tekrar etme, diyalog tamamlama, bosluk doldurma, konusma,
isaretleme, siralama, diyalog tamamlama, acik uclu sorular, dogru yanlis sorulari,
climle tamamlama, eslestirme, yazma, okuma, canlandirma. Bazen de ayni etkinlik
tiirii farkl sekillerde kurgulanarak dgrenciye sunulmustur. Ornegin, bosluk doldurma

etkinligi bazen bir tablodaki, resmin altindaki, metindeki ya da ciimledeki boslugu
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doldurmak bazen de hazir olarak verilmis kelime ya da kelime 6beklerini bosluklara

yerlestirmek seklinde hazirlanmistir.

Yedi iklim A1 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilimi
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Sekil 4. 3. Yedi iklim A1 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilimi

Bu etkinlik tiirleri dinleme siras1 ve dinleme sonrast olmak {izere iki farkli asamaya
gore dagilim gostermektedir. Bu asamalar, verilen gorevin dinleme eyleminin hangi

sathasinda gergeklestirilecegini belirtmektedir.

Yedi iklim A1 Dinleme Etkinliklerinin Asamalarina Gore Dagilimi
35

30
25
20
15

10

0

Dinleme Oncesi Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi

Sekil 4. 4. Yedi iklim A1 Ders Kitab1 Dinleme Etkinliklerinin Asamalarina Gére Dagilimi

Yedi Iklim A1 kitabinda dinleme 6ncesi etkinligi bulunmamaktadr.
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Ders kitabindaki dinleme etkinliklerinin tespit edilmesinde, g¢aligmalar sirasinda
verilen yonergeler esas alimmistir. Etkinlikler, yonergeleri iizerinden incelendiginde
kitap boyunca herhangi bir dinleme Oncesi etkinligine rastlanmamistir. Aslinda pek
cok dinleme etkinliginde dinleme Oncesinde konuyla ilgili ayrintili gorseller
bulunmaktadir. Bu gorsellerin dinleme Oncesinde inceleme ve konuya hazirlik
caligmasi olarak verildigi anlasilmaktadir. Yedi iklim Al dgretmen kitabinin ayni
boliimleri incelendiginde de ilgili gorsellerin dinleme 6ncesi ¢alismasi olarak verildigi

goriilmektedir. Fakat bu durum, ders kitabinda agik¢a belirtilmemistir.

Ders kitabinda dinleme oncesi etkinli§inin bulunmamasi islenen konudan ya da
malzemenin smirliligindan kaynaklanmamaktadir. Aksine kitapta dinleme becerisi
hayata dair ¢ok ¢esitli konularla, klasik metin ve diyaloglarin yaninda sarki ve siir gibi
dilin edebi kullanimlar1 araciligiyla da gelistirilmeye c¢aligilmistir. Hem konu hem de
kullanilan malzeme farkli etkinliklere imkan taniyacak zenginliktedir. Nitekim ders
kitabinda hicbir dinleme 6ncesi ¢caligma yonergesi bulunmayan etkinliklerin 6gretmen
kitabinda sunulus sekli incelendiginde ayni malzeme iizerinden dinleme Oncesine

uygun ¢ok sayida ¢alismanin verildigi goriilmektedir.

Bu durum kitap boyunca hemen hemen biitiin dinleme ¢alismalarinda goriilmektedir.
Bununla ilgili baz1 6rneklere yakindan bakarak dinleme dncesi asamayla ilgili sunug

farkin1 daha net ortaya koymak miimkiindiir.

Gizel Evim

Sekil 4. 5. Yedi iklim A1 Ders Kitab1 Dinleme Etkinligi Ornegi
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B. EVIM

Bu bolimde gercgeklestirilecek
kazanimlar yukaridadir. Gergek-
lesmesinde eksiklik gérdiginiz
kazanimlara uygun ek dinleme
calismasi yaptiriniz.

Giizel Evim

Sekil 4. 6. Yedi Iklim A1 Ogretmen Kitab1 Dinleme Etkinligi Ornegi

1. Dinleyelim, tamamlayalim.

1. ilk olarak 6grencilerinizden
yandaki aile fotografini incele-

melerini isteyiniz.

2. Odgrencilerinize aileyle ilgili

birkac soru sorarak é6grencile-
rinizi konusturmaya calisiniz.

3. Daha sonra yandaki metni biri

cihazdan olmak Uzere iki veya
Ug kez dinletiniz.

4. Yukaridaki oda isimlerini aga-

dida yer alan uygun gorselin
altina yazmalarini isteyiniz.

5. Siniftan dért 6grenci secerek

dogru cevaplari soylemelerini
isteyiniz. Cevaplama sirasin-
da ortaya cikabilecek bilgi,
telaffuz vb. hatalar aninda
dizeltiniz.

2. linitede yer alan bu dinleme etkinliginde evin boliimlerini konu alan bir dinleme

metni verilmektedir. Ilk resim bu etkinligin ders kitabindaki sunulusunu, ikinci resim

de 6gretmen kitabindaki sunulusunu gostermektedir. Ders kitabinda herhangi bir 6n

calisma olmaksizin “dinle ve tamamla” yonergesi verilmistir. Ogretmen kitabindaysa

oncelikle 6grencinin verilen resmi incelemesi istenmistir. Ardindan, yine dinlemeden

once O0grencilerin aile lizerine konusturulmasi tesvik edilmistir.

Bereket Manavi

Filiz
Manav
Filiz
Manav
Filiz

: Manawv
| Filiz

Manav
Filiz
Manawv
Filiz
Manav
Filiz
Manawv

Filiz
Manawv

Hawirh isler, kolay gelsin!
Tesekkir ederim, hos geldiniz!
Bir Kilo patates ... #
efendim.
iz patates almak istivorum.
Hemen verivorum efendim.
Limonun ik
Kilosu . "
Bir kilo limon almak istivorum.
Peki hanimefendi.
Borcum ne kadar?
Buyurun paraniz.
Tesekkur ederim. Buyurun, paranizin
Ustuni.
Hawirh isler!
Sag olun, vine bekleriz.

Sekil 4. 7. Yedi Iklim A1 Ders Kitab1 Dinleme Etkinligi Ornegi
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B. NE KADAR? KAC LiRAZ «—

1. Metni dinlemeden 6nce 6G-
rencilere,

2. Meyve ve sebze alisverisini
nereden yapiyorsunuz?

3. Ulkenizde en ¢cok hangi meyve
ve sebzeler yetisiyor?

4. En cok sevdiginiz meyve ve
sebzeler nelerdir? gibi sorular
sorarak konuya genel bir girig
yapin.

Bereket Monovi

Hayirli isler, kolay gelsin!
Tesekkor ederim, hos geldiniz!
Bir kilo patates . keg tira
efendim.

1. Dinleyelim, tamamlayalims-

1. Ogrencilere segici dinleme
yontemiyle metni dinletiniz ve
onlardan bosluklar tamamla-
malarini isteyiniz.

2. Metni bir kez de siz okuyarak
varsa eksiklerini gidermelerini
isteyiniz.

3. Metni okuduktan sonra bogluk-
lara gelmesi gereken kelimeleri
yazarak égrencilerin cevaplarini
kontrol etmelerini isteyiniz.

patates almak istiyorum.
iyor: efendi

Bir kilo limon almak istiyorurm.
Peki hanimefendi.

Borcum ne kadar?
3 tira 50 kurug

Metni 6grencilerinize diyalog
olarak okutunuz.

Sekil 4. 8. Yedi Iklim A1 Ogretmen Kitab1 Dinleme Etkinligi Ornegi

Yukardaki calisma, 3. {initede yer alan bir dinleme etkinligidir. Diyalog seklinde
hazirlanmis aligveris konulu bir dinleme metni aracilifiyla 6grencilere kilo, lira gibi
birimler tanitilmaktadir. Ders kitabinda herhangi bir 6n c¢alisma belirtilmeden,
“tamamlayalim” yonergesiyle direkt olarak dinleme sirasinda yapilacak etkinlige
gecilmistir. Ogretmen kitabinda ise dinleme &ncesinde, dgrencilerin kendilerine gore
cevaplayabilecegi ¢esitli kisisel sorular verilmistir. Dinleme 6ncesinde bu tiir baglami
tanitma c¢alismalari, dinleme metni hakkinda fikir vererek Ogrenciyi konuya
hazirlamaktadir. Bunun yaninda, 6grencileri giinliik hayatlari, memleketleri, kisisel
zevkleri gibi bildikleri konularda konusmaya tesvik ederek sinif i¢inde aktif bir 6zne
olmalarina ve sosyal etkilesime dayali interaktif bir dil dgretim ortami olugsmasina

katki saglamaktadir.

Dinleme o©ncesine uygun etkinliklerin ders kitabinda verilmemesi, malzemenin
verimsiz kullanilmasina neden olmaktadir. Bu etkinlikler yalnizca bir 6gretmenin
yonlendirmesiyle yapilabilmektedir. Bu haliyle elinde sadece ders kitab1 bulunan bir
Ogrencinin bu ¢aligmalar1 gérmesi miimkiin degildir. Bu durum, bireysel bir 6grenme
stirecine ya da ders kitaplarinin 6zerk olarak kullanilmasina engel teskil edecektir.
Ayrica dinleme Oncesi caligmalarin ders kitabinda bulunmamasi, bu asamanin
dinlemenin asli bir pargasi olarak goriilmesini engelleyecektir. Oysa ki dinleme 6ncesi,
dinleme siirecini olusturan {i¢ ana asamadan biridir. Bundan dolay1 bu agsamanin ders
kitaplarina ve etkinliklere dahil edilmesi, dinleme 6gretiminin basarili bir sekilde

gerceklestirilmesinde etkili olacaktir.
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Yedi iklim A1 kitabinda toplamda 24 tane dinleme sirasi etkinligi bulunmaktadir. Bu

dinleme etkinliklerinin tiirleri sunlardir:

e diyalog tamamlama
e Dbosluk doldurma
e isarctleme

e cslestirme

Yedi Iklim A1 Dinleme Siras1 Etkinliklerinin Tiirlerine Gore Dagilimi

eslestirme - 1
dogru yanhs sorulari || I 2
isareteme [N 2
diyalog tamamlama [ NG 3
bosluk doldurma [ . 15

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Sekil 4. 9. Yedi iklim A1 Ders Kitabindaki Dinleme Sirast Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Dinleme siras1 etkinlikleri i¢inde en ¢ok kullanilan tiir, a¢ik bir farkla bosluk
doldurmadir. Bunlar kitabin genelinde de en ¢ok yer alan etkinliklerdir. Bu etkinlik
tiirii farkli dinleme asamalarina uygun olarak ¢esitli formlarda karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu caligmalar, bazen bir tablodaki ya da resmin altindaki boslugu bazense bir

metindeki ya da ciimledeki boslugu doldurma gorevi olarak hazirlanmaktadir.

13. Dinleyelim, tamamlayalim.
Kizihirmmak"ta Bir Fotografgs

Sekil 4. 10. Dinleme Siras1 Bosluk Doldurma Etkinligi
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5. linitede yer alan bu dinleme siras1 bosluk doldurma etkinliginde, Kizilirmak’ta Bir
Fotografci adli dinleme metni cesitli yerleri bos birakilarak verilmistir. Ogrencinin
gorevi, dinlerken 6niinde hazir olan bu metnin i¢indeki bosluklar1 doldurmaktir. Metni
anlamaya yonelik bu tiir caligmalarda, 6grenci dinledigini tam olarak anlamasa bile
verilen gorevi dogru bir sekilde yerine getirebilir. Bu nedenle 6grencilerin yalnizca
bosluklara odaklanarak dinlemesi; anlami, metinde yer alan diger climle yapilarini ve
varsa yeni kelimeleri kagirmalarina sebep olabilir. Yine de bu tiir ¢alismalar 6zellikle
baslangi¢ seviyesi i¢cin hem Ogrencilerin metinden kopmadan takip edebilmelerine
hem de yeni tanidiklar1 sesleri ve kelimeleri ayirt ederek dinleme esnasinda onlari

dogru bir sekilde yerlestirmelerine destek olmaktadir.

Bunlar disinda, hazir olarak verilen kelime ve ifadeleri bosluklara yerlestirmek
seklinde yapilan bosluk doldurma etkinlikleri de vardir. Ifadelerin hazir olarak
verilmesiyle ilgili kelimeler vurgulanmis ve Ogrencilerin dikkati dogrudan o
kelimelere ¢ekilmis olur. Ogrenci bosluga gelecek herhangi bir kelimeyi beklemez;
dogrudan verili ifadeleri 6grenmeye ve onlari dogru bir sekilde yerlestirmeye
odaklanir. Bu baglamda bu tiir bosluk doldurma calismalari, belirli ifadeleri, kelime

gruplarini ya da kaliplagsmis s6zleri 6gretmek i¢in etkili bir yontem olarak goriilebilir.

Diyalog tamamlama etkinlikleri, kitapta kullanilan dinleme siras1 etkinlikleri arasinda

en ¢ok kullanilan ikinci etkinlik tiirtidiir.

(bir seyin Ustiinde) oturmak
(bir yerde) oturmak

Evim Nerede? Nerede Oturuyorsun?

Selim Nerede oturuyorsun?

Ash Ben Camlica Mahallesi'nde
oturuyorum.

Selim A e il

Ash ] ;

Selim e CaddesiNAE

. Simdi okula gidiyorum.

Sekil 4. 11. Dinleme Siras1 Diyalog Tamamlama Etkinligi

Sekil olarak bosluk doldurmaya benzese de diyalog tamamlamanin ayr1 bir kategoride
degerlendirilmesi daha dogru goriilmektedir. Ciinkii diyalog tamamlamada farkli

olarak dinleme esnasinda iki ya da daha fazla kisi arasindaki iligkinin ve etkilesimin
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takip edilmesi gerekmektedir. Konuyu, konusmacilari, aralarindaki iligkiyi,
konusmanin gegtigi ortam1 ve baglami anlamak 6grencinin dinleme esnasinda farkl

biligsel stratejilere bagvurmasini gerektirmektedir.

Diger bir etkinlik tiirii isaretlemedir; dinleme sirasina uygun olarak 2 kez

kullanilmistir.

[Jaiile glile! [Jiyi ginlert  [_1Elveda!
[Jiyi aksamlar! [IMerhaba! [ ]Giinaydin!

Sekil 4. 12. Dinleme Sirasi Isaretleme Etkinligi

Ornekte verilen ¢alismada ogrencilere Tiirkge bir sarki araciligiyla kaliplasmis
selamlasma ve vedalasma ifadelerinin 6gretilmesi amaglanmustir. Ogrenciden, verilen
ifadelerden sarkida gecenleri bulmasi ve isaretlemesi beklenmektedir. Dinleme pargasi
olarak popiiler kiiltiire ait bir sarkinin se¢ilmesi 6grencilerin sinif ortaminda dilin farkli
kullanim alanlariyla tanismasina ve bir anlamda Tiirkce genel kiiltiiriine katki
saglayacak bir tercihtir. Yine de etkinlik bazinda degerlendirildiginde bu ¢alisma temel
olarak 6grencilerin dinleme esnasinda ilgili ifadeleri tespit etmesine odaklanmakta;
tam olarak anladiklarin1 test etmemekte ve ek bir beceri kullanmalarini

gerektirmemektedir.

Dogru yanlis sorular1 bu agsamaya uygun olarak 2 kez kullanilmistir.
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Otel Nerede?

D Y
1. Ahmet'in oteli Taksim'de. \/
2. Onlar 6nce otoblise sonra taksiye
binecekler.

3. Havaalanindan sehir merkezine on

dakikada bir metro hareket ediyor.
4. Sehir merkezinden otel 50 dakika
. sUrdyor.

Sekil 4. 13. Dinleme Sonras1 Dogru Yanls Isaretleme Etkinligi

Yukaridaki ¢alismada “Otel Nerede?”” adli metin 6grencilere dinletilerek verilen dogru
yanlis sorularinin cevaplanmasi istenmistir. Bu etkinlik tiirii temelde isaretleme
etkinligi olmasina karsin isaretlemeden farkli olarak 6grencilerin her zaman iki sabit
sik arasinda se¢cim yapmasini gerektirdigi ve bu haliyle ¢ok sik kullanildigi i¢in ayri
bir kategoride ele alinmistir. Dogru yanlis ¢aligmalari, metni anlamaya yonelik bir
etkinlik olsa da sans ya da tahmin yoluyla dogru secenekleri isaretleme olasiligi
yiiksektir. Bu nedenle 6gretmenlere, 6grencilerin anlayip anlamadigina dair net bir
veri sunmaz. Yine de bu etkinlikler, 6grencileri bilgiler i¢cinden ayirt etmeye, segmeye
ve akil vyiritmeye tesvik eden c¢alismalar olup dil Ogretiminde siklikla

kullanilmaktadir.

Dinleme sirasinda kullanilan bir diger etkinlik tiirii eslestirmedir. Dil 6gretiminde
yaygin olarak kullanilan farkli veriler arasinda baglant1 kurmay1 gerektiren eslestirme

etkinligi bu kitapta dinleme sirasinda 1 kez kullanilmistir.

Uzun ince bir yoldayim ( 1 )
Gidiyorum gunduz ( __) gece
Bilmiyorum ne haldeyim

Gidiyorum gundiuz gece (__)

Dinyaya geldigim anda
YuUrddiam ayni zamanda
iki kapili bir handa (__)
Gidiyorum gundiz gece

Sekil 4. 14. Dinleme Siras1 Eslestirme Etkinligi
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Yukaridaki eslestirme etkinligi gorsel ve isitsel 6geleri ayni anda igeren ¢ok yonlii bir
calisma 6rnegidir. Calismada Tiirk kiiltiiriiniin ¢ok 6nemli bir ismi olan Asik Veysel’e
ait bir tiirkii secilmistir. Ayni ¢alisma iginde 68rencilere yer ve zaman konulu ifadeler
ogretilirken; Tiirk diline ve kiiltliriine dair malumat verilerek kiiltiir aktarimi da
saglanmaktadir. Etkinlige bakildiginda 6grencilerin dinlediklerini resimler {lizerinde
tespit etmeleri ve onlar ilgili yerlere yerlestirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin
farkl1 iki kategori arasinda baglant1 kurmasini gerektiren bu ¢alisma ayni1 anda farkh

duyu organlarina hitap eden ilgi ¢ekici bir etkinlik 6rnegidir.

Yedi Iklim A1l kitabinda toplamda 29 tane dinleme sonrasi etkinligi bulunmaktadur.
Bu etkinlik tiirlerinden bazilar1 farkli formlarda dinleme sirasinda da yer alirken
bazilar1 yalnizca dinleme sonrasina uygun olarak diizenlenmistir. Bu asamada yer alan

dinleme etkinliklerinin tiirleri sunlardir:

e diyalog tamamlama
e bosluk doldurma

e cslestirme

e isaretleme

o tekrar etme

e okuma

e ciimle tamamlama
e konusma

e siralama

e acik uglu sorular

e dogru yanlig sorulari
e yazma

e canlandirma
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Yedi iklim A1 Dinleme Sonrasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilinm

Diyalog tamamlama I 1
Bosluk doldurma EE— 1
Konugma N 1

Siralama N 1

Yazma I 1
Canlandirma N 1
Eslestirme | 1

Cimle tamamlama I 2
isaretleme GGG
Dogru yanhs sorulari I 3
Tekrar etme NN 4
Okuma I 4
Acik uglu sorular I

o
[
N
w
N
(9]
[e)]
~
(o]

Sekil 4. 15. Yedi iklim A1 Ders Kitab1 Dinleme Sonrast Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Dinleme sirasinda kullanilmis etkinlik tiirlerinden bazilari, dinleme sonrasi
asamasinda da bulunmaktadir. Ayni etkinlik tiirleri, kitaptaki konumlarina ve
diizenleniglerine gore farkli dinleme asamalarina uygun hale getirilebilmektedir. Hem
dinleme sirasinda hem de sonrasinda kullanilmis etkinlik tiirleri sunlardir: bosluk

doldurma, diyalog tamamlama, dogru yanlis sorulari, isaretleme ve eslestirme.

Bununla birlikte, kitapta yalnizca dinleme sonrasi etkinligi olarak kullanilmis
calismalar da bulunmaktadir. Bunlardan ilki agik uc¢lu sorulardir; toplamda 7 kez

olmak iizere bu agsamada en ¢ok kullanilan etkinlik tiirtidiir.

7. Dinleyelim, cevaplayalim.
Bilgisayarla iletisim

1. Ahmet nereye basvurdu?
2. is basvurulan sonucglan belli oldu mu?
3. Basvuru sonuglarini nerede acgikladilar?

4. Ahmet sonuclan bilivor mu? Nigin?

Sekil 4. 16. Dinleme Sonrast Ac¢ik Uclu Soru Cevap Etkinligi

7. iinitede yer alan bu ¢alismada “Bilgisayarlarla Iletisim” adl1 metin yalnizca dinleme
yoluyla aktarilmis ve Ogrencilerden verilen agik ug¢lu sorularin cevaplanmasi

istenmistir. A¢ik uglu sorular 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini en iyi 6lgen
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etkinliklerdendir. Ozellikle yogun ve kapsamli dinleme tiirleri i¢in uygun
calismalardir. Ogrencilerin 6ncelikle metni ve sorulari anlamasi sonra da uygun
cevaplart metinden secerek soru tipine uygun sekilde yeniden ifade etmesi
gerekmektedir. Sans ya da tahmin gibi dis faktorler bu c¢alismalarda etkisizdir. Bu

nedenlerle agik u¢lu sorular ¢ok sik kullanilan verimli etkinlikler olarak goriilmektedir.

Dinleme sonras1 asamada kullanilan bir diger etkinlik tekrar etme olup toplam 4 kez

kullanilmustir.

Ce {ced

cep canta
cam cay

Sekil 4. 17. Dinleme Sonrasi Tekrar Etme Etkinligi

Yeni bir dil 6grenmedeki yapi1 taglarindan biri olan alfabenin iyi bir sekilde
Ogrenilmesi, dinledigini ve okudugunu anlama, konugma ve yazma icin hayati bir rol
oynamaktadir. Bu noktada alfabe oOgretiminde dinlemeden ve tekrar etmeden
yararlanilmas1 oldukga etkilidir. Ogrenciler harfleri ve onlarin nasil seslendirildigini
ilk olarak dogru bir sekilde duyar. Ardindan 6rnekteki gibi tekrar etme etkinligiyle
duydugunu taklit ederek seslendirmeye calisir. Bu ¢alismalar araciligryla 6grenirken
hatalarin1 goriip telaffuzunu iyilestirme firsati bulur. Ayrica bu etkinlik dinleme ve

konusma becerilerinin es zamanli gelisimine i1yi bir 6rnektir.

Diger bir etkinlik tiirii ise okumadir; bu kitap i¢inde 4 tane dinleme sonras1 okuma

etkinligi bulunmaktadir.
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2. Dinleyelim, okuyalim.
Alo, Evde Kimse Yok mu? - -
-acak, -ecek
a, 1, o, u > -acak
e, i, &, O = —ecek

Ale, iyi glinler

Alo, hayatwn, akgam
hanmmefendi? n

| Aaa, ne giizell
| | Ben de manavdan
-] sodan alacagim.

Aksam size hirsizhiga
gelecediz. Musait
misiniz acaba?

9 Sen yiiz, ben
Hayatim, ne dersin, lizmeyccegdim.
yiizelim mi? —
|
[

Kuru fasulye ve pilav
pisirecegim.

\

Birlikte gidelim mi?

z daha

giineglenecegim.

Sekil 4. 18. Dinleme Sonras1 Okuma Etkinligi

Yukaridaki dinleme c¢alismasinda birbirinden farkli kisiler ve konular iceren dort
gorsel lizerinden ayni dil yapisinin kullanimi gosterilmistir. Bu 6rnekte bir dil bilgisi
kuralinin dinleme araciligiyla tiimevarim yontemiyle aktarildigi goriilmektedir.
Gorselin kenarina ilistirilmis bilgi kutucugunda, ¢alismada aktarilan kullanima dair
Ozet bir bilgi formiillestirilmis sekilde verilmistir. Dinleme sonrasinda, 6grencilerin
climleleri bireysel olarak okumasi istenmektedir. Bu sekilde hem bilginin kalicilig1
desteklenecek hem de 6grencilerin iki beceri alani {lizerinde ayni anda g¢aligmasi

saglanacaktir.

Bu asamada bulunan diger bir etkinlik tiirli ise climle tamamlamadir.

1. Filiz'in saglari Siyah, Mehmet’inki kabverengi........ TEVE
I# s 9
R L T O B e e teirart et et T s ety ettt
e TR (A i Pl I e ST
e :
P A, FiliZ'IN KILOSU .oooovooovcocceceoe e s ot
R
pr:
It Al o ‘
::E S RESTRRAEEEETL i 5
P L Y E T Y S Sy
A 44 m,m' ’ RE;E![H&F% § 01 8 Ak, ('Z?"'" B s dh £
L e T e P e T £ TR T R TS

Sekil 4. 19. Dinleme Sonras1 Ciimle Tamamlama Etkinligi
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Ornekte dinlemeden hareketle ciimlelerin tamamlanmasi istenmektedir. Ogrencilerin
dinleme becerilerini 6lgerken onlar1 anladiklari iizerinden climle kurmaya yonlendiren

bu etkinlik, dinleme ve yazma becerilerini ayni anda desteklemektedir.

Dinleme ve yazma becerilerini es zamanli desteklemek amaciyla dogrudan yazma
calismalarindan da yararlanilmaktadir. Dinlemeden hareketle yazma etkinligi bu

asamada 1 kez kullanilmustir.

Sayilar

£ [rmY
U yirmi bes 25 U

Qa sifir is on sekiz otuz iki - oo

1 bir ie on dokuz

2 ki 20 virmi on lg

3 dg 30 otuz Seed

a dért 39 otuz dokuz WELELy

=3 bes 40 kairk bes ytiz Ui

(=3 alts 50 elli L L i

i yedi (le] altrmis bin yirmi

8 sekiz 62 altnus iki

o dokuz Fdel yvetmis dokuz

10 on 80 seksen seksen bir Sem i i

11 on bir 20 doksan i

12 on iki 100 yiiz 3l otuz bir

13 on Ug == yUz yvirmi Ug 980 S

14 on dort 1.000 bin

15 on bes 10.000 on bin l6 & ¥

1€ on alt 100.000 yiz bin 22

17 onyedi 1.000.000 bir milyvon L

Sekil 4. 20. Dinleme Sonras1 Yazma Etkinligi

Ornekte sayilarin dgretilmesinde kullanilan bir dinleme calismasi bulunmaktadir.
Ogrencilerden dinleme sonrasinda, rakamla ya da yaziyla verilmis sayilarin karsiligimi
istenen sekilde yazmalar1 beklenmektedir. Bu, 6grencilere alan agan yaratici bir yazma
caligmas1 olmasa da 6grenilenlerin kullanima doniistiiriilmesi ve dinlemeyle yazma

arasindaki baglantinin kurulmasi agisindan etkilidir.

Bu asamada kullanilan etkinlik tiirlerinden sonuncusu canlandirmadir. Dinleme

sonrasi canlandirma etkinligi kitapta yalnizca 1 kez kullanilmistir.
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Bugin Haova Nasil?

Emine ise gec kaliyorum. Hemen gikayim. gemsiye glinegll yagmuriu
Hava durumunu biliyor musun?

Kemal Evet, bilivorum. Hava bugin

Emine Aaa, o halde 2 alayim.
Kemal Yagmuriugunu da unutma.
Emine Hafte sonu hova nesil olocak acaba?

Kemal Hava raporuna gére hafta sonu hava
- olacak.

Emine Hafta sonu piknige gidelim mi?
Kermal Tamam, gidelim.

Emine Adelar'a gidelinm mi?

Kermal iyi fikir

Emine Ben cikivorum, havdi géristruz.

Kemal Gile gule.

yadmurlu hava ginesli hava karli hava
Yadmur yadiyor. Glnes aciyor. Kar yadiyor.

——_

bulutiu hava sisli hava rizgérli hava

GokyUzUNU bulutlar kapliyor. Sis gokOyor. ROzgar esiyor.

Sekil 4. 21. Dinleme Sonras1 Canlandirma Etkinligi

Ornekte “Bugiin Hava Nasi11?” adli metin dinletildikten sonra asagidaki gorseller ve
yazilar iizerinden 6grencilerden benzer bir diyalogu canlandirmalar1 istenmektedir.
Ogrencilere alan agan, dgrencilerin aktif gorev aldigi ve dili iletisimsel boyutta
kullandig1 bu ¢alisma onlarin konuyu anlayip anlamadiklarini dlgerken konugma

becerisine de katki saglamaktadir.

Yedi Iklim Al kitabinda toplamda 53 dinleme etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinliklerden 29 tanesi dinleme sonrasi ve 24 tanesi dinleme sirasina uygunken
dinleme Oncesi i¢in herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Kitapta dinleme 6ncesi
caligmalarina yer verilmemesi dinleme egitimi acisindan eksiklik olarak

goriilmektedir.

Kitaptaki dinleme metinlerinin ¢ogunlukla 6grencilere yazili olarak da verildigi
goriilmektedir. Metinler bazen biitiin halde bazen de muhtelif kisimlar1 6grenciler
tarafindan doldurulmak iizere bos birakilarak verilmistir. Hi¢bir parcasi yazili olmayan
yalnizca dinleme yoluyla aktarilan metinlerse sayica daha azdir. Metnin kismi de olsa
yazili olarak verilmesi 0grenciler i¢in kolaylastirict bir unsur oldugundan onlarin
Ozgiivenlerini ve bagar1 oranlarini artirict bir etki gosterecektir. Fakat ayn1 zamanda
ogrencilere dinleme disinda bilgi alma yolu actig1 i¢in dinleme becerisinin gelisimini
sekteye ugratacaktir. Bu nedenle yazili olarak verilen metinlerin sayisinin

azaltilmasinin dinleme egitimi i¢in daha etkili olacag: diisliniilmektedir.
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Yedi iklim A1 kitabinda, dinleme anlama genel itibariyla diger beceri alanlartyla ayni
sekilde onemli ve oOncelikli bir yer tutmustur. Dinleme ve diger beceri alanlari
birbirlerinden keskin bir sekilde ayristirilmamais; kismen entegre edilmistir. Dil beceri
alanlan siklikla birbirlerini desteklemek ve pekistirmek i¢in kullanilmistir. Dinleme
sirasinda ve sonrasinda yer alan pek ¢ok etkinlikte 6grencilerin diger dil becerilerini
dogrudan kullanmalar1 gerekmektedir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminde de dinleme
becerisinden yararlanilmistir. Dil bilgisine iliskin c¢esitli kurallarin ve yapilarin

dinleme becerisine entegre edilerek 6grencilere tanitildigi goriilmektedir.

Kitapta dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢esitli etkinlik tiirleri kullanilmis olsa da
caligmalara yakindan bakildiginda birbirine benzer tiir ve igeriklere sahip oldugu tespit
edilmistir. Canlandirma etkinligi gibi farkli tiirde ve yaratici ¢alismalara yer yer
basvurulmus olsa da bunlar oran olarak daha az kalmaktadir. Dinleme sonrasi
asamadaki c¢esitlilik, dinleme sirasina gore daha fazladir. Dinleme becerisi bu
caligmalar araciligiyla, dogrudan ya da dolayl olarak yazma, konugsma ve okuma gibi
diger beceri alanlanyla iliskilendirilmistir. Calismalarin olabildigince cesitlilik
gostermesi; O0grencinin sozlii veriyi farkli sekillerde islemesine, duyduklarini aktif
kullanima doniistiirmesine, dinlemeye iliskin bilgileri diger becerilerle es zamanl
olarak kazanip pekistirmesine destek olmaktadir. Dinlemeyle hedeflenen kazanimlarin
kullanilma alanlar1 genisleyip c¢esitlendikge, O6grencilerin dil hedeflerine ulasma,
bilgilerini kalic1 hale getirme ve nihayetinde geligsmis bir dinleme becerisine sahip

olma ihtimallerinin de artmasi beklenmektedir.

4.1.1.2 Yedi iklim Tiirkce A2 Ders Kitabindaki Dinleme Anlama Etkinliklerinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesi
Kitaptaki her bir iinite ve bolimde yer alan dinleme etkinliklerinin sayilarma ve

tiirlerine gore dagilimlar su sekildedir:

Tablo 4. 2. Yedi iklim A2 Ders Kitabidaki Uniteler ve Dinleme Etkinlikleri

Unitenin Unitenin Boliimleri Dinleme Dinleme Etkinliklerinin Cesitleri
Adi Etkinliklerinin
Toplam Sayisi
1 | Zaman a) Gegmis, Simdi, Gelecek 7 Dogru yanlig sorulari- eslestirme-
Mekan b) Zaman Planlamasi yazma- isaretleme- agik uglu
c¢) Farkli Sehirler, Farkli sorular
Hayatlar
2 | Saglikh a) Her Seyin Bag1 Saglik 10 Bosluk doldurma- sarki sdyleme-
Yasam b) Diinyamiz Kirleniyor konusma- tartisma- acik uglu
¢) Trafik Canavari sorular
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c¢) Tatlh Yiyelim, Tath
Konusalim

3 | Sosyal a) Okumay1 Seviyorum Bosluk doldurma- climle
Etkinlikler | b) Hangi Filme Gidelim? tamamlama- eslestirme-
¢) Spor Yap, Zinde Kal isaretleme
4 | Giizel a) Her Yer Tarih Isaretleme- acik uclu sorular-
Ulkem b) Dort Mevsim Yedi Bolge dogru yanlig sorulari

5 | Uretimden

a) Uretim- Tiiketim

Isaretleme- yazma- dogru yanlis

c) Giilelim, Eglenelim!

Tiiketime | b) Is Yemegi sorulari- bosluk doldurma
c¢) Aligveris
6 | Duygular a) Mektup Yazalim Sarki  sOyleme-  isaretleme-
b) Mutlu Olmak coktan segmeli sorular- agik uglu

sorular- konugma

7 | Teknoloji
ve Iletisim

a) Elektrikli Ev Esyalar1
b) Biiyiilii Cam — Televizyon
¢) Bitkiler, Hayvanlar ve Biz

Eslestirme- igaretleme- siralama-
bosluk doldurma- okuma

8 | Insan ve
Toplum

a) Kisilik Tipleri
b) Basarinin Anahtar1 Elinde
¢) Empati Kuruyorum

Acik uclu sorular- isaretleme-
dogru yanlis sorulari- eslestirme

Yedi Iklim A2 kitab1 toplamda 8 iinite ve her iinitede 3 alt boliim vardir. Dinlemeyle
ilgili etkinliklerse bu dinleme metinlerinin etrafinda diizenlenmistir. Tablo 4.2’de
goriildigi gibi kitapta dinleme etkinligi bulunmayan higbir iinite yoktur. Bu iinitelerde

bulunan etkinlik tiirlerinin sayilar1 ve gesitleri ise birbirinden farklidir.

Dinleme becerisinin kazandirilmasi sirasindan 13 farkli etkinlik tiirii toplamda 48 kere
kullanilmistir. Kitapta dinleme egitimiyle baglantili olarak kullanilmis etkinlik
cesitleri sunlardir: Dogru yanlis sorulari, eslestirme, isaretleme, agik uglu sorular,
yazma, bosluk doldurma, sarki sdyleme, konusma, tartigma, climle tamamlama, goktan
se¢meli sorular, okuma, siralama. Kullanilan etkinlik tiirleri incelendiginde, dogrudan
ve dolayli olarak firetici dil becerilerinin kullanilmasini gerektiren ¢ok sayida ¢alisma
oldugu goriilmektedir. A2 seviyesine ulasan 6grencilerin yavas yavas dilde daha

bagimsiz hareket edebilecek duruma gelmelerinin bunda etkisi biiyiiktiir.
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Yedi Iklim A2 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilimi
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Sekil 4. 22. Yedi Iklim A2 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilim1

Kitapta bulunan dinleme etkinlik tiirlerinin, dinleme asamalarina goére dagilimi su
sekildedir:

Yedi iklim A2 Dinleme Etkinliklerinin Asamalarina Gore Dagilimi
35

30
25
20
15

10

(€]

1

0 I

Dinleme Oncesi Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi

Sekil 4. 23. Yedi Iklim A2 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinliklerinin Asamalaria Gére Dagilimi

Yedi Iklim A2 ders kitabinda 1 tane dinleme Oncesi etkinligi bulunmaktadir. Bu

etkinligin tiirli ise igsaretlemedir.
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"_f“ 12. Hangi rengi seviyorsunuz? isaretleyin, kisiliginizi 6grenin.
- Renklerle Kisiligimizi Ogrenelim

ﬁ Hangi rengi seviyorsunuz?
4 T etleyin, kisiliginizi 6grenin.

Mavi

Mor

Turuncu

§
oooooo

Sarn

Sekil 4. 24. Dinleme Oncesi Isaretleme Etkinligi

Bu c¢alismada, Ogrencilere “Renklerle Kisiligimizi Ogrenelim” adli metin
dinletilecektir. Insanlarin sevdikleri renklerle bazi kisilik 6zellikleri arasinda iliski
kurulan bu metin dinletmeden Once, ogrencilerden kendi sevdikleri renkleri
isaretlemesi istenmistir. Boylelikle 6grencilerin dncelikle konuya dahil olmalar
saglanmistir. Dinlemeden oOncesindeki isaretleme etkinligi, 6grencilerde dinleme
metnine kars1 kisisel bir ilgi, beklenti ve merak uyandiracaktir. Ogrencileri daha ilgili
ve dikkatli dinlemeye yonlendiren bu faaliyetin, dinlemeden alinan verimi artirmasi

beklenmektedir.

Ders kitabinda etkinlik yonergeleriyle belirtilen dinleme 6ncesi etkinligi 1 tane olsa da
Yedi Iklim A1l kitab: i¢in daha dnceden bahsedilen ders kitab1 ve dgretmen kitabi
arasindaki fark burada da goriilmektedir. A2 seviyesinde de pek ¢ok c¢alismanin ders
kitabindaki sunulusunda dinleme Oncesine dair herhangi bir yonlendirme
bulunmazken; ayni ¢alismanin 6gretmen kitabinda sunulusunda dinleme Oncesine
uygun cok sayida etkinlik verilmistir. Fakat bu c¢alismada ders kitaplar1 temel
alindigindan, yalnizca A2 ders kitabinda belirtilen dinleme Oncesi isaretleme etkinligi

incelemeye dahil edilmistir.

Yedi iklim A2 kitabinda toplamda 18 tane dinleme sirasi etkinligi bulunmaktadir. Bu

etkinlerinin tiirleri sunlardir:

e bosluk doldurma
e isarctleme
e dogru yanlis sorulari
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e cslestirme

e siralama

Yedi Iklim A2 Dinleme Sirasi Etkinliklerinin Tiirlerine Goére Dagilimi

6
5
3
I 2 2

bosluk doldurma isaretleme dogru yanlis sorulari siralama eslestirme

N

w

N

[EEN

Sekil 4. 25. Yedi iklim A2 Ders Kitab1 Dinleme Sirasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Ogrencilerin dinleme sirasinda yapmalar1 gereken 5 adet isaretleme etkinligi
bulunmaktadir. Bunlarin ¢ogu tablo seklinde hazirlanmistir. Bu etkinlik tiirli dinleme
sirasinda  kullanildiginda, oOgrencilerin  dinlemeyle es zamanli olarak verili
seceneklerden dogru olan1 ya da olanlar1 isaretlemeleri gerekmektedir. Ozellikle
dinleme metninin yazili olarak verilmedigi durumlarda, 6grencilerin metni takip

etmelerini saglamak, kolaylastirmak ve test etmek icin etkili bir etkinliktir.

Bosluk doldurma etkinligi de bu asamada 6 kez kullanmilmistir. Bu etkinlikler,
tablodaki, resmin altindaki, metindeki, ciimledeki bosluklar1 doldurmak veya hazir
kelimeleri bosluklara yerlestirmek seklinde birbirinden farkli olarak kurgulanarak
hazirlanmistir. Bu seviyede yazili olarak verilen dinleme metinlerinin sayisi, Al
seviyesine gore oldukca azdir. Bu nedenle, dinleme sirasinda metin tizerinde yapilacak
caligmalarin sayist da azalmistir. Kullanilan bosluk doldurma etkinlikleri temelde
metni anlamaya yoneliktir. Bazi etkinliklerde bos birakilan yerler araciliiyla, belirli
dil yapilar1 veya kullanimlar1 vurgulanmis; o kisimlar1 6grencilerin doldurmasiyla

bilgilerin pratige dokiilerek pekistirilmesi saglanmistir.
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Kitap Saati

Benim adim Yaren. Her sabah erkenden
g . Genellikle ailemle birlikte .

kahwvalti ederiz. Kardesim ve ben okula .

annem ve babam ise . Okulda

derslere girer ve 6dleden sonra kardesimle eve

F. . Evde o&devlerimizi vapariz. Aksam
| annem wve babam isten gelir. Birlikte aksam -

vemegi = .. Babam annemle haberleri

. Sonra sira kitap saatine

Evimizde . bir kitaplk var. Babam
bize glizel kitaplar . onlar
okumarmizi . .Annem kitaplidi o
siler, babarm . kitaplarin tozunu alir. Biz
e .. ailece kitap Pk .. Tam bir
saat kimse guaralta . herkes
kitabini okur. Sonra herkes kitabr hakkinda
., kitapla ilgili disGncelerini anlatir.
Hepimiz birbirimizi .. dinleriz. . i
bu zevkli sohbet ... strer. Bizim evimizi
geceleri . lambalar dedil kitaplar da
kitaplar insanin en iyi

dostudur.

S0 Unite 3 m Sasyal Strsikier

Sekil 4. 26. Dinleme Siras1 Bosluk Doldurma Etkinligi

Yukaridaki etkinlikte, yazili olarak verilen metindeki bazi bosluklarin dinleme
araciligiyla doldurulmasi istenmistir. Metinde bos birakilmis yerlerin yiiklemlerden ve
zaman, durum, miktar ifade eden belirteglerden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin
metni tamamlarken, genis zaman yapisini ve zarflar1 tekrar tekrar kullanarak konuyu
lyice kavramalari amaclanmistir. Bu etkinlik ayn1 zamanda dil bilgisinin, becerilere

entegre edilerek tlimevarim yoluyla 6gretildiginin bir 6rnegini olusturmaktadir.

Dinleme sirasinda kullanilan diger etkinlikler arasinda dogru yanlis sorulari, siralama
ve eslestirme vardir. Dogru yanlis sorular1 bu asamada 3 kez kullanilmistir. Eglestirme
ve siralama ise ikiser kez kullanilmistir. Karisik olarak verilmis ciimleleri, kelime veya
ifadeleri dinlemeye uygun sekilde siraya koymak siralamaya; farkli kelime tiirlerini ya

da resimlerle ifadeleri eslestirmek ise eslestirme etkinligine 6rnek olarak verilebilir.

C. FARKLI §EHiRLER’,, FARKLI HAYATLAR

’i 1. Dinleyelim, eslestirelim.
-4 Hangi Sehir, Hangi Kisi?

Eskisehir Nevsehir Kayseri

Sekil 4. 27. Dinleme Siras1 Eslestirme Etkinligi

70



Ornekteki eslestirme etkinligi, isaretlemeye benzer olarak, dinleme esnasinda
Ogrencilerin metinden kopmalarin1 engellemek ve metni takip etmelerini
kolaylastirmak icin etkilidir. Dinleme eylemiyle es zamanli olarak yapilan
caligmalarda somut bir gorev verildiginden, 6grencilerin dinlemeden kopma
olasiliginin azalmasi ve dikkatlerini toplamalarinin kolaylagmasi beklenir. Sekildeki

eslestirme etkinliginin igerigi ayn1 zamanda kiiltiir aktarimina bir 6rnektir.

Yedi Iklim A2 kitabinda toplamda 28 tane dinleme sonrasmna uygun etkinlik

bulunmaktadir. Bu agamada kullanilmis etkinlikler ¢ok ¢esitlidir:

e dogru yanls/ var yok sorulari
e acik uglu sorular

e isarctleme

e cslestirme

e sarki sOyleme

e tartisma

e coktan segmeli

e ciimle tamamlama

e okuma

e konusma

e yazma

Yedi iklim A2 Dinleme Sonrasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimm

tartigma E—
okuma =— ]
cimle tamamlama — ]
coktan segmeli  ———
bosluk doldurma  n—— 1
isaretleme TEE————— )
eslestirme mEE———— )
sarki sdyleme EE—————— )
yazma IS 3
konusma mEEEEEEEEEEEEE—————— 3
dogru yanlig/var yok I 5

a(;lk U(,‘lU sorular .

o
[EnY
N
w
N
wv
[e)]
~N
[o]

Sekil 4. 28. Yedi iklim A2 Ders Kitab1 Dinleme Sonras1 Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi
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Bu agsamada toplamda on iki farkli etkinlik tiiriinden yararlanilmigtir. Bu etkinliklerden
bazilar1 Onceki asamalarda da ¢esitli sekillerde kullanilmigken; bazilar1 yalnizca
dinleme sonrasina uygun calismalardir. Yedi iklim A2 kitabinda dinlemenin diger
asamalartyla birlikte dinleme sonrasinda da kullanilmis etkinlikler sunlardir: dogru

yanlig sorulari, eslestirme, isaretleme, bosluk doldurma.

Bunlar disinda yapilan itibariyla 6zellikle dinleme sonrasina uygun etkinlikler
bulunmaktadir. Ayrica burasi, dinlemenin diger beceri alanlariyla iliskilendirilmesi
icin en uygun asama oldugundan dinleme metninden hareketle dogrudan diger beceri

alanlarina gecis yapilan etkinlik 6rnekleri de siklikla goriilmektedir.

Dogru yanlis sorulari, genel olarak dinleme sonrasinda siklikla kullanilan
etkinliklerdendir. Var/yok sorular1 da yapilari, sunuluglar1 ve amaglari itibariyla dogru
yanlis etkinliklerine benzemektedir. Bu etkinlikler, 06zellikle 6grencilerin
varlik/yokluk konularimi ve var/yok ifadelerini 6grendigi derslerde bu kelimeleri
vurgulamak i¢in verimli olmaktadir. Sonug olarak, her iki soru tipinde de 6grencilerin,
sabit iki segenekten dogru olani se¢cmesi beklenmektedir. Kurgulaniglari ve
amaclarindaki ayniliktan dolayi, iki soru tipinin ayni kategoride degerlendirilmesi

uygun goriilmektedir.

Acik uclu sorular, klasik dinleme sonrasi etkinlikleridir ve bu asamada 7 kez
kullanilmistir. Ogrencinin anlama ve ifade etme becerisini net bir sekilde ortaya
koyarlar. Bu asamada 1 kez kullanilmis olan climle tamamlama etkinligi de
ogrencilerin bir kism1 verilmis climleleri, dinleme metninden hareketle dogru bir
sekilde yazarak tamamlamasini gerektirmektedir. Bu sorulara rastlantisal olarak dogru
cevap verilmesi soz konusu degildir. Bu etkinlik tiirlerinde, sorulara uygun cevap
climlelerini ya da verilen climlelerin devamini 6grencilerin kendileri yazmasi
gerektiginden, {retici becerilerin gelistirilmesi konusunda da ogrencilere alan

acilmaktadir.
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1. Adam, Nasreddin Hoca'dan ne istiyor?
2. Adam, Nasreddin Hoca'yva ne soylUyor?

3. MNasreddin Hoca adama sinirlendikten sonra ne yapiyor?

Sekil 4. 29. Dinleme Sonras1 A¢ik Uclu Soru Etkinligi

Omekte kitapta bulunan agik uglu soru cevap etkinliklerinden biri verilmistir.
Ogrencilerin bu gérevi dogru bir sekilde yerine getirebilmeleri icin dncelikle metni
dikkatlice dinlemeleri ve anlamalar1 sonra sorular1 anlayarak uygun cevaplari
metinden ¢ekebilmeleri ve en sonunda verecekleri cevaplar1 dilin kurallarina uygun
bir sekilde yaziya dokmeleri gerekmektedir. Bu tip sorularin &grencileri 6zellikle
etkinlik odakli biligsel stratejileri kullanmalart  konusunda tesvik etmesi
beklenmektedir. Nasreddin Hoca ile ilgili olan bu dinleme etkinligi ayn1 zamanda

kiiltiir aktarimina da 6rneklik olusturmaktadir.

Sarki sdyleme etkinligi bu kitapta 2 kez kullanilmistir.

Eski adamlar dogruyu soylemis
Bir cigcekle bahar olmaz
Kisi kendini bilip saga sola sormali
Can pazari bu oyun olmaz
— Zurefanmin digkunU beyaz giver kis gund
Sonunda sifay kapip da sasirinca

Bana gel beni dinle iyi yaz

Nakarat

Defteri kalemi al ivi vaz

Nane limon kabugu bir glzel kaynasin
aman

Ha ha ha ha ha igine hatmi ¢gicedi biraz
corek otu katasin

aman

Ha ha ha ha ha hatta biraz tarcin bir tu-
tam zencefil aman

Ha ha ha ha ha bin derde deva geliyor
biraz daha sabret

quzelim

Sen tedbirini al 6nUNU kis tut birak yine
de yaz gelsin

Codu zaman hesap carsiya uymaz sonra
dizini déversin

Nagkarat

Barig igneyi kendine batirir guvaldizi
baskasina

Bol keseden akhi ona buna dagitir darisi
kendi basina

Nagkarat

Ha ha ha ha ha hapsu
Cok yasa
Sen de gor

— Rahat ve iyi yasa

Cok yasa!

Sen de aérl

Sekil 4. 30. Dinleme Sonras1 Sarki Soyleme Etkinligi

Konusma becerisiyle iliskili olan bu etkinlikler, 6grencilere dilin estetik kullanimina

dair bir érnek sunarlar ve onlar1 derse keyifli bir sekilde dahil ederler. Ogrenciler
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dinledikleri sarkiy1 sdylerken, seslerini, hizlarini, tonlarin1 miizige gore ayarlamaya
calisir. Bu yoniiyle sarki sOyleme, 6grencilerin telaffuzlarini gelistirmelerine katki
saglayacak oldukca etkili bir etkinlik tiiriidiir. Ayrica 6rnekteki etkinlikte, 6grencilere

dilin giinliik ve iletisimsel kullanimina dair ifadeler 6gretilmistir.

Tartigma etkinligi bu kitapta 1 kez kullanilmis konugma becerisiyle dogrudan iliskili
bir etkinlik tiirtidiir. Bu etkinlik temelde 6grencilerin konugsmasi seklinde gergeklesse
de bireysel bir konusmadan farkli olarak fikir alisverisinin ve elestirinin merkezde
oldugu karsilikli bir iletisimi gerektirdiginden ayr1 bir kategoride degerlendirilmistir.
Tartisma etkinliklerinde, 6grencilerin sinif i¢inde verilen bir konu iizerine fikirlerini
ifade etmeleri gerekmektedir. Dinleyen 6grenciler, destekleyebilir, karsi ¢ikabilir ya
da yeni bir sey soyleyebilir. Konugma, verilen cevaplara gore anlik olarak sekillenir
ve ilerler. Dinleyicinin ayni zamanda konusmaci oldugu bu etkinlik tiirlinde,
ogrencilere etkilesimli dinleme i¢in uygun bir ortam sunulmus olur. Bu etkinlik tiirii
ayn1 zamanda 6g8rencilere sosyal duyussal stratejiler gelistirmeleri ve kullanmalari igin

de imkan saglamaktadir.

Dinleme sonrasi, dinlemeyi diger beceri alanlariyla birlestirmek ve Ogrencinin
dinlemeden hareketle okuma, konusma, yazma becerilerini desteklemek i¢in oldukca
verimli bir asamadir. Yedi Iklim A2 kitabinda dil becerilerinin 6gretimi birbirinden
bagimsiz olarak degil; birbirleriyle iliskili bir sekilde yapilmaktadir. Bu duruma uygun
olarak, diger beceri alanlarina ait bazi ¢aligmalarin dogrudan dinleme metniyle
baglantili bir sekilde hazirlandigi ve dinleme sonrasinda Ogrencilere sunuldugu

ornekler de goriilmektedir.

Kitapta dinlemeyle iligkilendirilmis olarak diger beceri alanlarina ait etkinlikler de
bulunmaktadir. Bunlardan 3 tanesi konugma, 3 tanesi yazma ve 1 tanesi okumayla
ilgilidir. Bu etkinlikler dinleme metinleriyle dogrudan iliskili oldugu veya 6grencilerin
dinlemeden hareketle yapmalar1 gerektigi i¢in dinleme sonrasi calismalar1 olarak

incelemeye dahil edilmistir.
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Uskldar’daki trafik kazasinda bir kigi ... .. <.ce... D-100 karayolunda 82 FM 2713 plakah tir
siiriciisii aracta ... Ve yol kenarindaki bariyerlere . : . Arkadaki {i¢ arac da tira
carpti. T striicisti aracta ... ... Saglik ve itfaiye ekipleri olay yerine geldi ve yaklagik bir bucuk
saat cahghlar. Yarahy aractan gkarmak ¢ek zor oldu. Aracin Kapilarin ve bariyerleri kestiler ve siiriicliyti
aractan . ... Yakinda Uskiidar Hastanesi vardi. Yarah siirtictiyii ambulansia Uskiidar Has-
tanesine ... Trafik bir siire, kaza sebebiyle ... .. ... ... Arac, olay yerinden
Kaldirdilar ve trafik normale dondii.

Sagiik Ekibi_
1. Kaza nigin olmus?
m
Ciinkil_sofar_aracta uyumus B £ 55“ ixr 2
2. Ekipler nigin bir buguk saat calismis? Y e
........... R | <yl i
3. Karayolunda trafik nigin bir sire aksamis?

4. Yaraliyi nigin UskUdar Hastanesine gotUrmusler? i Li

Traﬁk' Kuraltari

1. Trafik kazalarinin sebepleri nelerdir?

2. insanlar nigin trafik kurallarina uymuyorlar?

Sekil 4. 31. Dinleme Sonras1 Konugma Etkinligi

Ornekte verilen dinleme sonrasi ¢alismasinda, dogrudan konusma becerisine gegis
yapilmistir. Buradaki konusma etkinligi bagimsiz olarak degerlendirildiginde,
dinlemeyle alakasi olmayan yalnizca konugma bashigi altinda incelenebilecek bir
caligma gibi goriilmektedir. Fakat burada beceri alanlar bir biitiin olusturacak sekilde
i¢c ige gecmistir. Caligmalar arasinda konu biitiinliigliniin korunmasinin yaninda
ogrenciler konusma gorevini dinlemenin ardindan dinlediklerinden hareketle
yapmalar1 konusunda yonlendirilmistir. Boylelikle 6grenciler dinleyerek edindikleri
bilgileri, 6grendikleri ifadeleri ya da kullanimlar1 hemen ardindan gelen konusma
caligmasiyla kendi bilgileriyle harmanlayarak sozlii iiretime doniistiirme firsati

bulmaktadir.

Yedi iklim A2 kitabinda toplamda dinlemeyle iliskili 48 tane etkinlik bulunmaktadur.
Bunlardan 1 tanesi dinleme Oncesi, 18 tanesi dinleme sirasi ve 29 tanesi dinleme
sonrasina uygun bulunmustur. Dinleme Oncesi etkinliklerinden etkili bir sekilde
yararlanilmamis olmasi, dinleme becerisinin sunulusu ag¢isindan eksiklik olarak

goriilmektedir.

Dinleme etkinlikleri, dinleme parcalarmin etrafinda diizenlenmistir. Yedi Iklim
A2’de, Al’den farkli olarak dinleme metinlerinin daha az bir kismi yazili olarak
verilmistir. Metinlerin ¢ogunlugu yalnizca dinleme yoluyla 6grencilere aktarilmistir.
Ogrencilerin gérevleri yerine getirmek igin yalnizca dinleme yoluyla bilgi alma imkani
oldugundan oldukg¢a dikkatli bir sekilde dinlemeleri gerekmektedir. Bdylece

dinlemeden alinan verimin artmasi beklenmektedir.
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Kitapta birbirinden farkli etkinlik tiirleri kullanilmistir. Bununla birlikte, benzer
etkinlik tiirlerinin oran olarak yogunlastigi goriilmektedir. Dinleme sonrasiyla
iliskilendirilen etkinlik tiirleri, dinleme sirasina gére daha ¢esitlidir. Bunda, dinleme
sonrasinin diger becerilere gecis i¢in ideal bir zemin hazirlamasinin etkisi vardir. Dil
bilgisi egitimi dinleme dahil olmak iizere beceri alanlarina entegre edilerek sunulmus;

etkinlikler araciliiyla kullanima doniistiiriilmesi ve pekistirilmesi saglanmistir.

Bu kitapta, dinleme becerisinin siklikla olarak diger beceri alanlariyla iligkilendirildigi
ve es zamanli olarak gelistirilmeye ¢alisildig goriilmektedir. Ozellikle dinleme sonrasi
asama, alict bir dil becerisi olan dinlemeyle elde edilen kazanimlarin firetici dil
becerileri olan konugsma ve yazmaya donistiiriilmesi i¢in olduk¢a uygun bir alan
saglamaktadir. Ogrenciler dinleyerek grendiklerini kullanarak hedef dilde bireysel
olarak yazili veya sozli liretim yapma firsat1 bulurlar. Etkinlikler arasinda, dinleme
metniyle iliskili yazilar1 okuma, dinlemeden hareketle verilen konularla ilgili yazma
veya konusma gibi dogrudan diger beceri alanlarinin kapsamina giren g¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu calismalar, dinleme becerisinin okuma, yazma ve konusma
becerileriyle kesisim alanlarin1 olusturmakta; Ogrencilerin bir dili biitiin beceri

alanlariyla birlikte bir biitlin olarak 6grenmesine katki saglamaktadirlar.

4.1.1.3 Yedi iklim Tiirkce A1-A2 Ders Kitaplarinin AOBM’ye Gore incelenmesi
Yedi Iklim Tiirke A1 ve A2 ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri, Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni referans alinarak hazirlanmistir. Bu kitaplarin igerikleri,
tiniteleri, sunuluslari, dinleme metinleri, dinleme etkinlikleri ve hedef kazanimlar1
incelendiginde, kitaplarda cesitli agilardan AOBM diizeylerine ve kriterlerine

gonderme yapildig1 goriilmektedir.

Oncelikle kitaplarda bulunan {initelerin isimleri, AOBM’de seviyelere uygun olarak
belirlenen hedef kazanimlar1 acik¢a gdsterecek sekildedir. Ornegin, A1 seviyesi i¢in
verilen tanimlayicilardan biri, “...glinlik yasamda karsilasilan bilindik konulardaki
somut bilgileri (6rnegin yerler ve zamanlar) anlayabilir.” seklindedir. Yedi iklim
Tirkge A1 kitabindaki 3. linitenin isminin “Glnliik Hayat”; alt basliklarin da sirayla
“Saat Kagta?”’, “Ne Kadar? Ka¢ Lira?” ve “Nerede? Ne Zaman?”’ oldugu
goriilmektedir. Unitelerin isim ve icerik agisindan dogrudan AOBM’ye gonderme

yaptig1 bu gibi drnekler her iki kitapta cok¢a bulunmaktadir.
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Her bir iinitenin ardindan Ogrencilerin kendilerini test edebilecegi “Kendimi
Degerlendiriyorum” boliimii gelmektedir. Bu boliimde AOBM’de her bir diizey i¢in
ayr1 ayri ifade edilen belirleyicilere benzer sekilde, iinitedeki hedef kazanimlarin
gergeklestirilip gergeklestirilmediginin yeterlilik ekiyle kurulmus ciimleler {izerinden
degerlendirilmesi beklenmektedir. Bu boliim, 6grencinin kendi §grenme siirecini
tanimasi, durumunu sorgulamasi, seviyesine uygun yeterlilik diizeyini kendi icinde
test edebilmesi, dil 6grenme yolculugundaki sorumlulugunu hatirlamasi ve bu
yolculukta ihtiya¢ duyacagi iist biligsel stratejileri kullanabilmesi i¢in oldukca

faydalidir.

Ornek olarak, AOBM’de A2 seviyesi igin verilen tanimlayicilardan biri, “Yorumun
gorsellerle desteklendigi olaylari, kazalar1 vb. bildiren TV haberlerinin ana fikirlerini
belirleyebilir.” seklindedir. Ders kitabinda bulunan degerlendirme climlelerinden biri
ise “Radyodaki ve televizyondaki basit haberleri anlayabilirim.” seklindedir. Bagka bir
tanimlayici “...basit duyurular1 (6rnegin bir sinema programinin ya da spor etkinliginin
ya da bir trenin ertelendiginin) anlayabilir.” seklindeyken; ders kitabindaki
degerlendirme climlelerinden biri “Sosyal etkinliklere iliskin duyurulardaki temel
ifadeleri anlayabilirim”dir. Bu sekilde dl¢eklerde belirlenen diizey tanimlayicilarinin,
kitaplarda iinitelere uygun sekilde kisisellestirilerek 6grencilere sunuldugu 6rnekleri

cogaltmak miimkiindiir.

Kitaplarda dinleme becerisinin sunulusu AOBM temel alinarak incelendiginde,
kitaplarin metindeki kriterlere genel olarak uygun oldugu goriilmektedir. Oncelikle
dinleme metinlerinin seslendirilmesi AOBM’de belirtildigi ¢ok yavas, anlasilir ve yer
yer uzun duraklamalarla yapilmistir. Temel diizey olan Al ve A2 seviyelerinde
dinleme i¢in verilen tanimlayicilarin neredeyse tamaminda yavaglik, anlasilirlik,
duraklamalara sahip olma gibi kriterler dinledigini anlamanin 6n kosulu olarak
verilmistir. Dinleme kayitlarinin bazilarinda, fonda konuya ve baglama uygun dogal
sesler kullamilmigtir. Ornegin, evin iginde gegen kahvalti konulu bir metinde arka
planda c¢atal, kasik, tabak sesleri ve televizyon sesi duyulmaktadir. Bu sekilde
ogrencilerin dinleme becerileri gelistirilirken, dilin ger¢ek ve dogal kullanim

alanlarina benzetilmis ses kayitlarindan yararlanilmistir.

Dinleme anlama boliimlerindeki konular da dogrudan ya da dolayli olarak AOBM’de
isaret edilen konu basliklarina uygunluk gostermektedir. AOBM’de belirtildigi

77



sekilde, somut bilgiler, yerler, zamanlar, insanlar, okul, aile, hobiler, alisveris, gezi,
sosyal etkinlikler, hava durumu gibi giinliik yasama iliskin ve kisilerin dogal olarak
bilgi sahibi oldugu ¢ok sayida konu dinleme ¢aligsmalarinda kullanilmistir. Belirlenmis
hedeflere ulasmak i¢in kullanilan g¢alismalarin genellikle diizeye uygun, somut,
bilindik, 6grencilerin giinliik temelde kullanabilecekleri ve ihtiyag duyabilecekleri

konular {izerine insa edildigi goriilmektedir.

Kitaplarda dinleme yoluyla kazandirilan, pekistirilen sozciikler; dinleme hedeflerini
gerceklestirmek, iletisimsel dil kullanimini desteklemek ve diizeye uygun sozciik
dagarcigr gelistirmek icin uygun bulunmaktadir. Ayrica, kiiltiir aktarimini
destekleyecek konulara, kisilere ve ifadelere de dinleme boliimlerinde ¢okca yer
verilmistir. AOBM’de sozciik secimi konusunda sunulan Onerilerden biri “dili
Ogrenilen sosyal gruba 6zgii 6nemli inang ve degerlerle kiiltiirel farkliliklar1 igeren
sozciikk ve sozcik gruplarini segmek™ seklindedir (AOBM, 2001: 141). Ders
kitaplarinda bu 6neriye uygun ¢okg¢a d6rnek bulunmaktadir. Bunlardan birinde, dinleme
etkinliginde 6grencilere sarki yoluyla “cok yasa”, “iyi yasa”, “sen de gor” ifadeleri
Ogretilmis, ardindan ¢esitli etkinlikler araciligiyla 6grencilerin hedef dilin kiiltiiriinde
yaygin olan bu ifadeleri iyice kavramalar1 ve kullanabilmeleri saglanmistir. Genel

olarak dinleme egitiminde kullanilan ve aktarilan sézciiklerin, AOBM’nin sozciik

seciminde Oneri olarak sundugu ilkelere uygun oldugu tespit edilmistir.

Bunlarla birlikte, Yedi Iklim ders kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinin
yonergeleri yeterince acik ve ayrintili bulunmamaktadir. Yonergeler genellikle
yalnizca etkinlik tiirintin belirtildigi kisa ve genel ifadelerle olusturulmustur.
Etkinliklerin nasil ve hangi sirada gerceklestirilecegi, 6grencilerin grupla mi1 bireysel
mi calisacaklar1 ve hangi asamalar takip edecekleri gibi 6zellikler belirtilmemistir.
AOBM’ye gore ders kitaplarinin, dil 68renenlerin bireysel kullanimlarina da uygun
sekilde acik ve ayrmtili komutlarla olusturulmasi gerekmektedir. Yedi iklim ders
kitaplarininsa bireysel kullanima uygun olmadig1 ve bir 6gretmenin yonlendirmesi

esliginde kullanilmasinin daha uygun oldugu saptanmustir.

AOBM’de temel seviyede bulunan bazi tanimlayicilarda “Yorumun gorsellerle
desteklendigi...”, “Gorsellerin anlamaya yardimci olmasi...” gibi ibareler
bulunmaktadir. Bu ibareler, temel diizey i¢in bazi durumlarda 6grencilerin dinledigini

anlamasmim bir 6n kosulu olarak konulmustur. Yedi Iklim Al ve A2 ders
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kitaplarindaki dinleme ¢aligmalarinda siklikla konuyla ilgili gorseller kullanilmistir.
Fakat Ogrencilerin bu gorselleri hangi amacglar dogrultusunda kullanacagi
belirtilmemis ve gorseller dinleme etkinlikleriyle dogrudan iliskilendirilmemistir. Bu
acidan ders kitaplarindaki komut ve yonlendirme eksikliginden dolayr mevcut

gorsellerden etkili bir sekilde yararlanilamadigi belirlenmistir.

Mevcut eksikliklere ragmen kitaplardaki dinleme bdliimlerinin, ses kayitlarinin
fiziksel 6zelliklerinin, sdzciik segimlerinin, 6grencilere verilen sinif i¢i gorevlerin ve
Ogrenciye yardimci araglarin dil seviyeleriyle ve uluslararasi kriterlerle genel olarak
uyumlu oldugu gériilmektedir. Sonug¢ olarak, Yedi Iklim Al ve A2 kitaplarinda
dinleme anlama becerisinin 6gretiminin genel itibariyla AOBM’ye uygunluk

gosterdigi tespit edilmistir.

4.1.2 Menschen Al- A2 Ders Kitaplarinin incelenmesi

Yabanci dil olarak Almanca 6gretimi kitaplarindan biri olan Menschen seti, 3 temel
dil diizeyi i¢in dil 6gretim materyali sunmaktadir. Bu diizeylerin her biri kendi iginde
ikiye boliinmiistiir. Boylece Menschen dil 6gretim setinde, Al.1- A1.2- A2.1- A2.2-
B1.1- B1.2 olmak iizere toplamda 6 tane ders kitab1 bulunmaktadir. Bu ¢alismada ise

yalnizca A1 ve A2 seviyeleri olmak iizere toplamda 4 ders kitab1 incelenecektir.

Hueber

Sekil 4. 32. Menschen A1-A2 Ders Kitaplarinin Kapak Goriiniimii
Yukarida sayilan 4 kitabin her biri 12 {inite ve 4 modiilden olusmaktadir. Bir modiil
li¢ Uniteyi kapsamaktadir. Boylece, bir dil diizeyi i¢in diizenlenmis iki ayr kitapta 24

unite ve 8 modiil bulunmaktadir.

Kitaplarin girisinde bulunan i¢indekiler boliimiinde; modiiller, modiillere dahil olan
initeler, Unitelerin isimleri ve iinitelerde 6gretilen konularin ana basliklar1 ayrintili

olarak verilmistir. Bunlarin yaninda, {initelerde bulunan dinleme, konusma, okuma,
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yazma becerilerine iligkin konular, kelime alanlarinin igerikleri ve dil bilgisi konular1
da ayrintili bir sekilde belirtilmistir. Her bir iinitenin igeriginin detaylica belirtildigi bu
boliimde; her modiiliin ardindan gelen modiil sonu ¢alismalar1 da alt boliimleriyle

birlikte yer almaktadir.

5 : inaart [l
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Sekil 4. 33. Menschen Ders Kitabinin I¢indekiler Bélimiiniin Goriiniimii

Unitelerin isimleri, iceriklerle baglantili ciimlelerden olusmaktadir. Ornegin; aile
konusunun islendigi bir iinitenin ad1 “Bu benim annem”; ulasim ve ulagim araglarini
konu alan bir iinitenin ad1 “Simdi metroya biniyorum”; giinliik rutinlerden bahsedilen
bir iinitenin adi ise “Bugiin ne yaptin?”dir. Unitelerin isimlerini dogrudan konu
basliklarindan degil konularin igerikleriyle iligkili ciimlelerden se¢ilmesi tiimevarim

yaklasiminin bir yansimasi olarak goriilebilir.

Kitaplarda bulunan {initelerin sayfa sayilar1 esittir. Tiim {initeler, konularindan
bagimsiz olarak ayni sekilde diizenlenmis ve kitapta kapladiklar1 alan esit olacak
sekilde hazirlanmistir. Her iinitenin ilk sayfasinda, sayfanin biiylik bir kismim
kaplayacak sekilde konuyla iligkili bir gorsel bulunmaktadir. S6z konusu gorseller,
sonrasinda yapilacak etkinliklerde de siklikla kullanilmaktadir. Yine ilk sayfada;
tinitedeki dinleme, konusma, yazma, okuma, kelime ve dil bilgisi i¢eriklerini gésteren

bir kutucuk bulunmaktadir.

[k sayfanin ardindan gelen iki sayfanin iist kisminda yatay sekilde resimli bir sdzliik

bulunmaktadir. Burada iiniteyle iliskili kelimeler resimleriyle birlikte gosterilmis;
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sahip olduklar1 artikeller de ayrica belirtilmistir. Bu kisim 6grencilere 6grenmeleri
gereken bir kelime listesi sunmasinin yaninda dersin islenisi sirasinda da yardimeci

olmaktadir.

Her bir iinitenin son sayfasinda {inite boyunca 6gretilenlerin bir 6zeti bulunmaktadir.
Bu kisimda dil bilgisi ve iletisim olmak iizere iki ayr1 baslik bulunmaktadir. Dil bilgisi
kisminda, iinitede Ogretilen dil bilgisi yapilar1 ve kullanimlar1 gosterilmektedir.
Iletisim kisminda ise yine iinitede ogretilen iletisimsel yapilar, ifadeler, kaliplar
ornekleriyle birlikte belirtilmektedir. Bu kisim 6grenciler i¢in pekistirmek, hatirlamak
ya da kontrol etmek amagclariyla tekrar tekrar doniip bakabilecekleri bir Ozet

sunmaktadir.

Kitapta her ii¢ linitenin ardindan, modiil sonu ¢aligmalar1 olarak adlandirilabilecek bir
dizi etkinlik gelmektedir. Modiil sonu ¢alismalari, okuma bdliimii (Lesemagazin),
izleme bolimii (Filmstationen), cografi bilgiler boliimi (Projekt Landeskunde) ve
final boliimii (Ausklang) olmak {izere dort ana boliimden olusmaktadir. Her birinde,
boliime uygun belirli dzelliklere sahip ¢ok sayida etkinlik bulunmaktadir. Ornegin,
okuma bolimiinde okuma becerisi temelli etkinlikler bulunurken; izleme boéliimiinde
genellikle video, film, roportaj gibi gorsel isitsel igeriklere dayali etkinlikler vardir.
Modiil sonu ¢aligmalarinda dinleme etkinlikleri yalnizca izleme ve final boliimlerinde

yer almaktadir.

Kitap gorsel olarak oldukca zengindir ve kullanilan gorsellere etkinliklerde sik sik
gonderme yapilmaktadir. Ogrenciler etkinlik yonergeleriyle siirekli olarak verilen
resimleri incelemeye tesvik edilmektedir. Bu resimler, gorseller iizerinden tahmin
etme, fikir ylirlitme ya da konusma gibi etkinlikler aracilifiyla 6grenme siirecinde

etkili bir sekilde kullanilmaktadir.

12 iinite ve 4 modiiliin sonunda, “‘etkinlik sayfalar1” bulunmaktadir. Burada, iinitelerin
igcerisinde ayrintili olarak verilmeyen yalnizca bahsedilen etkinlikler yer almaktadir.
Bu etkinlikler 6grencilerin, “Bir e-mail yazin: 96. sayfa iizerinde ikili gruplar halinde
calisin.” gibi cesitli yonergeler araciligiyla ilgili sayfalara yonlendirilmesi sonucunda
gerceklestirilirler. Bunun gibi {initeler icerisinde sayfa sayilar1 verilerek yonlendirme
yapilan ¢ok sayida etkinlik, tinitelerin sonunda yer alan “etkinlik sayfalar1” boliimiinde

yer almaktadir.
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Bunun ardindan “kelime listesi” boliimii gelmektedir. Kitaplarda bulunan yeni
sozcliklerin listesi, ilk kez goriindiikleri sayfa sayilart da belirtilerek verilmistir.
Burada, kelimelerin artikelleri, tekil ve/veya ¢ogul halleri, nasil seslendirilecekleri gibi
pek cok oOzellik de ayrica belirtilmistir. Oldukca ayrintili bir sekilde hazirlanmis bu
kelime listesi alfabetik olarak siralanmigtir. Menschen dil 6gretim setinin bu ¢alismada
incelenecek olan Al (Al.1-A1.2) ve A2 (A2.1- A2.2) ders kitaplarinin genel

goriiniimi bu sekildedir.

4.1.2.1 Menschen A1 Ders Kitaplarindaki Dinleme Anlama Etkinliklerinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesi
Menschen Al’deki? her bir {initede ve modiilde yer alan dinleme etkinliklerinin

sayilarina ve tiirlerine gore dagilimlar su sekildedir:

Tablo 4. 3. Menschen A1 Ders Kitabindaki Uniteler ve Dinleme Etkinlikleri

Unitenin Ad1 Dinleme Unitedeki Dinleme Etkinliklerinin | Modiil Sonu
Etkinliklerini | Cesitleri Dinleme
n Sayist Etkinlikleri
1 Merhaba! Ben | 13 Ag¢ik uglu sorular- isaretleme- Eslestirme-
Nicole... eslestirme- bosluk doldurma- hatalar1
cevaplart  karsilastima-  diyalog diizeltme- bilgi
tamamlama- tekrar etme- dikte etme arama- bosluk
doldurma
2 Ben 11 Gorsel inceleme- okuma- eslestirme- | 5
Gazeteciyim isaretleme- soru cevap yazma-
konusma- tekrar etme- bosluk
doldurma
3 | Bu Benim | 9 Gorsel inceleme- isaretleme- dogru
Annem yanlis sorulari- okuma- bosluk

doldurma- canlandirma-

4 | Bu Masa | 13 Acik uglu- eslestirme- isaretleme- [saretleme-
Giizeldir oyun etkinligi- bosluk doldurma- bosluk
cevaplart kargilagtirma- konugma- doldurma-
kendi dilinde karsilastirma cevaplari
5 | Bu Nedir? Bu | 9 Gorsel  inceleme-  isaretleme- | © karsllagtlrma—
bir F. konusma- eslestirme- bosluk sarki sOyleme

tamamlama- diyalog tamamlama

6 Ofise Thtiyacim | 11 Gorsel inceleme- agik ucglu sorular-
Yok okuma- bosluk doldurma-
isaretleme- eslestirme- canlandirma
7 Gergekten Cok | 7 Gorsel inceleme- agik uclu sorular- Hatalar1
Giizel... isaretleme- eslestirme- konusma diizeltme-
eslestirme-

2 Al diizeyi, A1.1 ve A1.2 olmak tizere iki kitaptan olusmaktadir. ikinci kitap, ilk kitabin bittigi yerden
ayni sekilde devam etmekte ve boylece ikisi birbirini tamamlamaktadir. Bu nedenle ¢alismada, Al
dizeyi tek bir baslik altinda ayrim yapilmadan incelenmistir.
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8 Sorun  Degil. | 5 Gorsel inceleme- agik ucglu sorular- isaretleme-
Zamanim Var! eslestirme- bosluk doldurma siralama- sarki

9 Bir Seyler | 3 Gorsel inceleme- bosluk doldurma- sOyleme
Yemek isaretleme
Istiyorum,

Harry Amca.

10 | Simdi Metroya | 12 Acitk  uglu-  gdrsel  inceleme- Isaretleme-

Biniyorum. isaretleme-  eslestirme-  siralama- eslestirme-
cevaplari karsilastirma- kendi dilinde konusma-
karsilastirma- bosluk doldurma bosluk

11 | Bugiin Ne | 2 Gorsel inceleme- agik u¢lu sorular doldurma-
Yaptin? okuma-

cevaplari

12 | Burada Ne | 9 Gorsel inceleme- acik uclu sorular- karsilastirma-
Oldu? eslestirme- okuma- yazma- sarki sdyleme

konusma- isaretleme- okuma- bosluk
doldurma

13 | Maritim Otel’i | 9 Gorsel inceleme- isaretleme- Siralama- acik
Ariyoruz. eslestirme- dogru yanlis sorulari- uglu-

okuma- bosluk doldurma- isaretleme-
canlandirma oyun etkinligi-

14 | Otto’nun Evini | 7 Gorsel inceleme- agik uglu sorular- okuma- sarki
Nasil Buldun? isaretleme- bosluk doldurma sOyleme

15 | Giesing’de 3 Acik uglu sorular- eslestirme-

Hayat Var! canlandirma

16 | Burada Bir | 6 Gorsel inceleme- agik uglu sorular- Bosluk
Sorunumuz isaretleme- eslestirme doldurma-
Var. isaretleme-

. ~ . . eslestirme-

17 | Kim  Popstar | 3 Gorsel inceleme- isaretleme- agik okuma-  sarki
Olmak Ister? uclu sdyleme-

18 | Ona Bu Cay1 | 4 Gorsel inceleme- isaretleme- yazma
Verin! eslestirme

19 | Onun Gobegi | 8 Gorsel inceleme- agik uglu sorular- Agik uglu-
Yok ki! isaretleme- eslestirme-  bosluk isaretleme-

doldurma- canlandirma okuma- bosluk

20 | Hemen Asagi |3 Gorsel inceleme- isaretleme- doldurma-
Gel! konusma sarki sdyleme

21 | Kirmizida 3 Gorsel inceleme- konusma- agik u¢lu
Durmalisin, sorular
Yesilde
Gegebilirsin.

22 | En Giizeli | 8 Gorsel inceleme- isaretleme- acik Eslestirme-
Onun uclu sorular- eslestirme- diyalog isaretleme-
Ayakkabilar1! tamamlama- tekrar etme- konusma- bosluk

yazma doldurma-

23 | Suya mi | 9 Gorsel inceleme- isaretleme- cevaplari
Diistii? konusma- bosluk doldurma- karsilastirma-

cevaplari karsilagtirma- konugma sarki sOyleme

24 | Bana Kalsa Her | 3 Gorsel inceleme- isaretleme- hatalari
Gin Kutlama diizeltme
Yaparim.
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Al diizeyi toplamda 24 {inite ve 8 modiilden olugmaktadir. Her iinitenin sayfa sayisi
ayni olsa da tinitelerde bulunan etkinlik sayilar1 ve dagilimlar esit degildir. Dinleme
etkinlikleri 6zelinde bakildiginda; konu, dil bilgisi yapilarinin ve diger beceri
alanlarinin  yogunlugu gibi c¢esitli faktorlere gore iinitelerde bulunan dinleme
etkinliklerinin yogunlugu da degismektedir. Bununla birlikte, her bir iinitede mutlaka

dinleme metinleri ve dinlemeyle iligkili etkinlikler bulunmaktadir.

Kitapta dinlemeyle iligkili olarak 21 farkli etkinlik tiiri toplamda 224 kere
kullanilmistir. Bu etkinlik tiirleri sunlardir: gorsel inceleme, isaretleme, eslestirme,
dogru yanlis sorulari, okuma, bosluk doldurma, konusma, agik uc¢lu sorular, oyun,
siralama, sarki sOyleme, yazma, canlandirma, diyalog tamamlama, tekrar etme,
cevaplar1 karsilastirma, hatalar1 diizeltme, dikte, ¢eviri, soru cevap olusturma, bilgi
arama. Bu calismalar farkl sekillerde ve dinlemenin farkli agsamalarina uygun olarak
kurgulanmistir. Ayrica etkinlikler, siklikla birlikte ve birbirlerini destekleyecek
sekilde kullanilmustir.

Menschen A1l Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilim
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Sekil 4. 34. Menschen A1l Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilim1

Sekilde gosterilen etkinlik tiirleri dinleme Oncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrasi
olmak flizere iic asamaya gore dagilim gostermektedir. Bu asamalar, etkinliklerin

dinleme eylemine gore konumlanislarini gostermektedir.
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Menschen Al Dinleme Etkinliklerinin Asamalarma Goére Dagilimi
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Dinleme Oncesi Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi

Sekil 4. 35. Menschen A1 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinliklerinin Asamalarina Gére Dagilimi

Menschen Al diizeyinde 45 tane dinleme Oncesi etkinligi bulunmaktadir. Bu

etkinliklerin tiirleri sunlardir:

e gorsel inceleme
e acik uglu sorular
e okuma

e bosluk doldurma

Menschen Al Dinleme Oncesi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

okuma [ IIEGEGEGNG -
acik uglu sorular || GG ¢
bosluk doldurma _ 8
gorselinceleme | 26

0 5 10 15 20 25 30

Sekil 4. 36. Menschen A1 Ders Kitabindaki Dinleme Sirast Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Dinleme Oncesi asamaya uygun etkinlikler arasinda en sik kullanilan gorsel
incelemedir. Gorselleri inceleme; dinleme eylemine hazirlama, icerik hakkinda bilgi

verme, konuyu somutlastirma, 6n bilgileri harekete gegirme gibi ¢ok cesitli iglevi olan
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etkili bir dinleme Oncesi ¢aligmasidir. Bu kitapta gorseller, yalniz incelenecek ve fikir
verecek bir ara¢ olarak kullamilmamistir. Ayni zamanda dinlemenin diger

asamalarinda gerceklestirilecek etkinliklerle acik bir sekilde iliskilendirilmistir.

Acik uclu sorular da bu kitapta dinleme Oncesine uygun olarak kullanilan
etkinliklerdendir. Siklikla dinleme sonrasinda kullanilan agik uglu soru tipleri, dinleme

oncesinde Ogrencilerin tahmin etme, fikir ylriitme, baglanti1 kurma gibi stratejileri

harekete gecirmelerine destek olmaktadir.

[ Sehen Sie das Foto an. Was fiir ein Kompliment

macht der Mann wohl der Frau?
Ich glaube, er sage: Du ... . [EES—.

Sekil 4. 37. Dinleme Oncesi Acik Uclu Soru Etkinligi

Ornekte iki ayr1 dinleme &ncesi etkinligi bulunmaktadir. i1k olarak 6grencilerin verilen
gorseli incelemesi istenmektedir. Hemen ardindan gelen agik u¢lu soruda, 6grencilere
resimdeki erkegin kadina nasil bir iltifat ettigi sorulmustur. Ogrencilerden beklenen
gorseli inceledikten sonra fikir yiiriiterek kisilere ve baglama uygun tahminlerde
bulunmaktir. Bu sekilde 6grenciler belirli yapilar1 kullanmaya ve konugmaya tesvik
edilmenin yam sira biraz sonra dinleyecekleri metne de hazirlanmis olurlar. Bu
etkinlige katilan 6grencilerde, dinleme metnine karsi bir ilgi ve beklenti olugmasi
beklenir. Bu etkinliklerin, 6grencileri tam anlamiyla dersin i¢ine dahil etme ve hedefe
yonlendirme islevleriyle dinleme Oncesine uygun ve oldukca etkili calismalar

olduklar1 sOylenebilir.
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Dinleme Oncesi okuma c¢alismalart da bu kitapta tercih edilmistir. Okuma
calismalarinin bu asamada 5 kez kullanilmis olmasi, becerilerin dinleme eylemenin

heniiz baglamadigi noktada dahi entegre edilmis oldugunu gostermektedir.

~ein]auf[ablein] auf [ ein | mit | ein| ab | mit |ein | ab| mit | ab  ein

5

Sekil 4. 38. Dinleme Oncesi Okuma ve Bosluk Doldurma Etkinligi

Ornekteki etkinlikte Ogrencilerin sdzleri yazili olarak verilen sarkiyr oncelikle
okumalar1 ve bosluklara uygun segenekleri yerlestirmeleri istenmektedir. Sonrasinda
ise dinleyerek cevaplarini karsilagtirmalart gerekmektedir. Okuma, yaygin bilgi
edinme yollarindan biridir. Burada da 6grencilerin dinleme dncesinde okuyarak bilgi
almasi ve hazirlik yapmasi s6z konusudur. Bu etkinlikte dinleme dncesinde okuma ve

bosluk doldurma ¢aligsmalar1 birlikte kullanilmigtir.

Olduk¢a farkli sekillerde kurgulanabilen bosluk doldurma etkinligi, bu asamada
kullanildiginda genellikle 6grencilerin dinleme Oncesinde kendi bilgileriyle ya da
fikirleriyle etkinligi yapmasinit ve sonrasinda kontrol ederek pekistirmesini ya da

diizeltmesini icermektedir.

Sekil 4. 39. Dinleme Oncesi Bosluk Doldurma Etkinligi

Orneklerdeki bosluk doldurma ¢alismalarmin  dinleme oncesinde yapilmasi
ogrencilere deneme firsati vermektedir. Burada, 6grencilerin ciimleleri anlamasi ve
bosluklar1 uygun sekilde doldurmasi gerekmektedir. Sonrasinda ise dinleme yoluyla

cevaplarini kontrol ederek varsa hatalarini diizeltirler. Ogrenciler asil cevaplar
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duymadan 6nce anlama ve ¢dzme lizerine ¢aba sarf ederler. Bu sekilde dgrencilerin
hem kendi bilgilerini hem de nerede hata yaptiklarini daha net bir sekilde gormeleri
beklenmektedir. Ayrica bu etkinlik, dil bilgisi konularinin dinleme béliimlerine

entegre edilerek aktarilmasina ve pekistirilmesine 6rneklik olusturmaktadir.

Menschen Al diizeyinde toplamda 71 tane dinleme siras1 etkinligi kullanilmistir.

Bunlarin tiirleri sunlardir:

e isaretleme

e cslestirme

e bosluk doldurma

e cevaplari karsilagtirma
e diyalog tamamlama

e siralama

e dogru yanlig sorulari

e bilgi arama

Menschen Al Dinleme Sirasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

bilgiarama m 1

hatalari diizeltme m 1
dogruyanlis mmm 2

siralama 2
diyalog tamamlama m——m 3
cevaplari karsilagtirma  IEE————— 5

bosluk doldurma I O

eslestirme IS 13

isaretleme I 30
0 5 10 15 20 25 30 35
Sekil 4. 40. Menschen Al Ders Kitab1 Dinleme Sirast Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Isaretleme, dinleme sirasinda en sik kullanilan etkinlik tiiriidiir; 30 kez kullanilmistir.
Isaretleme etkinliklerine benzeyen fakat farkli olarak her zaman iki sabit secenek

sunan dogru yanlis sorulari ise bu kitapta yalnizca 2 kere kullanilmistir.
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Sekil 4. 41. Dinleme Sirasi Isaretleme Etkinligi

Ornekteki isaretleme calismasinda, ciimlelerin arasina iki segenek yerlestirilmistir.
Ogrencilerin bu iki segcenekten dogru olam dinleme yoluyla tespit ederek isaretlemesi
gerekmektedir. Bu etkinlik tiirleri kitap boyunca; bir tablo {lizerine isaretleme,
climlenin ortasina ya da sonuna yerlestirilmis seceneklerden uygun olani isaretleme,
birgok segenekten dogru olanlart yuvarlak i¢ine alma, yazili ciimleleri soyleyen kisileri
isaretleme gibi ¢ok c¢esitli formlarda kurgulanmistir. Bu cesitlilik, isaretleme
etkinliklerinin sayica ¢ok olmalarina ragmen siirekli kendisini tekrar ederek sikici bir

hale gelmesini engellemistir.

Bosluk doldurma bu asamaya uygun olarak 9 kez kullanilmistir. Kisilerin karsilikl bir
konusmanin eksik parcalarint doldurmalarin1 gerektiren diyalog tamamlama
caligmalar ise 3 kez kullanilmistir. Kitapta ayni dinleme metnini temel alan birden
fazla dinleme sirasi c¢alismasinin verildigi ¢ok sayida 6rnek mevcuttur. Dinleme
metinleri 6grencilere genellikle birden fazla kez dinlettirildigi i¢in baz1 durumlarda her

dinlemeyle es zamanl olarak yapilacak farkli etkinlikler sunulmaktadir.

Sekil 4. 42. Dinleme Sirasi Isaretleme ve Bosluk Doldurma Etkinligi
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Gorselde iki farkli etkinlik tiirii goriilmektedir. Ilk etkinlikte dgrencilerin dinleyerek
baslangic1 verilen ciimleleri dogru bir sekilde tamamlayan secenegi se¢mesi
gerekmektedir. Bu isaretleme etkinliginden sonra aymi metin tekrar dinletilerek
ogrencilerin bosluklar1 doldurmalar1 beklenmektedir. Ilk etkinlik metni anlamaya
yonelikken bosluk doldurma etkinliginde dil bilgisi iizerine ¢aligma yaptirilmistir. Bu
sekilde farkli amaclara yonelik farkl etkinliklerin kullanimiyla hem metnin tam olarak

kavranmasi hem de hedef kazanimlarin gergeklestirilmesi saglanmistir.

Dinleme sirasinda kullanilan bir diger etkinlik tiirii eslestirmedir.

B e e e
a Was passt? Horen Sie das Gesprich weiter und ordnen

Sie zu.

Das ist
~ billig!

1 Der Tisch kostet 4 . Dasist ! 2 Die Lampe kostet.
Aener ! ' i

Sekil 4. 43. Dinleme sirast eslestirme etkinligi

Ornekte dinleme pargasindaki konusmalarla resimleri eslestirme gdrevi verilmistir. Bu
etkinlik tiirleri de ¢ok sayida ve cesitli formlarda kullanilmistir. Kitap iginde
konusmalarla konusmacilar eslestirme, farkli kelime ve ifadeleri birbirlerine uygun

sekilde eslestirme ya da gorsellerle eslestirme gibi kullanimlarini gérmek miimkiindiir.

Cevaplan karsilastirma etkinlikleri, dinleme asamalar1 arasinda baglanti kuran
calismalardandir. Bu calismalar, dinleme Oncesinde yaptirilan farkli bir etkinlikle
iliskilendirilerek gergeklestirilir. Once 6grencilere dinlemeden dnce tahmin etme, fikir
ylriitme, bosluk doldurma, isaretleme, konusma gibi bir etkinlik yaptirilir. Ardindan
metin dinletilerek 6grencilerin verdikleri cevaplarla duyduklarinit karsilagtirmasi
beklenir. Bu slireci tamamlamak i¢in dinleme sonrasi etkinliklerinden de

yararlanilabilir. Bu kitapta cevaplar karsilastirma etkinlikleri ¢ogunlukla bosluk

doldurma ¢alismalariyla baglantili bir sekilde diizenlenmistir.
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Sekil 4. 44. Dinleme 6ncesi bosluk doldurma ve dinleme siras1 cevaplari karsilagtirma etkinligi

Ornekte dinleme oncesinde, rakamlarla verilmis sayilarin yazilmasi istenmektedir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak bu sayilarm okunuslarini diisiinmeleri ve

yazmalar1 sonrasinda ise dinleme yoluyla cevaplarini kontrol etmeleri gerekmektedir.

Hatalar diizeltme ¢alismalar1 bu agsamada kullanilan etkinliklerden biridir.

b Héren Sie noch einmal und korrigieren Sie die Satze.

1 Alisa hat den Brief von Nick noch nicht gelesen.

2 Gestern hat Isabella ihre Prufung mit einer Drei bestanden
3 Die Uberraschungsparty ist im September.

4 Alisa kommt sicher noch heute Abend. -0 vielleicnt

funfundsechzig | ¢
Sekil 4. 45. Dinleme sirasi hatalar1 diizeltme etkinligi

Bu ¢aligmalarda 6grencilerin verilen bilgilerdeki yanlisliklari, dinleme yoluyla tespit
ederek diizeltmesi beklenmektedir. Ogrencilerin hatayr bulabilmek igin metni,
igerikten yapiya kadar tiim parcalarina dikkat ederek ayrintili bir sekilde dinlemesi
gerekmektedir. Hatalar1 diizeltme, 6zellikle yogun dinleme ¢alismalari i¢in oldukca
uygun bir etkinlik tiiriidiir. Ayrica dikkatli ve 6zenli bir dinleme gerektirdigi i¢in
Ogrencilerin akademik dinleme becerilerini de gelistirmesi beklenmektedir. Bu agidan
bu tiir caligmalarin 6zellikle egitim amaciyla dil 6grenen 6grencilerin akademik

basarilarina olumlu etki edecegi diisiintilmektedir.

Dinleme sirasinda kullanilan diger etkinlik tiirleri ise siralama ve bilgi aramadir. Bilgi

arama etkinligi 1 kez; siralama ise 2 kez kullanilmustir.

' a Horen Sie noch einmal 213 |
und sortieren Sie.

& Ja, dann rufe ich dich
an.

0 In vierzig Minuten
komme ich zu Hause
an.

> Ja, den Koffer habe ich
und die Tasche auch.

(1 Nein, nein, ich bin
noch nicht zu Hause.

Sekil 4. 46. Dinleme sirasi siralama etkinligi
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Siralama etkinliklerinde temel gorev, karisik olarak verilmis climle ya da ifadeleri
dogru bir sekilde siralamaktir. Ogrencilerin ciimleler arasinda &ncelik ve sonralik
baglantis1 kurabilmesi i¢in Oncelikle anlamalar1 gerekmektedir. Sonrasinda
Ogrencilerden bu ciimleleri anlamlarma ya da yapisal Ozelliklerine bakarak
siralamalart beklenmektedir. Bagimsiz ciimleler arasinda bu sekilde baglanti kurma
calismalarinin, 6grencilerin yazma ve konusma sirasinda da kendilerini dogal akisa

uygun bir sekilde ifade etmelerinde yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Menschen Al diizeyinde, dinleme metinleriyle baglantili olarak dinleme sonrasinda

gerceklestirilen 108 tane etkinlik bulunmaktadir.

Menschen Al Dinleme Sonrasi Etkinliklerinin Tirlerine Gore Dagilimi

— ]

siralama w1

— ]

kendi dilinde karsilagtirma
hatalari diizeltme
cevaplari karsilastirma = =————— 3

yazma —— (]

okuma 5

eslestirme 11

12

bosluk doldurma 14

14

acik uglu sorular 17
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Sekil 4. 47. Menschen Al Ders Kitab1 Dinleme Sonrasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gore Dagilim1

Bu asamada 18 farkl etkinlikten yararlanilmistir. Dinleme sonras1 etkinlikleri sayica
oldukga fazla oldugu gibi tiir bakimindan da ¢ok ¢esitlidir. Bu etkinlik ¢esitlerinden
bazilar1 onceki dinleme agamalarina da uygun olarak kullanilmistir. Menschen Al
diizeyinde dinlemenin farkli agsamalariyla birlikte dinleme sonrasinda da kullanilan
etkinlik tiirleri sunlardir: acik uclu sorular, isaretleme, bosluk doldurma, eslestirme,

okuma, cevaplari karsilastirma, diyalog tamamlama, siralama.

Bunlardan biri olan agik uglu soru etkinligi, en ¢ok kullanilan dinleme sonrasi
caligmalarindandir. A¢ik uclu sorular yapilari itibariyla hem yazili hem sozlii iiretime
uygun ve Ogrencilere alan acan c¢aligmalardir. Bunlar sabit soru yapilari olmadiklari

icin ihtiyaca ve hedefe uygun sekilde rahatlikla diizenlenebilirler.
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b Wie finden Sie Fabians Kleidung? Wohin geht Fabian? Was meinen Sie?

Ich finde die Kleidung :
seltsam. Ich glaube, Fabian
geht zum Karneval.

S ™

Sekil 4. 48. Dinleme sonras1 agik uglu soru cevap etkinligi

Ornekte dinleme metniyle ilgili olarak &grencilere “Fabian’in kiyafetlerini nasil
buldunuz? Fabian nereye gidiyor? Ne diisiiniiyorsunuz?” diye sorulmustur. Hemen
altinda da muhtemel bir cevabin nasil olacagiyla ilgili fikir verici iki climle
bulunmaktadir. Kitaptaki acgik uclu sorularin ¢cogunda, bunlara benzer fikir verici,
yonlendirici ifadeler ya da ipuglart bulunmaktadir. Bunlar 6grencileri sinirlandirmadan
onlara yardimci olmaktadir. Bu sorular sayesinde 6grenciler neredeyse her iinitede
sorulan sorulara, kendi diizeylerine, becerilerine, metni ne kadar anladiklarina ve
hedefleri ne kadar gergeklestirdiklerine gore bireysel cevaplar verirler. Boylece metni
ne kadar anladiklarini 6l¢gmenin yaninda anladiklarini dile dair 6nceki bilgilerinin i¢ine

nasil kattiklarini ve kullandiklarini siklikla gdrme imkani saglanmis olacaktir.

Bunlar disinda yalnizca dinleme sonrasina uygun olarak kullanilan etkinlikler de
bulunmaktadir. Bu asama, kazanimlarin doniistiiriildigt, kullanildigr ve diger
becerilerle tam olarak entegre edildigi kisim oldugundan etkinlikler de bu 6zellikleri

destekler niteliktedir.

Konusma dinleme sonrasinda en ¢ok génderme yapilan beceri alanidir. Ogrencilerin
dogrudan “konusun” ve “anlatin” gibi ifadelerle konusmaya yonlendirildigi 12 tane

etkinlik bulunmaktadir.

ﬁ Schreiben Sie Tagebuch oder haben Sie friiher
Tagebuch geschrieben? Erzihlen Sie.

Sekil 4. 49. Dinleme sonrasi yazma etkinligi

Ornekte dncesinde gelen dinleme metniyle ve etkinlikleriyle baglantili olarak “Giinliik
tutuyor musunuz ya da daha once gilinlik tuttunuz mu?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin dinleme oncesi ve dinleme sirasinda cesitli calismalar araciligiyla
ogrendiklerini bu noktada, mevcut bilgileriyle birlestirerek iiretime doniistiirmesi

beklenmektedir. Burada konu kisisellestirilerek soruldugu i¢in her 6grenci kendisine
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gore farkli cevaplar verecektir. Bu agidan dinleme metni, konugsmanin malzemesini
olusturmus; iki beceri arasinda yumusak bir gecis yapilmistir. Ayrica dgrencilere
kullanmalar1 i¢in anahtar kelimelerin ve Ornek ciimlelerin verildigi konusma

etkinlikleri de bulunmaktadir.

Bunlar disinda, sarki sdyleme, tekrar etme, canlandirma gibi 6grencilerin sozlii iiretim
yapmasini gerektiren ¢alismalar da konugma becerisini destekleyen etkinliklerdir.
Bunlardan biri olan sarki soyleme etkinligi kitapta 8 tane bulunmaktadir. Bunlar her

modiiliin sonunda bulunan ¢aligmalarin “final” bdliimiinde yer almaktadir.

»:2 W Lesen Sie den Chor-Text laut. Horen Sie dann das Lied und singen Sie mit.

»:2 [FB Arbeiten Sie in Gruppen. Dichten Sie neue Strophen.
Singen Sie sie dann vor. Der ganze Kurs singt den Chor-Text.

m Hier spricht Doktor Eisenbarth.

4 Guten Tag! Ich brauche Ihren Rat.
Mein Kopf tut weh, die Augen auch.

m Dann legen Sie sich auf den Bauch.

Sekil 4. 50. Dinleme sonrasi garki sdyleme ve yazma etkinligi

Bu boliimde 6ncelikle 1663-1727 yillart arasinda yasamis meshur bir Alman doktor
olan Eisenbarth tanitilmaktadir. Eisenbarth’in 6liimiinden 80 yil sonra dgrencilerin
onun icin bir sarki yazdigi ve bu sarkinin halen olduk¢a popiiler oldugu
belirtilmektedir. Kitapta ise bu sarkinin orijinal melodisine uygun yeni ve 6grencilerin
diizeyine uygun sozler yazilmis; dinleme parcasi olarak 6grencilere sunulmustur.
Ogrencilerin koro seklinde sdylemesine uygun olan bu sarki oldukca eglencelidir.
Ogrencilerden sdzleri okuduktan sonra birlikte sdylemeleri istenmektedir. Ardindan
da grup calismasiyla miizige uygun benzer sdzler yazmalari istenmistir. Bu ¢alismalar
araciligiyla kiiltiir aktarimi gercgeklestirilirken 0Ogrencilerin hedef dilde sarka
sOylemeleri ve bir anlamda sarki iireterek yaratici bir yazma faaliyetinde bulunmalari
saglanmistir. Sinifca yapilan bu etkinlikler, etkilesimli ve keyifli bir ders ortaminin

olusmasini da desteklemektedir.

Ogrencilerin dil kullanim alanlarini1 genisletmek igin olduk¢a elverisli olan

canlandirma etkinlikleri bu asamada 5 kez kullanilmstir.
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b Sie kennen den Weg nicht. Entschuldigung.
Bitten Sie nun hoflich um Hilfe. Eine Frage bitte: ...

Beruf

Bahnhof Kélner Dom Hotel Sacher

Sekil 4. 51. Dinleme sonrasi canlandirma etkinligi

Ornekte dgrencilerden, “Yolu bilmiyorsunuz. Kibarca yardim isteyin.” yonergesiyle
farazi bir durumu canlandirmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu hayali durumun
icindeymis gibi climleler kurmasi gerekmektedir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler
olmadiklart kisiler gibi ya da bulunmadiklar1 ortamlardaymis gibi davranirlar; kisiye
ve baglama 0zgii bir sdylem belirleyerek onu siirdiiriirler. Bu sekilde sinifin i¢inde
bulunulmasina ragmen mekanlar ve kisiler cesitlendirilir. Ogrenciler de dilin baska
baglamlar i¢inde -sinemada, aligveriste, havaalaninda, misafirlikte- nasil

kullanilacagini siniftayken tecriibe etme firsatt bulurlar.

Tekrar etme etkinligi 3 kez; dikte ise 1 kez kullanilmistir.

i [ Das Alphabet

a Horen Sie und sprechen Sie nach.

A a B, b C c D,d E, e F f G, g Hh

(4 [Be] fce) -~ [De] [E] [Ef] [Ge] [(Hal
Kk Ll Mm Nn 0,0 P, p Q. q R, r
[Ka] (£ (Em] [En] [0] [pe] [Qul [Ex]

Uu Vv, v W, w X, x Y,y Zix A, |

wi [Vau] [We] x  [psilon]  (zed

b Diktieren Sie lhren Namen.

# Mein Name ist Valerie Wulf.
A Wie bitte?

4 ' Sk
® Ich buchstabiere: V-a-l-... Begrifung. 1“ . \ Abschied n ‘

Sekil 4. 52. Dinleme sonrasi tekrar etme ve dikte etkinligi

Tekrar etme ¢alismalarindan alfabe 6gretiminde siklikla yararlanilmaktadir. Ornekte,
harfler Ogrencilere hem yazili olarak hem de dinleme metniyle aktarilmistir.
Ogrencilerinse harfleri duydugu sekilde tekrar etmesi beklenmektedir. Bu boliim
esasinda konusma O6gretimi amaciyla diizenlenmistir. Fakat konusmanin dogru bir

sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in dgrenciler oncelikle duymaya ihtiyag duymaktadir.

95



Harflerin her dildeki seslendirilisi farkli oldugu i¢in 6grencilerin bunlari, dogru bir
kaynaktan duyarak tanimasi ve bu sekilde tekrar ederek diline yerlestirmesi
gerekmektedir. Bu agidan dinleme, konusma igin bir 6n ¢alisma konumundadir.
Bununla birlikte, béliimde ana hedef konusma becerisi olsa da boliimde dinleme metni
yer aldig1 ve g¢aligmalar bu metne gore dizayn edildigi i¢in yukardaki etkinlikler
dinlemeyle iliskili olarak da degerlendirilmektedir. Harflerin tanitilmasinin ve
ogrencilere tekrar ettirilmesinin ardindan gelen dikte calismasiyla bilgilerin yazma
yoluyla da pekistirilmesi amaglanmistir. Bu ¢aligmalar, 6grencilerin belirli bir hedefi
gerceklestirmesi i¢in {i¢ beceri alanimnin aynm1 anda ise koyuldugunu gdsteren bir

orneklik olusturmaktadir.

Dinleme sonrasi yazma ¢alismalari, 68rencilerin dinlediklerinden hareketle yazili
tiretim yapmasimi gerektiren etkinliklerdir. Kitapta bosluk doldurma, diyalog
tamamlama, dikte gibi 0grencilerin aktif olarak yazmasini gerektiren ¢aligmalarin
yaninda sayica az olmakla birlikte dogrudan yazma etkinlikleri de bulunmaktadir. Bu
diizeyde 3 tane yazma etkinligi bulunmaktadir. Bunlardan yalnizca bir tanesi yaratici

yazma kategorisine girmektedir.

Oyun etkinlikleri, 6grencilerin dille ilgili verilerden hareketle yaptiklar1 eglenceli

faaliyetleri icermektedir.

12« b Artikeltanz: Héren Sie die Nomen und ta“ze‘is'_e" frprd ® .
4 @,.6' e .6 o . D % »
Y A o, * oy
—_— ’ .t' ‘ 4‘6 ‘ '\
‘ ‘ . @ \~-9'f‘
‘ ‘ : das ® dle

e der

Sekil 4. 53. Dinleme sonras1 oyun etkinligi

Ornekte de goriilecegi iizere “dans etme” gibi dil dis1 faaliyetler de dinleme sonrasi
oyun etkinligi olarak goriilebilir. Buna benzer baska bir etkinlikte 6grencilerin sarki
sOyleme ya da dans etme segeneklerinden birini tercih etmesi istenmistir. Bu gibi
etkinlikler 6grencilerin dikkatini ¢ekme, onlar1 derse katma, dersi daha eglenceli bir

hale getirme gibi amagclara da hizmet etmektedir.

Kendi dilinde karsilastirma etkinligi bu diizeyde 2 kez kullanilmstir.
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Wie iibersetzen Sie bitte und danke?
 Ubersetzen Sie die Gespriche in 10 in Ihre Muttersprache.

Sekil 4. 54. Dinleme sonrast kendi dilinde karsilagtirma etkinligi

Ornekteki etkinligin éncesinde resimdeki ifadelerin dgretildigi bir dinleme calismasi
yer almaktadir. Ornekte ise “Bitte ve danke’yi nasil terciime edersiniz? 10’daki
konusmalar anadilinize gevirin.” yonergeleri bulunmaktadir. ifadelerin anlamlarinin
ve kullanimlarinin 6gretilmesinden sonra gelen bu ¢alismada 6grenciler, ana dilleri ve
hedef dil arasinda baglanti kurarak mevcut benzerlik ya da farkliliklar iizerine
diisiintirler. Bu etkinlik, 6grencilerin ilgili ifadeleri tam olarak kavramasi i¢in de etkili
olabilir. Ayrica farkli dilleri konusan 6grencilerin bulundugu bir sinif ortaminda bu tiir

etkinliklerin sinif i¢i iletisime olumlu katki saglamasi beklenmektedir.

Menschen Al diizeyinde bulunan 24 iinite ve 8 modiilde dinlemeyle iliskili olarak
toplam 224 etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan 45 tanesi dinleme Oncesi, 71 tanesi

dinleme siras1 ve 108 tanesi ise dinleme sonrasina uygun bulunmustur.

Dinleme metinlerinin ¢ok az bir kismui, belirli etkinliklerin gergeklestirilmesi amaciyla
yazili olarak verilmis olsa da biiyiik ¢ogunlugu yalnizca dinleme yoluyla 6grencilere
aktarilmistir. Dinleme disinda alternatif bir yol sunulmamis olmasi, 6grencilerin metni
anlamalar1 ve verilen gorevleri yerine getirmeleri icin dinlemeye odaklanmalarini
gerektirmektedir. Bunun da uzun vadede dinleme egitimin basarisini artiracak bir

yaklasim oldugu diigiiniilmektedir.

Kitapta bulunan dinleme pargalarinin ve baglantili olan dinleme etkinliklerinin sayilar
oldukca fazladir. Buna ragmen dinleme boliimleri, tinitelerde diger becerilerle orantili
bir dagilim gostermekte ve fiziksel olarak da kitapta biiyiik bir yer kaplamamaktadir.
Dinleme metinlerinin yazili olarak verilmemesi ve dogrudan etkinliklerin sunulmasi
bunun nedenlerinden biridir. Bir dinleme pargasiyla baglantili birden fazla etkinligin
birbirini destekleyecek sekilde yer almasi da baska bir neden olarak goriilebilir. Bu
acidan dilsel malzemenin oldukg¢a verimli bir sekilde kullanildig1 ve g¢aligmalarin
Ogrencilerin ilgili malzemeyi pek ¢ok farkli acidan isleyebilecekleri sekilde
diizenlendigi rahatlikla soylenebilir. Dinleme becerisini gelistirmede, asamalara biiyiik
Olclide riayet edilmistir. Pek cok calismada, dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi

calismalar birbirlerini destekleyecek ve biitlinleyecek sekilde dizayn edilmistir.
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Sekil 4. 55. Dinlemenin {i¢ asamasini da gosteren dinleme ¢aligmasi 6rnegi

Gorselde dinlemenin ii¢ asamasinin da bulundugu bir bolim goriilmektedir.
Ogrencilerin dinleme 6ncesinde, gorseli inceleyerek sorulan soruya cevap vermesi
gerekmektedir. Akil yiirlitmenin tesvik edildigi bu asamadan sonra, dinleme sirasinda
gerceklestirilen isaretleme etkinligi bulunmaktadir. Ogrencilerin metni dinleyip
etkinligi yapmalarinin ardindan dinleme sonrasi asamasi gelmektedir. Bu noktada,
ogrencilere dinleme konusuyla baglantili kisisel bir soru yoneltilmektedir.
Ogrencilerin dinleme yoluyla aldiklarmi islemeleri ve soruya konusarak cevap
vermeleri istenmektedir. Ug asamaya da uygun etkinliklerin bulundugu bu béliim, ayn1

zamanda beceri alanlarinin entegre edilmesine bir 6rneklik olusturmaktadir.

Dinlemenin tiim asamalarina uygun ¢ok sayida etkinlik bulunsa da dinleme sonrasi
caligmalarin digerlerine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin
bireysellestirilmesi ve Ogrencilerin fikir ya da deneyimlerinin konuyla
iligkilendirilmesi de genellikle bu asamada olmaktadir. Bu asamada dinlemeyle
dogrudan ya da dolayli olarak iliskili pek c¢ok ¢alisma yapilabilecegi icin

yararlanilabilecek etkinlikler de say1 ve ¢esit olarak fazladir.

Kitapta 21 farkli dinleme tiirlinden yararlanilmistir. Bosluk doldurma, agik uglu soru
gibi klasik etkinlikler daha fazla olsa da sarki sdyleme ya da oyun oynama gibi farkls,
yaratict ve eglenceli etkinlik tiirleri de kullanilmistir. Nitekim {initeler i¢inde bazi
etkinlikler “oyun&eglence” olarak nitelendirilerek sunulmustur. Bireysel ¢aligsmalarin

yaninda Ogrencilerin grup olarak c¢alismaya tesvik edildigi pek c¢ok etkinlik
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bulunmaktadir. Ayrica modiil sonu etkinliklerinde, Tv, video, film gibi kayitlarda
oldugu gibi 6grencilerin gorsel ve isitsel verileri ayni1 anda islemelerini gerektiren

caligmalar yer almaktadir.

Beceri alanlarinin tam olarak entegre edildigi bu kitapta, basta konugma olmak iizere
diger beceri alanlarina dinlemenin biitiin asamalarinda siirekli olarak gonderme
yapilmaktadir. Ogrenciler, dille ilgili cok az malumata sahip olduklar1 baslangig
seviyelerinde dahi, siirekli olarak diizeylerine uygun yazili ve sozlii liretim yapmaya
tesvik edilmektedir. Her dinleme calismasi sonunda, elde edilen kazanimlar mutlaka
diger beceri alanlarina dogru genisletilmeye c¢alisiimaktadir. Boylelikle, dil
Ogretiminin biitiin beceri alanlariyla birlikte es zamanli olarak gerceklestirilmesi

hedeflenmektedir.

4.1.2.2 Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Anlama Etkinliklerinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesi
Menschen A2’deki® her bir iinite ve modiilde yer alan dinleme etkinliklerinin

sayilarina ve tiirlerine gore dagilimlar su sekildedir:

Tablo 4. 4. Menschen A2 Ders Kitabindaki Uniteler ve Dinleme Etkinlikleri

Unitenin Adi Dinleme Unitedeki Dinleme Etkinliklerinin | Modiil Sonu  Dinleme
Etkinlikleri | Cesitleri Etkinlikleri
nin Sayisi
1 Benim Dedem De | 9 Gorsel inceleme- isaretleme- agik Bosluk  doldurma-
Firmciydi uclu- yazma- bosluk doldurma- acik uclu-
siralama- oyun diizeltme-
2 Komodin Nereye | 4 Gorsel  inceleme-  isaretleme- | 12 | eslestirme- cevaplari
Koyulur? eslestirme- bosluk doldurma karsilagtirma-
— " - - konusma-
3 Burada Sakinlik ve | 2 Gorsel inceleme- eslestirme .
Rahatlik Bulacaksiniz sarki soyleme
4 | Ne Istemistiniz? 8 Gorsel inceleme- okuma- agik Isaretleme-
uclu- dogru yanlig- isaretleme- uglu- konusma-
yazma- hatalar1 diizeltme- bosluk  doldurma-
konusma cevaplari
5 Giizel Katedrale Bakin! | 2 Gorsel inceleme- bosluk doldurma | 8 karsilastirma-
canlandirma
6 En Sevdigim Etkinlik! | 5 Gorsel inceleme- isaretleme- agik
uclu- bosluk doldurma- dogru
yanlig

3 A2 diizeyi, A2.1 ve A2.2 olmak lizere iki kitaptan olusmaktadir. ikinci kitap, ilk kitabin bittigi yerden
ayni sekilde devam etmekte ve boylece ikisi birbirini tamamlamaktadir. Bu nedenle ¢alismada, A2
dizeyi tek bir baslik altinda ayrim yapilmadan incelenmistir
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7 Pazartesileri Kosmaya | 4 Gorsel  inceleme-  isaretleme- Acik  uglu- dogru
Gidebiliriz bosluk doldurma yanlig- yazma-
— - - canlandirma- bosluk

8 | Umarim Kalp Degildir! | 4 Gorsel inceleme- eslestirme- agik | g doldurma-  okuma-
uglu- konusma siralama- sark1

9 zf}rabalar Konusunda | 3 Gorsel  inceleme-  isaretleme- soyleme- konusma

Onciiyiiz! konusma
10 | iyi ki Rezervasyon | 9 Gorsel inceleme- acik uglu- Isaretleme-  bosluk
Yapmissin. cevaplari karsilastirma- doldurma-  okuma-
isaretleme-  bosluk  doldurma- konusma-eslestirme-
dogru yanlis- eslestirme- konugma cevaplart

11 | Cok Mutluyum! 3 Gorsel inceleme- isaretleme- agik | 9 karsilagtirma-  sarki
uglu sOyleme

12 | Sicak Havalarda | 7 Gorsel inceleme- acik uglu-

Genellikle Salata Yeriz. isaretleme- eslestirme- cevaplari
karsilastirma- okuma- konusma
13 | 1k Almanca | 10 Gorsel inceleme- dogru yanlisg- Isaretleme-
“Ogretmenim” konusma- acik uclu- isaretleme- eslestirme-  yazma-
eslestirme- cevaplari cevaplari
karsilagtirma- yazma karsilastirma-

14 7 Gorsel inceleme- ac¢ik uglu- | 9 konusma- siralama-
isaretleme- okuma- eslestirme- sark1 sOyleme
konugma

15 | Baslamak Uzere! 6 Gorsel inceleme- a¢ik uglu-
konusma- igaretleme- siralama

16 | Sunu Sorabilir Miyim? | 9 Gorsel inceleme- a¢ik uglu- Yazma- cevaplart
eslestirme- igaretleme- bosluk karsilagtirma-
doldurma- cevaplar1 karsilagtirma konusma- bosluk

17 | Romanya’ya Gitmek | 3 Gorsel  inceleme-  isaretleme- doldurma-  hatalar1

Istiyoruz. eslestirme- okuma- bosluk | 10 | diizeltme- oyun
doldurma- yazma

18 | Giinesli ve  Sicak | 6 Gorsel  inceleme-  isaretleme-

Havalar Icin eslestirme- okuma- bosluk
Seviniyorum. doldurma- yazma
19 | Bugiin Nereye | 12 Gorsel inceleme- isaretleme- agik Konusma-
Gidiyoruz? ucglu- cevaplann  karsilastirma- isaretleme-
bosluk doldurma- okuma- yazma- eslestirme- cevaplari
oyun karsilastirma-  agik
20 | Aslinda Mizah | 2 Gorsel inceleme- isaretleme 11 | uglu- gorsel
Dergileri Okumam inceleme- bosluk
Yasakti. doldurma- sark1
21 | Evet Tam Olarak Bunu | 9 Gorsel inceleme- agik uglu- sOyleme
Kastediyorum. cevaplart kargilagtirma- konusma-
eslestirme- okuma- isaretleme
22 | Arabami Aldigimdan | 7 Gorsel inceleme- acik uglu- Konusma-  hatalar
Beri... isaretleme-  bosluk  doldurma- diizeltme-
eslestirme- cevaplar1 karsilagtirma isaretleme- yazma-

23 | Bana Uygun Bir Is 6 Gorsel inceleme- agik uglu- | 9 cevaplari
konusma-  bosluk  doldurma- karsilagtirma- bosluk
yazma doldurma- sarki

24 | Giinliik Hayatin | 3 Gorsel inceleme- acik uglu- sdyleme

Nasildi? konusma
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A2 diizeyi toplam 24 {inite ve 8§ modiilden olugmaktadir. Her {inite ve modiilde ¢esitli
dinleme bolimleri bulunmaktadir. Bununla birlikte bu boliimlerdeki etkinliklerin

sayilar ve tiirleri birbirlerinden farklidir.

Kitapta dinleme boliimleriyle iliskili olarak 15 farkli etkinlik tiirii toplamda 217 kez
kullanilmistir. Bu etkinlik tiirleri sunlardir: isaretleme, bosluk doldurma, acik uglu
sorular, eslestirme, dogru yanlis sorulari, siralama, okuma, konugma, yazma, oyun,
hatalar1 diizeltme, cevaplar1 karsilastirma, gorsel inceleme, canlandirma, sarki
sOyleme. Bu etkinlikler ¢ogunlukla ayni ¢alismalar i¢inde birbirlerini destekleyecek

ya da tamamlayacak sekilde kullanilmistir.

Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilimi

35
30
% 5,
25 23 2
20
15
15 12
10
10
6
5 4 4
5 3.2
i 10w .
2 2 e 2 > e 2 @ e S e @ N 2
& & & ¢ & F & & F© & P FE
N > > & N2 S X RS SN S Q X O D
& bo\ & \\'b 0(\ N ‘}Q/ Y B} \)/\’ (o\k \,b(\
RGNS > & A < N RS S
5\)\} &° NS NG s Q@ G G
(o] [ Q\Q} V’(" ‘0 >
A’b 00

Sekil 4. 56. Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Dagilim1

Sekildeki etkinlikler; dinleme metinlerine gore konumlandirilmistir. Bazilarinin metni
dinlemeden Once, bazilarinin dinlemeyle es zamanli olarak, bazilarminsa dinledikten
sonra gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle etkinlikler, dinlemenin bu {i¢

asamasina gore kategorize edilerek incelenmektedir.
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Menschen A2 Dinleme Etkinliklerinin Dinleme Goére Dagilimi
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Sekil 4. 57. Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Etkinliklerinin Asamalarina Gore Dagilimi

Menschen A2 diizeyinde 47 adet dinleme Oncesi etkinligi bulunmaktadir.

etkinliklerin tiirleri sunlardir:

e gorsel inceleme
e isaretleme

e Dbosluk doldurma
e acik uglu sorular
e okuma

e siralama

e cslestirme

Menschen A2 Dinleme Oncesi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

isaretleme W 1
siralama M 2
eslestirme [N 2
acik uglu sorular NG 5
okuma NN 5
bosluk doldurma NG 7
gorsel inceleme NG 25
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Sekil 4. 58. Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Oncesi Etkinliklerinin Tiirlerine Gore Dagilim1

Bu diizeyde kullanilan dinleme 6ncesi etkinlikleri hem say1 hem de ¢esit olarak Al
seviyesinden daha fazladir. En sik kullanilan dinleme oncesi etkinligi gorsel
incelemedir. Gorsel inceleme calismalari her {initede bulunmakta ve ¢ogunlukla farkli
etkinliklerle birlikte kullanilmaktadir. Ozellikle bu asamadaki acik uglu sorularin
tamami, gorsel inceleme calismalariyla birbirlerini tamamlayacak sekilde

kurgulanmustir.

[T Sehen S'ie das Foto an und beantworten Sie die Fragen.
Was meinen Sie?

’ : -
Wo sind die Personen? Der Mann links hat ein Paket. Ich glaube,

Wer sind sie? dass die Personen ...
Was passiert gerade?

Sekil 4. 59. Dinleme 6ncesi gorsel inceleme ve agik uclu soru cevap etkinligi

Ornekteki etkinlikte acik uglu soru cevap ve gorsel inceleme olmak iizere iki farkls
dinleme &ncesi etkinligi bulunmaktadir. Ogrencilerin, gérseli inceleyerek verilen
sorulara gorsel lizerinden tahmin etme ve fikir ylirlitme yoluyla cevap vermeleri
beklenmektedir. Bu sekilde 6grencilere, dinleyecekleri metinle iliskili olarak 6nceden
diisiinme firsat1 verilmis ve 6grencilerde ilgi uyandirilarak dinleme eylemine elverisli

bir ortam saglanmuigtir.

Dinleme Oncesinde kullanilmis etkinlikler arasinda, bosluk doldurma ve okuma

caligsmalar1 da bulunmaktadir.

\

»135 W Lesen Sie den Text und erginzen Sie dass, denn, und oder wenn.
Héoren Sie dann das Lied und vergleichen Sie.

Sekil 4. 60. Dinleme 6ncesi okuma ve dinleme siras1 bosluk doldurma etkinligi

Ornekteki etkinlikte, dinleme parcasi olarak belirlenen sarkinin szleri gesitli yerleri
bos birakilarak verilmistir. Ogrencilerden, dinleme 6ncesinde metni okumalar1 ve
bosluklar1 belirli kelimelerle doldurmalar1 istenmektedir. Bu iki dinleme Oncesi
etkinliginden sonra ise sarkiy1 dinleyerek cevaplarini kontrol etmeleri gerekmektedir.
Dinleme Oncesinde yaptirilan okuma etkinlikleri, Ogrencilerin kendi okuma

becerilerini karsilastirmali olarak degerlendirmesi icin etkilidir. Ogrencilerin dinleme
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oncesinde dogru cevaplart bulmak icin c¢abalamasini gerektiren bosluk doldurma
etkinlikleriyse 6zellikle dil bilgisi yapilarinin dinleme araciligtyla kazandirilmasinda

oldukca faydali goriilmektedir.

Dinleme 6ncesinde yer alan diger etkinlik tiirleri; eslestirme, siralama ve isaretlemedir.

»20: [fll Sortieren Sie die Strophen. Héren Sie dann das Lied und vergleichen Sie.

Sekil 4. 61. Dinleme Oncesi siralama ve dinleme siras1 cevaplari karsilastirma etkinligi

Ornekteki siralama etkinliginde bir sarki, kitalar1 karisik olarak verilmistir.
Ogrencilerin dinleme dncesinde bu kitalar1 dogru bir sekilde siralamasi istenmektedir.
Bunun i¢in 6grencilerin anlam ya da climle yapilar1 gibi 6zellikleri gbz oniinde
bulundurarak oncelik-sonralik siralamasi yapmalar1 gerekmektedir. Metni anlamaya
yonelik bu etkinligin ardindan sarki dinletilerek cevaplarin kontrol edilmesi

saglanmaktadir.

Menschen A2 diizeyinde 60 tane dinleme siras1 etkinligi bulunmaktadir. Bu

etkinliklerin tiirleri sunlardir:

e isarctleme

e Dbosluk doldurma

e siralama

e cslestirme

e hatalar diizeltme

e cevaplari karsilagtirma

e dogru yanls sorulari
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Menschen A2 Dinleme Sirasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gore Dagilimi

siralama [l 1
hatalari diizeltme [l 1
dogru yanhs sorular NN 2
eslestirme NG ©
cevaplari karsilastirma | NN 10
bosluk doldurma NG 13

isaretleme NN 25

0 5 10 15 20 25 30

Sekil 4. 62. Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Sirasi Etkinliklerinin Tirlerine Goére Dagilimi

Bu asamada en sik kullanilan etkinlik tiirii isaretlemedir. Bunlar, farkli formlarda
kurgulanabilen ve kolaylikla hedef kazanimlara yonelik diizenlenebilen

etkinliklerdendir.

»210 28] Ich wiirde gern wissen, ob Sie noch ein Zimmer frei haben.
AB

a Was passt? Héren Sie und kreuzen Sie an.
1 Die Personen machen eine Ausbildung in einem ' Restaurant. X Hotel.
2 Frau Thalau bleibt zwei Nichte und bekommt ein ' Doppelzimmer
&, Einzelzimmer nur mit ( Fruhstick. ¢ Halbpension.
3 Herr Klein bekommt ein Zimmer mit  Halbpension.  Strandblick.
4 Fur die Anruferin gibt es kein Zimmer mehr. noch ein Zimmer.

(i

b Wer sagt was? Horen Sie noch einmal und kreuzen Sie an.

TEB REZEPTIONIST FrAu HERR

: THALAU KLEIN

e 1 Ich wiirde gern wissen, ob Sie noch ein Zimmer frei haben. O ‘:7,"; Q
2 Darf ich fragen, wie lange Sie bei uns bleiben mochten? @ ( :__3 O
3 Brauchen Sie ein Einzelzimmer oder ein Doppelzimmer? O ()
4 Im Bad sind iiberall Haare. 0O @
5 Es tut mir leid, wenn Sie Arger hatten. / O 5 ®
6 Tut mir leid, wir sind ausgebucht. ® O O

Sekil 4. 63. Dinleme sirasi isaretleme etkinligi

Gorselde dinleme sirasinda yapilmak tlizere iki ayri isaretleme etkinligi bulunmaktadir.
[k dinlemede, ciimlenin sonuna yerlestirilen seceneklerden ciimleyi dogru bir sekilde
tamamlayacak olanin isaretlenmesi gerekmektedir. Bu etkinlik dncelikli olarak metni
anlamaya yoneliktir. Diger etkinlik, metnin ikinci kez dinletilmesi sirasinda
gerceklestirilmek {izere hazirlanmistir.  Ogrencilerin, verilen ciimleleri kimin
sOyledigini tespit etmeleri gerekmektedir. Burada, 6gretilmek istenen dil bilgisi yapisi

daha on plana cikarilmakta; 6grencilerin bu yapilarin kullanimlarin1 anlamalar
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hedeflenmektedir. Bu sekilde ayn1 etkinlik tiirii farkli hedefleri gergeklestirmek tizere

kullanilmistir.

Cevaplan karsilagtirma bu agsamada 10 kez kullanilmaktadir.

»217 [l Erginzen Sie. Horen Sie dann das Lied und vergleichen Sie.

am | am ... vorbei | an ... vorbei | bis | bis | durch | in | links | Uber | zu

Sekil 4. 64. Dinleme dncesi bosluk doldurma ve dinleme sirasi cevaplari karsilagtirma etkinligi

Ornekte dinleme 6ncesi bosluk doldurma etkinliginin gerceklestirilmesinin ardindan
dinleme sirasinda cevaplari karsilagtirarak kontrol etme ¢aligmasi bulunmaktadir. Bu
etkinlik tiirti, her zaman kendisine eslik eden bagka bir etkinlikle birlikte
diizenlenmistir. Cevaplar1 karsilagtirma ¢aligmalarindan 6nce; bosluk doldurma, acik

uclu soru cevap, isaretleme, eslestirme, siralama gibi etkinlikler gelmektedir.

Bosluk doldurma etkinlikleri de her asamada yaygin olarak kullanilan etkinliklerden
biridir. Bu etkinlikler, metindeki, resimdeki, tablodaki eksik kisimlar1 tamamlamak
gibi ¢esitli sekillerde kullanilabilmektedir. Etkinlikler genellikle direkt olarak hedef
konuyla veya kazanimla ilgili kelime ve ifadelerin gelecegi yerlerin bos birakilmasi

seklinde kurgulanmaktadir.

b Was schlagt die Trainerin vor? Horen Sie noch einmal und erginzen Sie den Fitnessplan. ‘

Fitness- und Erndhrungsplan Herr Peters:

i noch ainmgly

Montag - Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag

Aqua-Fitness

Mt anos Salatmit Spinat mit . e Quark mit gekochtes Ge-
MIHEESSEn | hnchenbrust Spiegelei PP Kartoffeln miise mit Reis
Abendessen  Gemiisesuppe Paprikagemiise = Tomatensalat Zwiebelsuppe Rinderfilet

Sekil 4. 65. Dinleme siras1 bosluk doldurma etkinligi

Ornekteki etkinligin bulundugu iinite, spor faaliyetlerini konu almaktadir. Etkinlikte
tabloda bos birakilan yerlerin dinleme metnine goére doldurulmasi istenmektedir.
Tablodaki bosluklarin tamami “sabah sporu” satirinda bulunmakta ve buralara gelecek
kelimeler de yiizme, kogma, gibi spor tilirlerinden olusmaktadir. Bu agidan dinleme
sirast  bosluk doldurma etkinliginin, iinitenin konusuna uyumlu bir sekilde
diizenlendigini ve 6grencilerin dikkatinin spor faaliyetlerine gekilerek dgrencilere bu

kelimelerin kazandirilmaya calisildigini soylemek miimkiindiir.
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Bunlar diginda, eslestirme, dogru yanlis ve siralama ¢alismalari bulunmaktadir.

Sekil 4. 66. Dinleme sirasi eslestirme etkinligi

Ornekte Almanca konusulan farkli bolgelerde selamlasma ifadelerindeki farkliliklari
gostermek amactyla diizenlenen bir etkinlik bulunmaktadir. Ogrencilerin dinleme
parcasindan hareketle bu farkli selamlagma ifadelerini, gorseldeki bolgelerle
eslestirmesi gerekmektedir. Aslinda bunlar; yabanci dil 6grencileri i¢in Oncelikli
olmayan ve ana dil kullanicilar tarafindan dogal olarak Ogrenilen dilin kullanim
farkliliklarindandir. Bu etkinlik 6grencilere dilin kiiltiirel ve bolgesel kullanimina dair
bilgi sunmaktadir. Bu tiir etkinlikler, akademik anlamda islevsel olmasa da dilin dogal
kullanimma ve Kkiiltiire iliskin bir aktarimda bulunmaktadir. Boyle aktarimlarin,
ogrencilerin hedef dile ve dilin konusuldugu kiiltiirlere yakinlik kurmasina destek

olacag diisiiniilmektedir.
Menschen A2 diizeyinde 110 tane dinleme sonrasi etkinligi bulunmaktadir.

e konusma

e acik uglu sorular

e cevaplar karsilagtirma
e isaretleme

e yazma

e sarki sOyleme

e cslestirme

e hatalan diizeltme

e Dbosluk doldurma

e oyun

e canlandirma
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e dogru yanlis sorulari
e siralama

e okuma

Menschen A2 Dinleme Sonrasi Etkinliklerin Tiirlerine Gore Dagilimi

siralama
canlandirma
oyun
hatalar diizeltme
dogru yanlis sorulari
sarki sdyleme
bosluk doldurma
eslestirme 7
okuma 10
isaretleme 10
yazma 12
cevaplari karsilastirma 14
acik uglu sorular 17
konusma 23

|
N
w w
SN

[exMe)]

10 15 20 25

o
w

Sekil 4. 67. Menschen A2 Ders Kitabindaki Dinleme Sonrasi Etkinliklerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Bu asamada, farkli oranlarda toplamda 14 etkinlik tiirii yer almaktadir. Bunlardan
bazilar1 kitapta dinleme Oncesi ve dinleme sirasi ¢alismalarina uygun sekillerde de
kullanilmaktadir. Onceki asamalarla birlikte dinleme sonrasinda da kullanilan etkinlik
tiirleri sunlardir: agik uglu sorular, isaretleme, hatalar1 diizeltme, cevaplar

karsilastirma, eslestirme, okuma, bosluk doldurma, siralama, dogru yanlis sorulart.

Dinleme metinlerinden hareketle diger beceri alanlarina gonderme yapilan pek ¢ok
etkinlik bulunmaktadir. Bu asamada 6grencilerin dogrudan konugmaya yonlendirildigi
23 etkinlik bulunmaktadir. Dinleme sonrasinda 6grencilerin okumaya yonlendirildigi

10 tane etkinlik bulunurken yazili liretim yapmalarini gerektiren etkinlik sayis1 12°dir.
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[ wie klingt Deutsch?

»203 a Wie klingen die Sprachen? Was meinen Sie? Horen Sie und mache
Vergleichen Sie dann.

n Sie Notizen.

laut | leise | weich | hart | schnell | langsam | freundlich | melodisch | schon | fremd | ...

1 Deutsch aelin —

2 Franzosisch o R e T — &
3 Russisch N, L S
4 Vietnamesisch uf
5 Turkisch i S et

m Deutsch klingt hérter als Franzosisch.
4 Ja, das finde ich auch. Und Vietnamesisch klingt sehr melodisch.

b Welche Sprachen wiirden Sie gern noch lernen? Warum? Erzéhlen Sie.

interessant?

Ich wiirde gern noch Italienisch
lernen, weil meine beste Freundin
aus Italien kommt.

Sekil 4. 68. Dinleme sonras1 yazma, cevaplari karsilastirma ve konusma etkinligi

Ornekteki etkinlikte dgrencilere farkli dillerde yapilan konusmalar dinletilmekte ve bu
dillerin kulaga nasil geldigi sorulmaktadir. Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle s6z
konusu diller hakkindaki diisiindiiklerini yazmalar1 ve aktarmalar1 gerekmektedir.
Etkinlikte 6grencilerin dillerle ilgili not alirken kullanabilecekleri bazi sifatlar ve
climle yapilar1 verilmistir. Sonrasinda o6grencilerden cevaplarini karsilastirmalari
istenmistir. Etkinliklerin bu sekilde farkli igeriklere sahip olmasinin, 6grencilerin

ilgisini ¢ekecegi ve derse katilimlarini artiracagi diigiiniilmektedir.

Bunun ardindan gelen konusma etkinligindeyse 6grencilere, hangi dilleri 6grenmek
istedikleri ve nedeni sorulmaktadir. Bu boliim esasinda konusma egitimi amaciyla
diizenlenmistir. Bu etkinlikte, Ogrencilerin dinlediklerini ve dusiindiiklerini
konugmalarinin malzemesi olarak kullanmasi beklenmektedir. Dinleme, burada
konusma becerisinin gelistirilmesinde bir 6n ¢caligma gorevi gormektedir. Her ne kadar
boliimiin ana amaci1 konusma olsa da dinleme pargasi ilizerinden kurgulanmis olmasi
nedeniyle bu etkinlikler dinlemeyle iliskili goriilmektedir. Bu acidan becerilerin tam
anlamiyla i¢ ice gecmis bir sekilde diizenlendigi soylenebilir. Iletisimsel dil
becerilerinin 6ne ¢ikarildig1 bu kitapta 6zellikle dinleme ve konusma arasinda aktif bir

iliski bulunmaktadir.

Ogrencilerin dinleme sonrasinda y&nlendirildigi beceri alanlarindan biri de okumadar.
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Sekil 4. 69. Dinleme sirast eslestirme; dinleme sonrast okuma ve bosluk doldurma etkinligi

Gorselde oncelikle dinleme sirasinda eslestirme etkinligi bulunmaktadir. Ogrencilerin
eslestirme yoluyla ciimleleri dogru bir sekilde tamamlamalar1 gerekmektedir. Dinleme
sonrasinda ise Ogrenciler bu climleleri tekrar okumaya ve bosluklari doldurmaya
yonlendirilmistir. Bu okuma c¢aligmasi, 6grencilerin duyduklar1 ciimleleri tam olarak
anlamalar1 ve c¢oziimlemeleri i¢in uygun goriilmektedir. Ayrica bu ¢alismayla,
ciimlelerdeki dil bilgisi yapilarini ve kullanimlarini sezmeleri beklenmektedir.
Okumayla birlikte yaptirilan bosluk doldurma etkinligi de 6grencilerin, bu dil bilgisi
kurallarini kullanarak pekistirmelerini saglamaktadir. Bu boliim tiimevarim yoluyla dil

bilgisi 6gretimini gosteren bir 6rneklik olugturmaktadir.

Dinleme sonrasinda gerceklestirilen sarki sdyleme ve canlandirma caligmalar1 da
konusma  becerisini  destekleyen etkinliklerdendir. Kitaptaki canlandirma
caligmalarinda Ogrencilerin farazi durumlara uygun konusmalar olusturarak sinif
iginde oynamalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin aktif olarak rol oynadiklart bu
calismalar, beceri alanlarinin biitiinlesmesini saglarken ders ortamini etkilesimli ve

eglenceli bir hale getirmektedir.

Sekil 4. 70. Dinleme sonrasi sarki sdyleme etkinligi

Ornekte klasik bir sarki sdyleme etkinliginin yonergesi gosterilmektedir. Bu etkinlik
tirii dinleme sonrasinda gerceklestirilse de dgrenciler sdylerken sarkiy1 dinlemeye

devam ederler. Bu sekilde 6grencilere miizik ve soz destegi saglanmig olur. Ayrica
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Ogrenciler heniiz 0grenmeye calistiklart bir dilde sarki soyledikleri icin sozleri
seslendirmede, vurgularda ve tonlamada destekleyici bir ses bulunmasi 6zgiiveni

artiracak bir faktor olarak goriilmektedir.

Menschen kitabinda bulunan dinlemeden hareketle yaptirilan eglence odakl
faaliyetler, oyun etkinligi olarak degerlendirilmektedir. Bunlar; simif i¢inde siir
yarigmasi diizenleyip en iyi siiri oylama yaparak se¢mek gibi dil kullanimi iceren
faaliyetler olabilecegi gibi dans etme, pantomim gosterisi diizenleme gibi dil dis1

faaliyetleri de kapsamaktadir.

»2v [Fl Gruppenarbeit: Planen Sie eine Pantomime zu dem Lied.
Héren Sie dann noch einmal und spielen Sie lhre Pantomime vor.

Sekil 4. 71. Dinleme sonrasi oyun etkinligi

Ornekteki etkinlikte dgrencilerden, dinletilen sarkiya uygun bir pantomim gosterisi
diizenlemeleri istenmektedir. Grup calismasi olarak kurgulanan bu etkinlikte,
ogrencilerin hedef dili kullanarak arkadaslariyla iletisim kurmalari, planlama
yapmalari, hareketleri belirlemeleri ve sonra da bunu sergilemeleri gerekmektedir. Bu
tiir etkinlikler, 6grencilere hedef dili sosyal iletisim baglamlarinda kullanma deneyimi
saglamaktadir. Ayrica sinif icinde eglenceli bir dil §gretim olusmasina katki sagladig:

i¢in 6grencilerin motivasyonunu artirmasi beklenmektedir.

Menschen A2 diizeyinde bulunan 24 {inite ve 8 modiilde dinlemeyle baglantili olarak
toplam 217 etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan 47 tanesi dinleme Oncesi, 60 tanesi

dinleme siras1 ve 110 tanesi dinleme sonrasina uygun bulunmustur.

Bu diizeyde de Al’de oldugu gibi, kayitlar genellikle iki kez dinletilmis ve 6grenciler
her tekrarda farkli ¢aligmalara yonlendirilmistir. Metinlerin ¢ogunlugu 6grencilere
yalnizca dinleme yoluyla aktarilmistir. Baz1 metinler, bosluk doldurma, sarki séyleme
gibi etkinliklerin gerceklestirilmesi amaciyla yazili olarak da verilmistir. A2
diizeyinde de dinlemeyle iliskili etkinlikler sayica ¢ok olmasina ragmen kitap iginde
fiziksel olarak diger becerilere oranla daha fazla yer kaplamamaktadir. Bunun ana
sebeplerinden biri; ayn1 dinleme metni {izerinden c¢ok sayida etkinlik yaptirilmasi ve

ayn1 yonerge i¢inde birden fazla farkli etkinlige gonderme yapilmasidir. Bu yaklasim,
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Ogrencilerin dinleme parcalarint ¢esitli yonlerden ele almalarimi ve tam olarak

kavramalarini saglamaktadir.

Kitapta c¢ok sayida etkinlik c¢esidinden yararlanilmistir. Dinleme bdliimlerinde,
isaretleme, eslestirme gibi klasik etkinlik tiirlerinin yani sira farkli ya da eglence odakl
etkinliklerden de yararlanilmistir. Dinleme parcalarinin disinda modiil sonu
etkinliklerinde, Ogrencilerin gorsel ve isitsel girdiyi aymi anda aldig1 klipler
bulunmaktadir. Bu izleme ¢alismalar1 6grencilere, televizyon, video, film gibi gorsel

isitsel igeriklere uygun pratik saglamaktadir.

Etkinlikler dinleme asamalar {izerinden incelendiginde, her bir asamaya uygun ¢ok
sayida etkinlik bulundugu goriilmektedir. Dinleme 6ncesi etkinlikleri baglami tanitma,
konuya hazirlama, mevcut bilgileri harekete gecirme amaglariyla aktif olarak
kullanilmistir. Dinleme sirasinda ve sonrasinda yaptirilan etkinliklerle etkin bir sekilde
desteklenmistir. Dinleme sonrasi etkinlikleri sayica diger asamalara gore daha fazladir.
A1l diizeyinde oldugu gibi bu asamada kazanimlarin genisletilmesi, 6grenilenlerin
kullanima doniistiiriilmesi ve dinlemeyle diger beceri alanlari arasinda baglanti
kurulmasi s6z konusudur. Buna uygun sekilde, dinleme metinleriyle iligkili olarak ¢cok
sayida okuma, yazma ve Ozellikle konusma etkinligi bulunmaktadir. Dinleme
boliimlerinde, ayn1 konuyla ilgili dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasina
uygun etkinliklerin birbirlerini destekler sekilde bir arada kullanildig1 pek ¢ok 6rnek

bulunmaktadir.

»123 Was ist richtig? Sehen Sie das Foto an, horen Sie und
kreuzen Sie an.

a Alfons Beierl ) arbeitet bei Audi in Ingolstadt.
wohnt in Ingolstadt und fahrt einen Audi.

b 1977 hater seinen ersten Audi gekauft.
an seinem ersten Audi gearbeitet.

c Der Audi80ist ( ein sehr erfolgreicher Wagen.
' nicht so wichtig fir Audi.

Finden Sie Autos interessant? Ich finde Autos iberhaupt
Haben Sie ein Auto? Erzdhlen Sie. nicht interessant. ...

Sekil 4. 72. Dinlemenin Ug Asamasini da Gosteren Bir Dinleme Calismasi Ornegi
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Ornekte dinlemenin ii¢ asamasinin da bulundugu bir dinleme béliimii yer almaktadur.
Ogrencilerin dinleme oncesinde verilen resmi incelemesi, dinleme sirasinda ise
isaretleme caligmasini yapmasi gerekmektedir. Bu dinleme parcasinda, Almanya’nin
diinyaca iinlii otomobil markasi olan Audi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu tiir
sembolik markalarin konu olarak se¢ilmesi kiiltiir aktariminin bir pargasi olarak
degerlendirilmektedir. Dinleme sonrasinda ise “Arabalarla ilgileniyor musunuz?
Arabaniz var m1?” sorusu sorularak 6grencilerin konusmasi istenmektedir. Bu noktada
dinleme konusu hakkinda kisisellestirilmis bir soruyla Ogrencilere kazanimlarini

gostermeleri ve diger beceri alanlarina aktarmalari i¢in alan saglanmaktadir.

Menschen A2 diizeyinde de beceri alanlar1 tam olarak entegre edilmistir. Dinleme
boliimlerinin igeriklerinin olusturulmasinda, Almanca konusulan bdlgelerle ilgili
bilgilerden, sembollerden ve kiiltiirel dgelerden yararlanilarak etkin bir kiiltiirel
aktarim saglanmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi de dinleme dahil olmak {izere beceriler
tizerinden gerceklestirilmekte ve yine etkinlikler iizerinden pekistirilmektedir.
Ogrenciler, dinlemeden dnce ve sonra siklikla okuma, yazma, konusma gibi diger dil
becerilerini kullanmalarim1  gerektiren etkinlikler gerceklestirmektedir. Beceri
alanlarimin bu sekilde i¢ ice ge¢mis olmast Ogrencilere, Ogrendiklerini hizlica
uygulama imkani saglamaktadir. Boylece 6grencilerin dildeki ilerlemelerinin tiim

beceri alanlarinda es zamanli olarak gergeklesmesi hedeflenmektedir.

4.1.2.3. Menschen Al- A2 Ders Kitaplarinin AOBM’ye Gore incelenmesi

Menschen A1 ve A2 ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri, Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni referans alinarak hazirlanmistir. Kitaplarin igerikleri, tiniteleri,
becerilerin sunulusu, dinleme boliimleri, dinleme etkinlikleri ve hedef kazanimlar1
incelendiginde, kitaplarda AOBM diizeylerine ve kriterlerine defalarca gonderme

yapildig1 goriilmektedir.

Unitelerin igerikleri, AOBM’de her seviyeye uygun olarak sunulan tanimlayicilara
uygun sekilde hazirlanmistir. Ornegin, AOBM’de Al seviyesi igin verilen
tanimlayicilardan biri “...insanlar, aile, okul, hobiler ya da etraftaki seyler hakkinda
konusurken bazi ifadeleri anlayabilir.” seklindedir. Baska bir tanimlayicida ise
“...glinltik yasamda karsilasilan bilindik konulardaki somut bilgileri (6rnegin yerler ve
zamanlar) anlayabilir.” ifadesi yer almaktadir. Menschen A1 kitabinin ilk ii¢ tinitesini

olusturan “Merhaba! Ben Nicole”, “Ben Gazeteciyim” ve “Bu Benim Annem” isimli
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boliimlere bakildiginda, her birinde farkli acilardan ilgili tanimlayicilarda belirlenen

hedefler kazanimlarin aktarildig: goriillmektedir.

Dinleme béliimlerinin igerikleri AOBM’de belirlenen konu basliklariyla uyumludur.
Okul, aile, meslek, aligveris, hobi, ulagim gibi sosyal ve kisisel bilgiler veya insanlarin
asina oldugu ya da dogal olarak sahip oldugu bilgiler, temel diizey dinleme
caligmalarinin i¢erigini olusturan konular arasindadir. AOBM’de siklikla vurgulandigi
gibi, bu diizeydeki dinleme boliimleri somut, giinliik, bilindik, iletisimsel ihtiyaclara

yonelik ve giinliik kullanima uygun sekilde diizenlenmektedir.

AOBM’de dinlemenin ana sebepleri; ana fikir i¢in, ayrintili anlama igin, belirli bilgiler
i¢in, ¢ikarim yapma icin vb. ifadelerle belirtilmistir. Menschen kitaplarindaki dinleme
calismalarinda 6grenciler, yonergeler ve belirli etkinlikler araciliiyla bu sebeplerden
birine ya da birkagina yonlendirilmektedir. Yonergelerdeki ifadeler ve etkinliklerin

cesitleri 6grencilerin dinleme sebeplerini ve gorevlerini ¢esitlendirmektedir.

AOBM’ye gore, dil 6gretiminde kullanilan malzemelerin hem sinif i¢i ¢alismalarda
hem de bireysel calismalarda kullanilmasi i¢in detayli agiklamalar1 ve talimatlar
icermeleri gerekmektedir. Menschen ders kitaplart buna uygun sekilde oldukca
ayrmtili agiklama ve ydnlendirmelerle diizenlenmistir. Ogrenciler her asamada somut

ve agiklayict komutlarla karsilagmakta ve ilerleme buna gore saglanmaktadir.

Bu yaklasim AOBM’nin 6grencilere kazandirmayi hedefledigi “6zerk 6grenmeyi”
desteklemektedir. Kitaplardaki boliimler ve etkinlikler, 6grencilerin bireysel 6grenme
siirecini ydnetebilecekleri sekilde dizayn edilmistir. Ogrencilere iinite iglerinde ve
modiil sonu etkinliklerinde; 6grenmelerini diizenleyecekleri, planlayacaklar1 ve
degerlendirecekleri alan saglanmaktadir. Hem kitaplarin 6grenciler tarafindan
rahatlikla anlagilip uygulanabilecek sekilde diizenlenmis olmasi hem de &grencilere
siklikla 6grenme siireglerini yonetmek i¢in inisiyatif verilmesi, AOBM’de belirtilen
“O0grenmeyi 6grenme” hedefinin kazandirilmasi i¢in etkili goriilmektedir. Bunun
sonucunda 6zerk bir 6grenmenin tam olarak saglanmasi ve 6grencilerin sinif iginde
Ogretim bittiginde dahi Ogrenmeyi siirdiirebilecek yeterlilige sahip olmalari

beklenmektedir.

Menschen kitaplarindaki dinleme ¢alismalarinda, AOBM’de belirlenen farkli dinleme

faaliyetlerinin tiimiine uygun ornekler bulunmaktadir. Ornegin, dinleme faaliyet
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alanlarindan biri “Medyay1 (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinleme” seklindedir.
Buna uygun olarak modiil sonu etkinliklerinin tamaminda “Filmstationen” adl1 izleme
boliimii yer almaktadir. Bu boliimde 6grencilere, gorsel isitsel verinin ayni anda

bulundugu farkli konulari, kisileri ve ortamlari igeren klipler izletilmektedir.

Kitaplarda sozciik 6gretimine oldukg¢a 6nem verilmekte ve her tinitede kazandirilmasi
hedeflenen kelimeler resimli bir sozliik seklinde sayfalarin st kisminda
gosterilmektedir. Bunlar; dil seviyesine ve iinitelerin i¢erigine uygun ayrica AOBM’ye
uygun sekilde siklikla kullanilan ve dilin iletisimsel boyutunu destekleyecek
kelimelerdir. Nitekim iinite i¢indeki cesitli etkinliklerde Ogrenciler, bu kelimeleri
incelemeye ve kullanmaya yonlendirilmistir. Ogretilen kelimelerin araya zaman

girmeden pekistirilmesi hedeflenmistir.

Kiiltiir aktarimi; dilin konusuldugu bolgeleri konu alan ¢alismalar, dili konusan
toplumlara dair bilgiler, yerel kullanimlar, popiiler yerler veya kisiler, turistik
mekanlar, kutlamalar vb. ¢ok ¢esitli alanda gerceklesmektedir. AOBM’de Kkiiltiire
iligkin verilen basliklar arasinda dini torenler, kutlamalar, festivaller yer almaktadir.
Menschen kitab1 incelendiginde bir {inite de kutlama ve festivaller konusuna
ayrilmaktadir. Unite icinde noel, paskalya, yilbas1 ya da dogum giinii, diigiin giinii,
taginma partisi gibi toplumlarin kiiltiirlinde 6nemli goriilen kutlama zamanlarindan

bahsedilmektedir.

AOBM’de Al ve A2 seviyelerindeki dinleme Olgeklerinin neredeyse hepsinde,
konusmanin yavas, anlasilir olmasi ve duraklamalarla gerceklestirilmesi gibi 6n
kriterler yer almaktadir. Tamimlayicilarda “Yavas ve anlasilir bir sekilde
gerceklestirilen...” ya da “Cok yavas ve anlasilir bir sekilde konusmalar1 kosuluyla...”
gibi ifadeler yer almaktadir. Ozellikle temel diizey olan Al ve A2 seviyelerinde,
konusmanin fiziksel 0&zellikleri dinledigini anlamanin bir 6n kosulu olarak
belirtilmektedir. Kitaptaki dinleme kayitlar1 da seviyelerine uygun olarak belirlenen

fiziksel 6zellikleri tagimaktadir.

AOBM’de Al ve A2 igin verilen tamimlayicilarda, goérsel kullanimi da
vurgulanmaktadir. Gorseller bu seviyede, 6gretimin ve anlamanin bir pargast olarak
goriilmektedir. Tanimlayicilarda, gorsel destegin bulunmasi, gorsellerin anlamaya

yardimc1 olmas1 gibi ifadeler yer almaktadir. Kitaptaki dinleme ¢alismalari
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incelendiginde de buna uygun sekilde gorsellerin etkili bir sekilde kullanildig1 ve
ogrencilerin siirekli gorselleri incelemeye, gorseller lizerinden diisiinmeye ya da akil

ylriitmeye yonlendirildigi goriilmektedir.

Kitaplarda benimsenen yaklagim, dinleme bdliimleri, dinleme kayitlariin 6zellikleri
ve kullanilan etkinlikler; kitaplarin dil seviyeleriyle ve uluslararasi kriterlerle
uyumludur. Sonug¢ olarak Menschen Al ve A2 ders kitaplarinda dinleme anlama

becerisinin 6gretiminin, AOBM referans alinarak gerceklestirildigi tespit edilmistir.

4.2 Yedi Iklim Tiirkce (A1- A2) ve Menschen (A1-A2) Ders Kitaplarindaki
Dinleme Etkinliklerinin Karsilastirilmasi

Yedi Iklim ve Menschen ders kitaplarmin, Al ve A2 diizeylerinde bulunan dinleme
etkinlikleri tizerinden karsilastirilacagi bu kisimda, kitaplar diizeyleriyle birlikte bir

biitiin olarak ele alinacaktir.

Yedi Iklim (A1-A2) ve Menschen (A1-A2) ders kitaplarinda bulunan iinitelerin,

dinleme etkinliklerinin ve dinleme ¢esitlerinin toplam sayilari su sekildedir:

Tablo 4. 5. Yedi iklim ve Menschen Ders Kitaplarindaki Unitelerin ve Dinleme Etkinliklerinin
Karsilastirilmasi

Yedi Tklim (A1-A2) Menschen (A1-A2)
Kitaplardaki Unite Sayist 16 48
Dinleme Etkinliklerinin Sayis1 101 441
Dinleme Etkinlik Tiirlerinin Sayi1s1 16 21

Menschen setinde A1l ve A2 seviyeleri i¢in diizenlenen ders kitaplarinda toplamda 48
{inite bulunurken; bu say1 Yedi Iklim setinin A1 ve A2 diizeylerinin kitaplarinda
toplamda 16°dir. Uniteler arasindaki belirgin say1 farki, kitaplarin diizenlenisi,
konularin ayrintilanisi ve kitaplarda bulunan etkinlik sayilarindan kaynaklanmaktadir.
Menschen kitabindaki {initelerin tamami 4 sayfadan olusmaktadir. Bundan dolay1
tinitelerde konular ¢ok ¢esitlendirilmemis ve belirli konular farkli agilardan etraflica
ele almmustir. Yedi iklim’deki {initelerin sayfa say1s1 buna gére ¢ok daha fazladir. Her
bir {initede 3 boliim bulunmaktadir; tinitelerin boliimleri birbirinden farkli igeriklere

sahiptir ve linitelerde ¢esitli konu basliklar1 islenmektedir.
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Kitaplarda bulunan etkinlik sayilart da birbirlerinden oldukga farklidir. Menschen A1-
A2 kitaplarinda dinlemeyle iliskili olarak 21 farkli etkinlik tiirii toplamda 441 kez
kullamlmisken; Yedi Iklim A1-A2 kitaplarinda 16 farkli etkinlik tiirii 101 kez
bulunmaktadir. Etkinlik sayisindaki bu fark c¢esitli sebeplere dayanmaktadir.
Menschen kitaplarinda yonergeler, 6gretimin her asamasi i¢in acik ve ayrintili bir
sekilde belirtilmektedir. Ogrenciler, her bir dinleme pargasi icin gesitli yonergelerle
farkli etkinliklere yonlendirilmektedir. Dil 6gretiminde kayitlar genellikle birden fazla
dinletilmektedir. Menschen kitaplarinda, her dinleme tekrarinda ¢esitli hedeflere
uygun birbirinden farkli etkinliklere yer verilmistir. Yedi Iklim ders kitaplar
yonergeler acisindan bu kadar agik ve ayrmtili degildir. Ogrenciler cogunlukla kisa ve
genel ifadelerle yonlendirilmektedir. Etkinliklerin nasil gerceklestirilecegiyle ilgili
ayrintili agiklamalarsa Ogretmen kitabinda verilmistir. Ayrica her bir dinleme
parcasiyla iligkili olarak verilen etkinlik sayis1 daha azdir. Dinleme tekrarlarina uygun

ek etkinlikler de bulunmamaktadir.

Bunlarin disinda, Menschen kitabinda dinleme becerisi diger beceri alanlariyla aktif
bir sekilde iligkilidir. Diger beceri alanlarina ayrilan boéliimlerde de dinleme
kayitlarindan destek alinmistir. Bu i¢ ice ge¢cmislik nedeniyle dinleme etkinlikleri
yalnizca dinleme boliimlerinde degil diger boliimlerde de fazlaca bulunmaktadir. Yedi
Iklim setinde de beceri alanlar1 entegre edilmis olmasma ragmen bu ayrim daha
belirgindir. Dinleme kayitlar1 genellikle dinleme boliimlerinde bulunmaktadir. Yine
Menschen kitaplarinda dinlemenin tiim agamalarina uygun etkinlik yonergeleri ders
kitabinda belirtilmisken; Yedi Iklim ders kitaplarinda asamalar1 belirgin bir sekilde
gormek miimkiin degildir. Tiim bunlardan dolayi, iki kitap serisinde dinlemeyle
iligkilendirilen etkinliklerin sayilar1 ve ¢esitleri birbirinden belirgin bir sekilde farklilik

gostermektedir.

Tablo 4. 6. Yedi iklim ve Menschen Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin Asamalarina Gore
Karsilastirilmasi

Yedi iklim (A1-A2)

Menschen (A1-A2)

Dinleme Oncesi

1

92

Dinleme Sirasi

42

131

Dinleme Sonrasi

58

218
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Kitaplar dinleme asamalar1 lizerinden incelendiginde, dikkat c¢ekici bir sonug ortaya
cikmaktadir. iki kitap arasinda, dinleme anlamayla iliskili etkinliklerin say1s1 her bir

asama i¢in biiyiik bir farklilik géstermektedir.

Dinleme oncesine uygun sekilde diizenlenen etkinliklerin sayist Yedi Iklim
kitaplarinda toplamda 1; Menschen kitaplarinda ise 92 olarak belirlenmistir. Bunun
ana sebeplerinden biri, Yedi Iklim ders kitaplarinda komut ve ydnergelerin agik bir
sekilde belirtilmemesidir. Aslinda dinleme boéliimlerinde kullanilan malzemeler
(gorseller, metin vb.) dinleme Oncesinde c¢alisma yapmaya elverisli sekilde
diizenlenmistir. Nitekim aym etkinliklerin Yedi Iklim &gretmen kitabindaki
sunuluslar1 incelendiginde gorsel inceleme, baglami tanitma, soru sorma gibi dinleme
oncesine uygun caligmalara yer verildigi goriilmiistiir. Fakat bunlar, ders kitaplarinda

belirtilmemektedir.

Dinleme 6ncesi asama; dinlemeye hazirlama ve dinlemeden alinan verimi artirma gibi
islevlerinin yaninda 6grencilerin planlama, analiz etme, odaklanma, dikkati yoneltme,
tahmin etme gibi ihtiyaglarina uygun dil 6gretim stratejileri gelistirmeleri i¢in bir
zemin olusturdugundan dinleme egitiminin dnemli bir parcasi olarak goriilmektedir.
Ayrica dilin gercek kullanim alanlarinda dinleyicilerin  ¢ogunlukla dinleme
eyleminden Once baglama iligkin bilgiye sahip oldugu bilinmektedir. Bu ¢alismalar
sadece ders i¢i verimlilik acisindan degil sosyal bir dinleme becerisinin gelistirilmesi
acisindan da biiyiik bir neme sahiptir. Tiim bunlardan dolay1 Yedi Iklim kitaplarinda
dinleme Oncesine uygun boliimlerin ve etkinliklerin bulunmamasi dinleme 6gretimi

acisindan biiyiik bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Ote yandan Menschen kitaplarinda dinleme 6ncesine uygun olarak; gorsel inceleme,
isaretleme, bosluk doldurma, acik uglu sorular, okuma, siralama, eslestirme gibi
etkinlik tiirleri toplamda 92 kez kullanilmistir. Ogrenciler siklikla gorseller iizerine
diisiinmeye, tahmin etmeye, fikir yliriitmeye, diisiindiiklerini ifade etmeye ve verilen
gorevleri gerceklestirmeye yoOnlendirilmistir. Cesitli etkinlik tiirleri araciliiyla;
konuyu ve baglami tanitma, dinlemeye hazirlama, mevcut bilgileri aktiflestirme gibi
caligmalar yapilarak dinleme siirecinden maksimum verimin alinmasi hedeflenmistir.
Sonug olarak dinleme &ncesine uygun calismalar, Yedi Iklim setinde neredeyse hig
bulunmazken Menschen setinde dinleme anlama siirecinin asli bir unsuru olarak aktif

bir sekilde 6gretime dahil edilmistir.
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Dinleme sirast asamasinda Ogrenciler etkinlikleri dinlemeyle es zamanli olarak
gerceklestirirler. iki kitapta da hemen hemen her dinleme pargasiyla birlikte dinleme
sirasinda yapilmasi i¢in ¢esitli etkinlikler diizenlenmistir. Bu yiizden kendi i¢lerinde
degerlendirildiginde iki kitaptaki dinleme sirasi etkinlikleri de sayica yeterli
goriinmektedir. Yedi Iklim kitaplarinda her bir dinleme pargasiyla birlikte genellikle
bir ya da iki tane etkinlik yonergesi verilmistir. Menschen kitaplarinda ise ¢ogunlukla
Ogrenciler, her bir parca tizerinden birkag etkinlige ayni anda yonlendirilmektedir.
Kayitlarin tekrar dinletildigi durumlar icin de dinlemeyle es zamanli olarak

gerceklestirilecek ek etkinlikler tanimlanmastir.

Dinleme sirasi1 etkinlikleri igerik olarak degerlendirildiginde iki kitap setinde de ortak
olarak; bosluk doldurma, diyalog tamamlama, isaretleme, dogru yanlis sorulari,
eslestirme ve siralama etkinliklerinin bulundugu goriilmektedir. Fakat Menschen
kitabinda bunlara ek olarak cevaplari karsilastirma, bilgi arama, hatalar diizeltme gibi
dinleme sirasi etkinlikleri de bulunmaktadir. Etkinlik tiirlerindeki ¢esitlilik, dinleme
egitiminin verimliligini ve basarisinmi artiracak bir unsur olarak goriilmektedir. Ciinkii
her bir farkli ¢alisma, 6grencilere dinleme malzemesini farkli bir agidan degerlendirme
ve igleme imkani1 saglamaktadir. Sonu¢ olarak; Menschen setindeki dinleme sirasi
etkinlikleri say1 ve ¢esit olarak daha fazla olsa da her iki kitap setinde de dinlemeyle
es zamanl olarak gergeklestirilecek etkinliklerin kendi i¢lerinde makul bir oranda yer

aldig1 sdylenebilir.

Dinleme sonrasi, her iki kitap setinde de diger asamalara oranla en fazla etkinligin
bulundugu kisimdir. Yedi iklim kitaplarinda toplamda 58; Menschen setinde 218 tane
dinleme sonrasina uygun etkinlik bulunmaktadir. Bu asamada, dinleme boyunca elde
edilen kazanimlarin genisletilmesi, pekistirilmesi, mevcut bilgilerle birlestirilmesi ve
bir iiretime doniistiiriilmesi s6z konusudur. Her ne kadar adina dinleme sonras1 dense
de burada dinlemenin 6tesine gecilmekte ve dgrenciler dinleme metninden hareketle
dile dair tiim bilgilerini kullanmalar1 gereken gorevlerle karsilasabilmektedir. Ayrica
dinleme sonrasi, dinlemeyi diger beceri alanlariyla birlestiren asamadir. Ozellikle alici
bir dil becerisi olan dinlemeyi iiretici becerilere dontistiirmek ve kullanima dékmek
i¢cin ideal bir ortam saglamaktadir. Tiim bunlardan dolay1 dinleme sonrasina uygun

etkinlikler diger asamalara gore ¢ok daha cesitlidir. Ek olarak dinlemeden hareketle
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olsa dahi dinleme metnine dogrudan bagl kalinmak zorunda olunmadigindan farkli ve

yaratici etkinlikler icin elverisli bir ortam sunmaktadir.

Iki kitaptaki dinleme sonrasi etkinliklerine bakildiginda bu ozellikleri tasiyan
orneklerle karsilasiimaktadir. Ogrencilerin; dgrendiklerini pekistirecegi, kullanacag
ve Ogrenme hedeflerinin ne kadarin1 gerceklestirdiklerini gorebilecegi ¢ok sayida
etkinlik bulunmaktadir. Bosluk doldurma, agik uclu sorular gibi klasik etkinlikler;
canlandirma, sarki sdyleme gibi eglenceli etkinlikler ve konusma, yazma gibi diger
beceri alanlarinin kapsamina giren etkinlikler her iki kitapta da ortak olarak
bulunmaktadir. Bununla birlikte, Menschen kitaplarinda tiim bu etkinlikler sayica daha
fazladir ve Yedi Iklim’de bulunmayan farkli etkinlik tiirlerine de yer verilmektedir.
Yedi iklim kitaplarinda aymi tip etkinlik tiirleri yogunluktayken; Mesnchen
kitaplarinda oyun, kendi dilinde karsilastirma, cevaplar1 karsilagtirma gibi farkli
calismalarin dahil olmasiyla ayni tiir etkinliklerin belirgin bir sekilde 6ne ¢ikmasi

engellenmistir.

Bununla birlikte her iki kitap da kendi iclerinde degerlendirildiginde dinleme sonrasi
asamaya Onem verildigi ve bu asamaya uygun etkinliklerin siklikla yer aldig
goriilmektedir. Menschen ve Yedi Iklim ders kitaplarmin ikisinde de dinleme sonras1
asama, dinlemenin hem asli bir parcas1i hem de diger beceri alanlariyla kesisim alani

olarak dinleme &gretimine dahil edilmistir.

Bunlar disinda, ayn1 anda ii¢ asamay1 da iceren etkinlik 6rnekleri de mevcuttur. Bu
orneklerde; dinlemeden once gergeklestirilmek iizere bir ya da daha fazla etkinlik
bulunmaktadir. Bunun ardindan dinleme kaydi dinletilmekte ve es zamanli olarak
yapilmasi gereken farkli etkinlikler sunulmaktadir. Dinlemenin ardindansa, bazen
metni anlamaya ya da dil bilgisi yapilarimi pekistirmeye bazense kazanimlarin
genisletilmesine yonelik dinleme sonrasi etkinlikleri sunulmaktadir. Dinlemenin tiim
asamalarina riayet edilen bu calismalarda 6grenciler birbirinden farkli alanlardaki
stratejileri harekete gecirecegi gibi dinleme malzemesini hem igerik ve yap1
bakimindan hem de iletisimsel baglamda isleme imkani bulurlar. Yedi iklim kitabinda
dinlemenin {i¢ asamasini da ayni anda igeren herhangi bir 6rnek boliim ya da etkinlik
bulunmamaktadir. Ote yandan Menschen kitaplarinda ii¢ asamay1 ayn1 anda iceren ve
her bir asamaya iligkin bir ya da birden fazla ¢alisma sunan ¢ok sayida dinleme

caligmas1 yer almaktadir.
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Her iki kitapta da dinleme boliimlerinde ve ¢alismalarinda ¢ok sayida etkinlik tiiriinden

yararlanilmaktadir. Baz1 etkinlik tiirleri her iki kitapta da ortak olarak kullanilirken

bazi etkinlik tiirleri yalnizca bir kitap setinde bulunmaktadir. Ortak etkinlik tiirlerinin

de kitaplar i¢indeki sayilar1 ve yogunluklar farklilik gdstermektedir. Yedi iklim (A1-
A2) ve Menschen (A1-A2) kitaplarinda dinlemeyle iliskili olarak kullanilan

etkinliklerin tiirleri ve sayilari su sekildedir:

Tablo 4. 7. Yedi iklim ve Menschen Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin Tiirlerine Gore

Karsilastirilmasi
Yedi Tklim (A1-A2) Menschen (A1-A2)
1 Bosluk doldurma 24 58
2 Diyalog tamamlama 4 4
3 Ciimle tamamlama 3 0
4 | Tsaretleme 12 80
5 Dogru yanlis sorulari 13 7
6 Coktan se¢meli sorular 1 0
7 Eslestirme 6 44
8 Siralama 3 7
9 Konusma 4 35
10 | Tartisma 1 0
11 | Sarki sdyleme 2 14
12 | Canlandirma 1 7
13 | Tekrar etme 4 3
14 | Oyun 0 6
15 | Okuma 5 20
16 | Bilgi arama 0 1
17 | Gorsel inceleme 0 51
18 | Yazma 4 16
19 | Soru cevap olusturma 0 2
20 | Dikte 0 1
21 | Agik uglu sorular 14 44
22 | Cevaplari karsilagtirma 0 32
23 | Hatalar diizeltme 0 7
24 | Kendi dilinde karsilastirma 0 2

Dinlemeyle iliskili olarak kullanilan etkinlik tiirlerinin sayis1 Yedi Iklim (A1-A2)

kitaplarinda 16, Menschen (A1-A2) kitaplarindaysa 21°dir. Iki kitap setinde toplamda
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24 farkli etkinlik tiiriinden yararlanilmistir. Bunlardan 13 tanesi her iki sette de

kullanilan ortak etkinlik tirleridir.

Bosluk doldurma, Yedi Iklim kitaplarinda sayica en fazla kullanilan etkinlik tiiriidiir.
Bu calismalarin biiyiik ¢cogunlugu, 6grencilerin metni takip etmelerini, anlamalarini
veya belirli yapilara ya da kelimelere dikkat etmelerini saglayacak sekilde
kurgulanmistir. Bununla birlikte bosluk doldurma c¢alismalarimin genel anlamda
benzer sekillerde diizenlendigi ve hem siralama hem form olarak birbirini tekrar ettigi
goriilmektedir. Menschen kitaplarindaysa dinlemenin tiim asamalarina uygun olarak
farkli sekillerde yer almaktadir. Dinleme oncesinde 6grencilerin mevcut bilgilerini
harekete gecirmek ve denemelerine firsat vermek ya da dinleme sonrasinda
kazanimlar1 genisletmek ve uygulamak amaglariyla kullanilmistir. Ozellikle dinleme

aracilifiyla dil bilgisi aktariminda en sik tercih edilen etkinlik tiirtidiir.

Diyalog tamamlama etkinlikleri, her iki kitap setinde de aym sayida kullanilmstir.
Ogrencilerin, karsilikli olarak gerceklestirilmis bir konusmadaki bosluklar:
tamamlamaya c¢alismasi iletisimsel becerilerin gelistirilmesi agisindan da etkilidir.
Kitaplarda bulunan diger etkinlikler de géz Oniine alindiginda diyalog tamamlama

etkinlikleri sayica makul bulunmaktadir.

Ciimle tamamlama etkinlikleri de giris kismi verilen climlelerin, dinleme metnine ve
ciimle yapisina uygun bir sekilde tamamlanmasini igermektedir. Yedi Iklim’de 3 kez
kullanilmisken Menschen kitaplarinda bulunmamaktadir. Bu etkinlikler 6grencilere,
uzun ya da karmasik ciimleler kurmalarinda destek olurlar. Bundan dolayi, 6zellikle

temel diizeyde bu tiir etkinliklerden yararlanilmasi etkili goriilmektedir.

Isaretleme, Yedi Iklim kitaplarinda dinlemenin ii¢ asamasina da uygun olarak
kullanilan tek etkinlik tiiriidiir. Dinleme Oncesinde, 6grencilerin dikkatini ¢gekme ve
merak uyandirma gibi islevlerde kullanilarak dinleme verimliliginin artirilmasi
hedeflenmistir. Buna uygun yalnizca 1 ornek bulunmaktadir. Diger asamalarda
kullanilan isaretleme etkinlikleri genellikle metni anlamaya yoneliktir. Isaretleme,
Menschen kitaplarinda en sik kullanilan etkinlik tilirtidiir. Menschen kitaplarinda
toplamda 80 tane isaretleme etkinligi bulunmasina ragmen siklikla farkl sekillerde ve

farkli dil hedeflerine uygun olarak kullanildig1 icin stirekli kendini tekrar eden bir
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goriinlim ¢izmemektedir. Bu etkinlik tiirli, her iki kitap i¢in de 6zellikle dinleme

oncesine dahil edilebilecek uygun bir ¢aligma olarak goriilmektedir.

Dogru yanlis sorulari, isaretlemeye benzese de 6grencilerin sabit iki secenekten birini
tercih etmesini gerektiren etkinliklerdendir. Yedi Iklim’de 13, Menschen’de ise 7 kere
kullanilmistir. Dogru yanlis sorulari, konulara gore kolay adapte edilebilen ve
Ogrencileri diisiinmeye, odaklanmaya ve tercih etmeye yonlendiren etkinlik tiirleri
oldugundan siklikla tercih edilen etkinliklerdendir. Bununla birlikte bu soru tipinde,
sans ya da tahmin gibi yollarla dogru secenegi isaretleme ihtimali ¢ok yiiksek

oldugundan 6grencilerin durumuna dair net bir sonug ortaya ¢gikmamaktadir.

Coktan secmeli sorular Yedi Iklim kitaplarinda 1 kez kullanilirken Menschen’de hig
kullanilmamgtir. Ogrenciler, bu soru tipiyle dgrenim hayatlar1 boyunca siklikla
karsilagmaktadir. Bu agidan egitim amaciyla dil 6grenen 6grenci kitlesine uygun bir

soru tipi olmakla birlikte dil 6gretimi agisindan hayati goriilmemektedir.

Eslestirme etkinlikleri, Yedi Iklim kitaplarinda dinleme sirasinda ve sonrasinda
resimlerle eslestirme, kelime gruplarini eslestirme, ciimleleri devamlariyla eslestirme
gibi degisik baglamlarda kullanilmistir. Kitaplardaki diger etkinlik tiirleriyle
karsilastirildiginda yaygin olarak kullanilanlardan biri oldugu sdylenebilir. Bu etkinlik
tiirii Menschen kitaplarinda ii¢ agsamaya da uygun olarak kullanilmistir. Fakat, baglam
ve igerik olarak Yedi iklim setinde bulunan 6rneklerle benzerlik gdstermektedir.
Eslestirme etkinlikleri, belirli kelimeleri ya da kelime gruplarin1 6gretmek,
Ogrencilerin dinlemeyle baglantili olarak ayirt etmelerini ve iligki kurmalarini
saglamak gibi alanlarda etkili olsa da 6grencilerin metni anlama derecelerini ve hedef
kazanimlar1 ne Olglide gergeklestirdigini gostermek konusunda net bir sonug

vermemektedir.

Siralama etkinlikleri Yedi Iklim kitaplarinda 3, Menschen’de ise 7 kez kullanilmustir.
Bu calismalarda 6grenciler karisik verilmis parcalari yapisal 6zelliklerine, anlamlarina
ya da dinledikleri metne bagl kalarak siralarlar. Ogrencilerin verilen dagimik parcalar
arasinda oncelik ve sonralik baglantis1 kurmasini gerektiren bu ¢alismalarin, onlarin
dili yazili ve sozlii olarak akici bir sekilde kullanmalarmma yardimci olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle, genelde dinleme boliimlerinde 6zellikle de dinleme

oncesinde yararlanilmasinin verimli olacagi diistiniilmektedir.
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Kendi dilinde karsilastirma calismalari yalnizca Menschen kitaplarinda 2 kez
kullanilmistir. Hedef dille ana dil arasinda baglant1 kurmay1 tesvik eden bu ¢alismalar,
ozellikle temel diizeyde 6grenciler i¢in 6zgiliven ve motivasyon saglamak, sinif iginde
etkilesimi artirmak ya da dinlemeyle konusma becerileri arasinda baglanti kurmak gibi
amagclarla kullanilabilir. Bilgi arama etkinligi de yalnizca Menschen kitaplarinda 1 kez
kullanilmistir. Bu etkinliklerde, 6grencilerden verilen amag¢ dogrultusunda dinlemeleri
beklenmektedir. Ogrencilerin dikkatini ydnlendirmek ve metni takip etmelerini
desteklemek gibi islevleri bulunmaktadir. Bu tiir etkinliklerden farkli bir ¢esit olarak
yararlanilmas1 olduk¢a olumlu olsa da dinleme egitimi agisinda hayati goriilmedigi

icin kullanilmamalar eksiklik olarak degerlendirilmemektedir.

Gorsel inceleme etkinligi, yalmizca Menschen kitaplarinda kullanilmaktadir. Bu
etkinlik tiiri, baglami tanitma, farkindaligi artirma, dinleme eylemine hazirlama,
ogrencileri diisiinmeye ve konusmaya tesvik etme gibi dinleme eyleminin verimliligini
artiracak pek cok islevde bulunmaktadir. Ayrica 6g8rencilerin mevcut bilgilerini
harekete gecirmekte ve onlar1 tahminde bulunma, dikkati yonlendirme, odaklanma
gibi stratejilere bagvurmaya yonlendirmektedir. Menschen kitaplarinda, genel olarak
gorseller ve 6zelde dinleme Oncesi gorsel inceleme etkinligi oldukca etkin bir sekilde
kullanilmis ve dinleme siirecine tam anlamiyla dahil edilmistir. Ote yandan Yedi Iklim
kitaplarinda dinleme konulariyla ilgili gorsellerden yararlanilmasina ragmen bu
gorseller yeterli aciklama ve yonergeyle desteklenmemis; dinleme c¢aligmalariyla
acikea iligkilendirilmemistir. Oysa ki kullanilan gorsellerin, uygun ve agik komutlarla
desteklenmesi hem materyalin verimli kullanimi hem de dinleme 6gretimi agisindan

oldukca 6nemli goriilmektedir.

Acik uclu sorular, Yedi Iklim’de yalnizca dinleme sonrasinda 14 kere; Menschen’de
ise dinleme Oncesinde ve sonrasinda toplam 44 kere kullanilmistir. Bu sorular dinleme
oncesinde 6grencileri tahmin etme, fikir yiiriitme, iliski kurma, konuyu kisisellestirme
gibi faaliyetlere yonlendirirler. Dinleme sonrasinda ise 6grencilerin metni anlamalarin
ve dili kullanarak kendilerini yazili ya da sozlii olarak ifade etme becerilerini 6l¢mekte
oldukgca etkili goriilmektedir. A¢ik uclu sorular, dinleme egitiminde hem etkinlik hem
siire¢ odakl1 ¢ok sayida stratejiyi harekete gegiren etkinliklerden biridir. Yedi Iklim
kitaplarindaki yaygin etkinliklerden biri olsa da sayica ¢ok fazla degildir. Bu etkinlik
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tiiriinden, sikict ve tekdiize bir hale gelmeyecek sekilde siklikla yararlanilmasinin

dinleme egitimi i¢in faydali olacag: diistintilmektedir.

Yalnizca Menschen kitaplarinda bulunan oyun etkinligi, dinleme metinleriyle
baglantili dille ilgili ya da dil dis1 eglenceli faaliyetleri igerir. Dans etme ya da gosteri
diizenleme gibi faaliyetlerle grup ¢alismalar1 ve etkilesimli sinif ortami desteklenir. Bu
tiir etkinlikler, dinleme 6gretimi i¢in hayati olmasa da 6grencilere sinif i¢inde keyifli
bir alan ve motivasyon saglamaktadir. Yedi Iklim kitaplarinda sayica az da olsa benzer
caligmalardan  yararlanilmasinin ~ dgretim  siirecine olumlu etki edecegi

distiniilmektedir.

Cevaplan karsilastirma etkinligi de yalnizca Menschen kitaplarinda 32 kez
kullanilmistir. Bu etkinlik tiirii kendisine eslik eden baska bir calismayla birlikte
gerceklestirilmekte ve dinleme asamalarini birbirine baglamaktadir. Ogrencilerin
kendilerini denetleme, degerlendirme gibi stratejiler kullanmasini; eksikliklerini
gormelerini ve gidermelerini desteklemektedir. Ogrencilere durumlarimi ve hedefleri
ne derece gergeklestirdiklerini gdstererek sorumluluklarini hatirlatan bu ¢alismalar,
Ozerk bir 6grenmenin gelistirilmesinde de oldukea etkilidir. Bunlardan dolay1 Yedi

Iklim kitaplarinda bu tiir calismalara yer verilmemesi eksiklik olarak gériilebilir.

Hatalar1 diizeltme etkinliklerinde; 6grencilerin verilen yanlislhiklar tespit edebilmeleri
icin, metni icerikten yapisal 6zelliklere kadar tiim pargalarina dikkat ederek oldukca
O0zenli ve ayrmtili bir sekilde dinlemeleri gerekmektedir. Yogun dinleme ya da
akademik dinleme caligmalar1 i¢in verimlidir. Yalnizca Menschen kitaplarinda yer
alan bu etkinlik tiirli, Yedi Iklim’de hi¢ kullanilmamustir. Soru cevap olusturma da
Menschen kitaplarinda yalnizca 2 kez kullanilmistir. Ogrencilerin dinleme metniyle
baglantili soru-cevap yazmalarmi gerektiren bu ¢alismalar, aynt zamanda soru
climleleri kurmay1 ve soru ciimlelerinin yapisal 6zelliklerini de 6gretir. Bu etkinlik
tiirlerinde, hedeflenen kazanimlar genis degildir. Bundan dolay1; yokluklar1 biiytik bir
eksiklik olarak goriilmese de farkli birer etkinlik tiirii olarak yer verilmesinin dinleme

Ogretimi agisindan faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Her iki kitapta da dinleme c¢alismalart siklikla diger beceri alanlariyla
iliskilendirilmektedir. Ozellikle dinleme sonrasinda, diger beceri alanlarina gegis

yapilmakta ya da diger beceri alanlarimin dinleme metniyle baglantili olarak
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gelistirilmesi hedeflenmektedir. Menschen kitaplarinda, Yedi iklim’den farkl olarak
dinleme kayitlar1 yalnizca dinleme boliimlerinde degil diger beceri alanlarinin
Ogretimi i¢in diizenlenmis boliimlerde de kullanilmaktadir. Bu yaklagimin da etkisiyle
Menschen kitaplarinda dinlemeyle diger beceri alanlarinin iligkilendirildigi

etkinliklerinin say1s1 ¢ok daha fazladir.

Yazma etkinlikleri her iki kitapta da yer almaktadir. Dinlemeyle baglantili bir sekilde
gerceklestirilen yazma etkinliklerinin sayis1 Yedi Iklim’de 4; Menschen’de ise 16’dir.
Yedi Iklim kitaplarindaki &rnekler genellikle kontrollii yazma seklindedir ve
ogrencilerin dinleme yoluyla o6grendiklerini yazili kullanima ddkmelerini
desteklemektedir. Menschen kitaplarinda ise farkli olarak 6grencilerden dogrudan not
almalarinin istendigi caligmalar ve yaratict yazma caligmalar1 da yer almaktadir.
Ornegin, dgrencilerin dinledikleri sarkiya ya da siire yeni bir kita yazmalarimi
gerektiren etkinlikler bulunmaktadir. Temel diizeyde kontrollii yazma ¢alismalarinin
siklikla tercih edilmesi dogal olsa da Yedi Iklim kitaplarinda da &grencilerin,
seviyelerine uygun sekilde farkli yazma tiirlerini ve tekniklerini kullanmaya
yonlendirilmesinin daha iyi olacag: diisliniilmektedir. Nitekim AOBM’de bulunan
yaratici yazma Glgeginde, Al ve A2 seviyeleri i¢in ¢cok sayida ayrintili tanimlayict yer

almaktadir.

Dogrudan yazma etkinliklerinin disinda, 6grencilerin etkinlikleri gergeklestirirken
yazma becerilerini kullanmalarim1 gerektiren ¢ok sayida etkinlik bulunmaktadir.
Yazma becerisiyle baglantili olan dikte etkinligi, Yedi Iklim kitaplarinda yer almazken
Menschen kitaplarinda 1 kez kullanilmistir. Ogrencilere duyduklarii dogru bir sekilde
yaztya dokmeleri konusunda pratik saglayan dikte etkinliklerinin o6zellikle
ogrencilerin dile ait sesleri ve dilde yazmay1 yeni 6grendigi baslangi¢ seviyesinde hem

Tiirk¢ce hem de Almanca 6gretimi icin faydali olacagi diistiniilmektedir.

Okuma etkinlikleri, dinlemeyle okuma becerileri arasinda baglant1 kurmaktadir. Yedi
Iklim kitaplarinda dinleme sonrasina uygun olarak 5 tane okuma etkinligi
bulunmaktadir. Bunlar genellikle yazili olarak da verilen dinleme pargalarin1 okumak
seklinde gerceklestirilmektedir. Boylece, 68rencilerin dinleme sirasinda kagirdiklarini
tamamlamasi, yanlig anlagilmalarin giderilmesi, anlamin pekistirilmesi ve kaliciligin

saglanmas1 hedeflenmistir. Dinlemeyle iliskili ger¢eklestirilen okuma etkinliklerinin,
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s6z konusu hedeflere uygun olsalar da sayica az ve genellikle birbirlerine benzer

nitelikle oldugu diistinilmektedir.

Ote yandan Menschen kitaplarinda, dinleme &ncesinde ve sonrasinda olmak iizere 20
okuma etkinligi bulunmaktadir. Ogrencilerin énce okuyup sonra dinlemeleri, kendi
okuma becerilerini degerlendirmeleri ve yaptiklar1 yanlhisliklar1 ya da zorlandiklari
kisimlar1 tespit etmeleri agisindan etkili bir ¢alisma olarak goriilebilir. Dinleme sonrasi
okuma c¢aligmalar1 ise genellikle anlami pekistirmek ya da 6grencilerin dikkatini dil
bilgisi gibi yapisal oOzelliklere ¢ekmek amaciyla gerceklestirilmigtir. Menschen
kitaplarinda dinlemeyle iliskili olarak yapilan okuma etkinlikleri; asamaya, baglama
ya da 6grenme amacina gore gesitli sekillerde kullanilmistir. Bu ¢esitlilik hem okuma
etkinliklerinden alinan verimin artmasi1 hem de dinlemeyle okuma arasinda etkin bir

iligki kurulmasi i¢in ¢ok daha olumlu goriilmektedir.

Konugma, dil 6gretiminde dinlemeyle en aktif ve dogal iliski igerisinde olan beceri
alamdir. Sozlii dil becerileri olan dinleme ve konugma hem 6gretim siireclerinde hem
de uygulama alanlarinda i¢ ice ge¢mis durumdadir. Menschen kitaplarinda, dinlemeyle
baglantili olarak gerceklestirilen 35 konusma etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
bazilar1 dinleme boliimlerinde yer alirken bir kism1 konusma becerisi i¢in hazirlanmis
boliimlerde yer almaktadir. Pek cok konusma boéliimiinde Ogrencilere oncelikle
dinleme parcast sunulmakta sonra oOgrenciler bu kayit iizerinden konusmaya
yonlendirilmektedir. Bir ag¢idan dinleme, konugsmanin malzemesi olarak 6grencilere
sunulmaktadir. Bu yaklasimin da etkisiyle, dinlemeyle iliskilendirilen konusma
etkinliklerinin sayis1 oldukea fazladir. Ote yandan Yedi iklim kitaplarinda dinlemenin
ardindan gelen dogrudan konusma etkinliklerinin sayica daha az oldugu
goriilmektedir. Bu etkinlikler genellikle dinleme sonrasinda, dinleme konusuyla ilgili
cesitli sorularin konugma yoluyla cevaplandirilmasi seklinde gerceklestirilmektedir.
Her iki kitapta da bu etkinliklerde, dinleme konusunun bireysellestirilmesi ve
Ogrencilerin konudan hareketle kisisel cevaplar vermeye tesvik edilmesi s6z
konusudur. Her iki kitapta da beceri alanlarinin entegre edilmesi s6z konusu olsa da

bu entegrasyon Menschen kitaplarinda ¢ok daha belirgindir.

Dogrudan konusma etkinliklerinin disinda, dinleme sonrasinda konugma becerisinin
merkezde oldugu farkli etkinlikler de yer almaktadir. Tekrar etme, tartisma, sarki

sOyleme ya da canlandirma bu etkinlik tiirlerinden bazilaridir.
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Tartigma etkinli§i yalmzca Yedi Iklim kitaplarinda bulunmakta, Menschen
kitaplarinda yer almamaktadir. Bu c¢alismalar, konusma becerisini gelistirmenin
yaninda etkilesimli bir dinleme ortami saglamaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin
dinleme yoluyla kazandiklarin1 mevcut bilgileriyle birlestirerek bagimsiz bir sekilde
kullanmalar1 i¢in olduk¢a verimlidir. Bu tiir bir etkinligin Menschen kitaplarina az

sayida da olsa dahil edilmesinin oldukca faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Tekrar etme etkinligi, her iki kitapta da benzer sayilarda kullanilmistir. Bu etkinlik
tiriinde oOgrencilerden dinlediklerini tekrar etmeleri istenmektedir. Bdylece
duyduklarimi dogru bir sekilde telaffuz etmeleri ve dillerine yerlestirmeleri
hedeflenmektedir. Ozellikle A1 seviyesinde alfabenin ve sayilarin dgretiminde siklikla
yararlanilan bir etkinlik tiirtidiir. Her iki kitap setinde de 6grenciler icin verimli bir

sekilde kullanildig: diisiiniilmektedir.

Sarki sOyleme etkinlikleri, her iki kitap serinde de yer almaktadir. Konusma
becerisiyle dogrudan iliskili olan bu etkinliklerde 6grenciler sarkiy1 sdylerken ayni
zamanda dinlerler. Bu acidan tekrar etme etkinliklerinden farklilagmaktadir.
Ogrenciler sarkiya eslik ederken, vurgulara dikkat ederler, seslerini ve hizlarin1 miizige
gore ayarlarlar. Estetik dinleme tiirline de uygun bu ¢alismalar telaffuzu desteklemek
i¢in oldukg¢a verimli olmalarinin yaninda keyifli bir sinif ortaminin olusmasina da katki
saglarlar. Bu etkinlik tiirli, Menschen kitaplarinda neredeyse tiim modiil sonu

etkinliklerinde yer alirken Yedi iklim kitaplarinda sayica daha az bulunmaktadir.

Canlandirma, Ogrencilerin dili hayali durumlara uygun olarak kurgulayip
kullanmalarin1 gerektiren bir etkinlik tiiridiir. Bu sekilde 6grenciler, dilin farkli
kullanim alanlarini ve tiirlerini smif iginde deneyimleme firsat1 bulurlar. Ogrencilerin
dili iletisimsel baglamlarda kullanmasina ve etkilesimli bir sinif ortaminin olugsmasina
katki saglamaktadir. Konugma becerisini dogrudan destekleyen bu etkinlik tiiriinde
ogrenciler aktif bir rol oynarlar. Canlandirma ¢aligsmast her iki kitapta da yer almakla
birlikte Menschen kitaplarinda sayica daha fazla ve gesitlidir. Dil 6gretiminde bu tiir
yaratict ve farkli etkinlik tiirlerine yer verilmesinin olumlu bir yaklasim oldugu

diistiniilmektedir.

Dinleme egitiminde kayitlar genellikle iki kez dinletilmektedir. Yedi iklim ders

kitaplarinda, ikinci dinlemenin hangi asamada ve ne durumda yapilacagi net olarak
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belirtilmemistir. Bununla birlikte bu kitaplarda kayitlar, ¢ogunlukla ¢aligmanin
basinda iki kez art arda dinletilecek sekilde diizenlenmistir. Menschen kitaplarindaysa
ikinci  dinlemenin, c¢aligmanin hangi asamasinda gerceklestirilecegi acikca
belirtilmistir. Cogunlukla ilk dinlemeyle baglantil ¢esitli etkinlikler yapildiktan sonra
ikinci dinleme gerceklestirilmektedir. Ogrenciler ikinci dinlemeyle baglantili olarak

farkli hedefler dogrultusunda diizenlenen etkinliklere yonlendirilmektedir.

Her iki kitap setinde yer alan etkinlik ¢esitleri incelendiginde; acik uglu sorular,
isaretleme, bosluk doldurma gibi tiirlerin ortak oldugu goriilmektedir. Yedi iklim
kitaplarinda ayni tip etkinlikler daha 6n plana g¢ikmaktadir. Canlandirma, sarki
sOyleme, oyun gibi klasik etkinlik tiirlerinden farkli, yaratic1 ve eglenceli etkinlikler
her iki kitapta da bulunmakla birlikte, Menschen kitaplarinda bu 6zellikleri tasiyan

daha fazla etkinlik tiiriinden yararlanilmaktadir.

Grup calismalar1 ve ikili ¢alismalardan her iki kitap setinde de yararlanilmistir.
Menschen kitaplarinda ogrencilerin, 06zellikle dinleme sonrasinda yoOnergeler
aracilifiyla agikca partnerle veya grupla calismaya yonlendirildigi ¢cok sayida drnek
bulunmaktadir. Yedi Iklim kitaplarinda da canlandirma, tartisma, sarki sdyleme gibi
birden fazla G6grencinin dahil olmasiyla gergeklestirilecek c¢esitli etkinlikler yer
almaktadir. Bunlar disinda da esli olarak ya da grupla yapilacak ¢aligsmalar bulunmakla
birlikte bunlar ders kitabinda agikca belirtilmemis ve 6gretmenin yonlendirmesine

birakilmistir.

Her iki kitapta da dinlemeyle konularin kisisellestirilmesi ve 6grencilerin bu sekilde
iiretici dillere yonlendirilmesi s6z konusudur. Yedi Iklim ders kitaplarinda bu
kisisellestirme, ¢ogunlukla dinleme sonrasinda ve genellikle acik uglu sorularla
Ogrencilerin dili kullanmaya yonlendirilmesi seklinde gercgeklestirilmektedir.
Menschen kitaplarinda ise hem dinleme 6ncesinde hem dinleme sonrasinda; gorseller,
acik uclu sorular, konugma ve yazma yonergeleriyle konularin kisisellestirilmesi agik

bir sekilde desteklenmektedir.

Her iki kitapta da dil bilgisi O6gretiminin becerilerle es giidiimlii sekilde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Diger becerilerle birlikte dinleme de dil bilgisi
konularmin aktarilmasi ve pekistirilmesi i¢in bir alan olarak kullanilmistir. Yedi Iklim

kitaplarinda dil bilgisi yapilari, konularin ve metinlerin igerisine dahil edilerek
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aktarilmustir. Ogretilmesi hedeflenen dil bilgisi yapilariyla ilgili 6zet bilgiler ya da
ornekler, ¢caligmalarin etrafinda yer alan bilgi kutucuklartyla 6grencilere sunulmustur.
Menschen kitaplarinda da dil bilgisi konulari, metinlerin ve ¢aligmalarin igine dahil
edilerek 6grencilere sezdirilmektedir. Menschen kitaplarinda dil bilgisi 6gretiminde
dinleme becerisinden Yedi Iklim’e kiyasla ¢ok daha fazla yararlamilmistir. Yeni
Ogretilecek dil bilgisi yapisinin 6grencilere ilk olarak dinleme yoluyla tanitildig1 pek
cok oOrnek bulunmaktadir. Ogrencilerin dikkatinin ilgili dil bilgisi yapilarina
yonlendirilmesi, dil bilgisi yapilarinin kullanima doniistiirtilmesi ve pekistirilmesi igin
de etkinliklerden yararlanilmaktadir. Her iki kitapta da dil bilgisi konularinin
aktarilmasinda, sezdirmeden ve tiimevarimdan yararlanildigi goriilmektedir.
Menschen kitaplarinda dinleme ve dil bilgisi 6gretimi arasinda daha yogun bir iliski
olsa da her iki kitap setinde de dil bilgisi konularinin aktarimi beceri alanlariyla entegre

edilmis bir sekilde gerceklestirilmektedir.

Her iki kitap setinde de dinleme becerisi diger beceri alanlariyla entegre edilmis olsa
da bu entegrasyonun kitaplarda ne 6l¢iide ve hangi alanlarda gerceklestigi farklilik
gostermektedir. Kitaplarda hedef kazanimlar tiim beceri alanlar1 i¢in es zamanli olarak
aktarildigindan {initelerde yer alan beceri boliimlerinde konu birligi bulunmaktadir.
Yedi iklim kitaplarinda dinlemenin diger beceri alanlariyla entegrasyonu ise genellikle
dinleme sonrasindaki etkinlikler araciligiyla gerceklestirilmektedir. Menschen
kitaplarinda dinlemenin her asamasinda Ogrencilerin diger dil becerilerini
kullanmasii gerektiren etkinliklerden siklikla yararlanilmaktadir. Buna ek olarak,
Menschen kitaplarinda diger dil becerilerinin kazandirilmasinda da dinleme
kayitlarindan yararlanildig1 i¢in beceri alanlar1 daha i¢ ice geg¢mis bir haldedir.
Bilhassa iletisimsel dil becerileri olan dinleme ve konusma arasinda, digerlerine
kiyasla ¢ok daha yaygin ve etkin bir biitiinlesme s6z konusudur. Sonug olarak her iki
kitap setinde de dinlemeyle diger beceri alanlarmin entegre edildigi fakat bu
entegrasyonun Yedi Iklim kitaplarinda gérece daha smirli ve Menschen kitaplarinda

daha genis bir alanda gercgeklestirildigi belirlenmistir.

4.3 Yedi Iklim Tiirkce (A1- A2) ve Menschen (A1-A2) Ders Kitaplarindaki
Dinleme Etkinliklerinin AOBM’ye Gore Karsilastirilmasi

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni temel alindiginda, her iki kitap setinin de
AOBM’ye uygun olarak hazirlandig1r goriilmektedir. Kitaplarda yer alan dinleme
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boliimlerinde, metinlerinde, kayitlarinda ve dinlemeyle baglantili olarak

gerceklestirilen etkinliklerde cesitli agilardan AOBM’ye gonderme yapilmaktadir.

Oncelikle her iki kitapta da iiniteler, AOBM’de seviyeler igin belirlenen
tanimlayicilara uygun sekilde hazirlanmustir. Unitelerin konular1 ve igerikleri, Al ve
A2 seviyeleri i¢in belirlenen tanimlayicilarla paralellik gdstermektedir. Unitelerdeki
hedef kazanimlar da AOBM’de temel diizey icin hedeflenen dilsel kazanimlar referans

alinarak belirlenmistir.

AOBM’de dinleme eylemi i¢in ana sebepler; ana fikir i¢in, ayrintili anlama igin, belirli
bilgiler icin, ¢ikarim yapma icin vb. seklinde belirtilmistir. Her iki kitapta da
ogrenciler, etkinlikler araciligiyla bu amaglardan birine ya da birkagina yonelik
dinlemeye tesvik edilmistir. Ayrica yine AOBM’de belirtilen farkli dil faaliyet
alanlarmna uygun calismalar da her iki kitapta bulunmaktadir. Ornegin; ugak, trafik,
gezi gibi farkli baglamlarda ogrencilerin bilgi, yonerge, uyar1 gibi duyurular
dinlemesini gerektiren calismalar iki kitapta da bulunmaktadir. Bununla birlikte
Menschen kitaplarinda dil faaliyet alanlarmin daha cesitli oldugu tespit edilmistir.
Menschen’de ozellikle gorsel isitsel medyay1 dinleme/izleme calismalarina modiil
sonlarinda 6zel bir boliim ayrildigi i¢in bu alanla ilgili ¢caligmalarin sayica oldukg¢a

fazladir.

AOBM’de yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinin, simnif i¢inde ve bireysel alanda
kullanilmaya uygun sekilde agiklama ve yoOnergeler icermesi gerektigi
belirtilmektedir. Menschen ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin, detayl
aciklamalar ve komutlar icerdigi goriilmektedir. Dilsel malzemenin nasil kullanilacagi
ve etkinliklerin nasil gergeklestirilecegi 6grencilere agikca aktarilmaktadir. Bu agidan
Ogrencilerin, bireysel kullanimimma da olduk¢a uygun bir sekilde diizenlendigi
goriilmektedir. Yedi iklim ders kitaplarinda etkinliklerle ilgili verilen yonergeler daha
kisa ve genel ifadelerle olusturulmustur. Hangi etkinligin gergeklestirilecegi belli
olmakla birlikte etkinliklerin bireysel mi yoksa grupla mi1 yapilacagi ya da 6grencilerin
hangi asamalari takip etmeleri gerektigi gibi asamalar agiklanmamistir. Bu acidan bir
ogretmen destegiyle kullanilmasinin daha uygun oldugu sdylenebilir. Bu durumla
baglantili olarak Menschen kitaplarinin, 6grencilere AOBM’de hedeflenen “6zerk

O6grenmeyi” kazandirma konusunda daha elverisli oldugu diisiiniilmektedir.
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Bununla birlikte her iki kitapta da 6grencilere 6z degerlendirme imkani tantyan alanlar
mevcuttur. Menschen kitaplarinda etkinliklerle baglantili olarak 6grencilerin
kendilerini, dil durumlarint  ve hedeflenen kazamimlar1  gergeklestirip
gergeklestirmediklerini  degerlendirebilecegi calismalar sunulmustur. Bu sayede
ogrencilere, kendi hatalarin1 ve bu hatalar1 hangi asamalarda yaptiklarin1 gérme ve
diizeltme firsat1 sunulmustur. Yedi Iklim kitaplarinda etkinliklerin disinda her iinite
sonunda, ilgili tinitedeki hedef kazanimlar1 igeren ¢esitli 6z degerlendirme climleleri
hazirlanmigtir. Ogrenciler, bu ciimleler iizerinden kendilerini degerlendirmeye ve

ogrenme silirecindeki durumlarini tespit etmeye tesvik edilmistir.

AOBM’de temel diizeyde dinleme tanimlayicilarinda siklikla konusmanin hizi ve
anlasilirhigiyla ilgili ifadeler yer almaktadir. Bu diizeyde 6grencilerin dinlediklerini
anlayabilmeleri i¢in konugmalarin yavas, anlasilir bir sekilde ve yer yer duraklamalarla
gerceklestirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Her iki kitap setinde kullanilan kayitlara
bakildiginda, dil diizeyleri i¢in belirlenen tanimlayicilara uygun ses kayitlarindan
yararlanildig1r goriilmektedir. Kayitlardaki konusmalar; diizgiin ve anlasilir bir
telaffuzla yavas bir sekilde gerceklestirilmistir. Bu noktada kitaplardaki dinleme
kayitlarinin AOBM’de belirlenen tanimlayicilara uygun olduklart goriilmektedir.
Ayrica dinleme kayitlarinda, baglama uygun ortam seslerinden ve dil dis1 seslerden
yararlanilmistir. Asil metnin duyulmasin1 ve anlasilmasin1 engellemeyecek sekilde

kullanilan bu sesler, kayitlarin dilin dogal kullanim ortamlarina benzetilmesi agisindan

etkilidir.

Her iki kitapta da dinleme caligmalariyla ilgili gorsellerden siklikla yararlanilmistir.
AOBM’de temel diizeyde dinleme anlama 6gretiminde gorsel destegin olduk¢a dnemli
oldugu belirtilmektedir. Menschen kitaplarinda yer alan gorseller, dinlemenin farkli
asamalarinda kullanilan etkinliklerle iliskilendirilmistir. Ozellikle dinleme &ncesinde,
gorsel inceleme, tahmin etme, acik uglu soru cevap gibi cesitli etkinlikler dogrudan
ilgili gorseller kullanilarak gergeklestirilmektedir. Yedi Iklim kitaplarinda dinleme
boliimlerinde; baglami tanitma ve konuya hazirlama islevlerini yerine getirecek
metnin icerigiyle dogrudan iliskili resimler kullanilmistir. Fakat bu gorsellerle ilgili
herhangi bir agiklama ya da komut verilmemis; gorseller dinleme etkinliklerine

dogrudan dahil edilmemistir.
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Her iki kitapta da etkin bir sekilde kiiltiir aktarim1 gerceklestirilmektedir. AOBM’de
kiiltiirlere ait ozellikler; yiyeceklerden hobilere, aile iligkilerinden sanata, dini
giinlerden kutlamalara kadar ¢ok genis bir yelpazede ele alinmistir. Kitaplarda da dilin
konusuldugu yerler, dili konusan insanlara iliskin bilgiler, énemli giinler ya da
zamanlar, turistik mekanlar, meshur kisiler ya da yemekler gibi kiiltiire dair g¢esitli
konu bagliklart iinitelerin igeriklerine dahil edilmistir. Ayrica AOBM’de dil bilgisi
yapilarinin metinler araciliiyla aktarilmasi, bu yapilarin anlamlariin ve islevlerinin
de yine metinlere dahil edilerek tiimevarim yoluyla tanitilmasi 6nerilmektedir.

Kitaplarda dil bilgisi 6gretimi bu 6nerilerle uyumlu bir sekilde gergeklestirilmektedir.

Bunlara ek olarak, AOBM’de sozciikk 6gretimi konusunda da belirli Oneriler
sunulmustur. Her iki kitapta da bu onerilere uygun sekilde, dili konusan kimseler
arasinda yaygin olarak kullanilan ve dilin iletisimsel kullanimi destekleyecek
kelimelerin 6gretilmesi hedeflenmistir. Ozetle, Yedi iklim ve Menschen temel diizey
ders kitaplariin kiiltlir aktarimi, dil bilgisi 6gretimi ve sozclik 6gretimi konularinda

da AOBM’de yer alan kriterlerle ve 6nerilerle uyumluluk gdsterdigi belirlenmistir.

Her iki kitapta yer alan dinleme boliimleri, dinleme metinleri ve kayaitlari, iinitelerin
icerikleri ve dinlemeyle baglantili olarak gergeklestirilen c¢alismalar AOBM’de
belirlenen kriterlerle cesitli agilardan uygunluk gdstermektedir. Ote yandan, Menschen
kitaplarindaki dinleme boliimlerinde ve etkinliklerinde, AOBM’ye daha fazla alanda
ve asamada gondermelerde bulunuldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, Menschen
(A1-A2) ve Yedi Iklim (A1-A2) ders kitaplarindaki dinleme Ogretiminin genel
itibartyla Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne uygun bir sekilde
gerceklestirildigi belirlenmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan Yedi Iklim seti ile
yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilan Menschen setine ait temel diizey
ders kitaplari, dinleme bdliimleri ve dinleme etkinlikleri {izerinden Onceden

belirlenmis arastirma sorular1 dogrultusunda incelenmistir.

Yedi Iklim ve Menschen setlerinin temel diizey olan Al ve A2 ders kitaplarinda
dinlemeyle iliskili olarak toplamda 542 adet etkinlik tespit edilmistir. Bunlardan 101
tanesi Yedi Iklim kitaplarinda, 441 tanesi ise Menschen ders kitaplarinda yer
almaktadir. Yedi iklim temel diizey ders kitaplar1 toplamda 16 iiniteden, Menschen
ders kitaplar1 ise toplamda 48 iiniteden olusmaktadir. Kitaplarda dinleme
etkinliklerinin bulunmadigi higbir iinite yoktur. Her iinitede birbirlerinden farkl

sayilarda ve tiirlerde olmakla birlikte dinleme etkinliklerine yer verilmistir.

Ayni seviyeler i¢in diizenlenmis bu kitaplarda dinleme etkinliklerinin sayica biiyiik bir
farklilik gdstermesi cesitli sebeplerle iliskilendirilmistir. Birinci sebep, Yedi iklim ders
kitaplarinda dinleme Oncesi etkinliklerine neredeyse hi¢ yer verilmemesidir. Buna
karsilik  Menschen ders kitaplarinda ¢ok sayida dinleme Oncesi etkinligi
bulunmaktadir. Ikinci sebep, dinleme konulartyla baglantili etkinliklerin diizenlenis
bigimleriyle ilgilidir. Yedi iklim kitaplarinda dinleme konulariyla ilgili sunulan
caligmalarda, 6grenciler ¢cogunlukla bir ya da iki tane etkinlige yonlendirilmistir.
Menschen kitaplarinda ise dgrencilerin, ayni dilsel malzeme iizerinden siklikla birden
fazla etkinlige yonlendirildigi Ornekler mevcuttur. Bu yaklasim, gergeklestirilen
etkinlik sayisini belirgin 6l¢iide artirmanin yaninda 6grencilerin ayni dilsel malzemeyi
farkli etkinlikler araciligiyla cesitli agilardan degerlendirmesine ve islemesine destek

olmaktadir.

Ucgiincii sebep, dinleme siirecinin ders kitaplarinda ne 6l¢iide agiklandigiyla ilgilidir.
Dil 6gretiminde kayitlar 6grencilere, ¢ogunlukla en az iki kez olacak sekilde
dinletilmektedir. ~ Menschen  kitaplarinda  ikinci  dinlemenin ne  zaman
gerceklestirilecegi agikga belirtilmistir ve ikinci dinlemeyle ilgili farkli dilsel hedefler
dogrultusunda ek etkinlikler diizenlenmistir. Yedi iklim ders kitaplarindaysa ikinci

dinlemenin nasil ve ne zaman yapilacagi gibi ayrintilar belirtilmemis; buna uygun ek



etkinlikler tanimlanmamigtir. Son sebep ise dinleme etkinliklerinin kullanilmasi
konusundaki yaklasim farkindan kaynaklanmaktadir. Yedi Iklim kitaplarinda dinleme
caligmalari, temelde dinleme béliimleri kapsaminda gerceklestirilmektedir. Menschen
kitaplarinda ise dinleme bdliimlerinin yaninda diger beceri alanlar1 i¢in diizenlenen
boliimlerde de dinlemeyle baglantili etkinliklerden yararlanilmaktadir. Dinlemenin
diger becerilere her alanda entegre edilmis olmas1 Menschen kitaplarinda dinlemeyle

iliskili etkinliklerin sayisin biiyiik 6l¢iide artirmistir.

Yedi iklim ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlik tiirlerinin sayis1 16’dir. Yedi
Iklim kitaplart dinleme etkinliklerinin ¢esitliligi agisindan zengin bulunsa da
kitaplarda g¢ogunlukla ayni tip etkinliklerden yararlanilmis; canlandirma, sarki
sOyleme gibi farkli ve yaratici etkinlikler oldukca az kullanilmistir. Bundan dolay1
dinleme etkinlikleri konusunda tek tiplesmenin oldugu ve diger etkinlik ¢esitlerinin

verimli bir sekilde degerlendirilemedigi tespit edilmistir.

Menschen ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlik tiirlerinin sayist 21°dir. Bu
kitaplarda da ¢ogunlugu isaretleme, bosluk doldurma gibi klasik etkinlik tiirleri
olustursa da etkinlik sayisinin oldukc¢a fazla olmasinin da etkisiyle hatalar1 diizeltme,
cevaplart karsilastirma gibi farkli kazanimlar1 hedefleyen etkinliklerden ya da
canlandirma, sarki sdyleme, oyun gibi yaratici ve eglenceli etkinliklerden de siklikla

yararlanilmigtir.

Her bir etkinlik tiirii; yapisal 6zelliklerine, kullanildigi baglama ve diizenlenis sekline
gore farkli dilsel kazanimlar1 hedeflemekte ve 6grencileri farkli stratejiler kullanmaya
yonlendirmektedir. Bu agidan, kitaplarda farkli etkinlik tiirlerinden yararlanilmasi
yalnizca nicelikle ilgili bir durum degil, dogrudan dinleme 6gretiminin verimliligini
etkileyen bir ozelliktir. Bundan dolay1 6zellikle Yedi iklim kitaplarinda, klasik
etkinliklerin disindaki etkinlik tiirlerine de sans verilmesinin ve genel anlamda daha
orantili bir dagilimin gergeklestirilmesinin dinleme 6gretimine olumlu etki edecegi

distiniilmektedir.

Yedi Iklim ders kitaplarinda dinlemeyle iligkili 101 etkinligin 1 tanesi dinleme 6ncesi,
42 tanesi dinleme sirasi ve 58 tanesi dinleme sonrasina uygun bulunmustur. Yedi Iklim
ders kitaplarinda dinleme Oncesi calismalarina neredeyse hi¢ yer verilmemistir.

Yalnizca Yedi iklim A2 ders kitabinda 1 adet dinleme oncesi isaretleme etkinligi
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bulunmaktadir. Dinleme becerisinin kazandirilmas: kapsaminda, dinleme Oncesi
etkinliklerine yer verilmemesi eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dinleme sirasinda
kullanilan etkinliklerin sayis1 kendi iginde degerlendirildiginde makul goériilmekle
birlikte genellikle ayni tiir etkinliklerden benzer baglamlarda yararlanildig tespit
edilmistir. Bundan dolay1 bu etkinlikler yer yer kendini tekrar eden bir gdriiniim
sergilemektedir. Dinleme sonrasi etkinlikler ise dinleme sirasina gore daha fazla
olmakla birlikte bu iki asamadaki etkinlikler genel itibariyla orantili bir dagilim

gostermektedir.

Menschen kitaplarinda ise dinlemeyle iligkili toplam 441 etkinligin 92 tanesi dinleme
oncesi, 131 tanesi dinleme siras1 ve 218 tanesi dinleme sonrasina uygun bulunmustur.
Bu kitaplarda dinleme Oncesi, neredeyse biitiin dinleme caligmalarinda bulunan
bazense birden fazla etkinlik araciligiyla gergeklestirilen bir asamadir. Dinleme
sirasinda, Ogrenciler acik ve kapsamli yonergelerle birden fazla etkinlige
yonlendirilmistir. Dinleme sonras1 etkinlikleri, diger asamalara kiyasla sayica daha
fazladir. Bu asamada, diger beceri alanlarinin ise koyulmasini gerektiren ¢ok sayida
etkinlik bulunmaktadir. Ayrica, Menschen kitaplarinda dinleme asamalar1 arasinda

etkinlikler araciligryla baglanti kurulmaktadir.

Yedi Iklim ders kitaplarinda, {ic asamay1 da ayni anda iginde barindiran dinleme
boliimii bulunmamaktadir. Menschen kitaplarinda ise ayni konu iizerinden dinlemenin
lic asamasina uygun etkinliklerin gergeklestirildigi ¢ok sayida 6rnek bulunmaktadir.
Bu durum 6grencilere, dinleme konusunu dinlemenin tiim asamalarinda ¢ok sayida
etkinlik aracilifiyla isleme ve uygulamaya doniistiirme imkan saglamaktadir. Ayrica
literatlirde dinlemenin ii¢ asamasinin da dinleme 6gretiminin asli birer pargasi oldugu
konusunda goriis birligi s6z konusudur. Bundan dolay1 dinleme 6ncesi agsamanin ihmal
edilmesi, literatiirdeki bilgilere ve Onerilere ters diisen bir yaklasim olarak

goriilmektedir.

Yedi iklim ve Menschen ders kitaplarinda becerilerin birbirinden farkli diizeylerde
entegre edildigi tespit edilmistir. Yedi Iklim kitaplarinda dinleme parcalari, dinleme
boliimlerinde sunulmaktadir. Diger beceri alanlarina genellikle dinleme sonrasinda
okuma, yazma ve konusma gibi etkinlikler aracilifiyla ge¢is yapilmaktadir. Menschen
kitaplarinda ise 6zellikle dinleme sonrasinda olmakla birlikte diger asamalarda da dil

beceri alanlarina gonderme yapilmaktadir. Ayrica dogrudan dinleme boliimlerinin
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disinda, diger becerilerin 6gretiminde de dinleme kayitlarindan yararlanildigi i¢in s6z
konusu entegrasyonun daha yaygin olarak gergeklestirildigi goriillmektedir. Menschen
kitaplarinda dinleme dahil olmak iizere dil beceri alanlari, bir zincirin i¢ ige gecmis

halkalar1 gibi biitiinlesmis sekilde diizenlenmistir.

Bu durum, etkinlik sayilarina ve dagilimlarina da yansimistir. Menschen kitaplarinda
dinlemeyle iliskili olarak gergeklestirilen 35 konusma, 16 yazma ve 20 okuma etkinligi
bulunmaktadir. Yedi iklim kitaplarinda ise dinlemeyle dogrudan baglantil1 4 konusma,
4 yazma ve 5 okuma etkinligi tespit edilmistir. Sayilar arasindaki bu fark dinlemenin
diger becerilerle ne 6l¢iide ve hangi alanlarla entegre edildigiyle dogrudan iliskilidir.
Sonug¢ olarak dinlemeyle diger beceriler arasindaki entegrasyonun Menschen
kitaplarinda daha yaygin ve belirginken Yedi Iklim kitaplarinda gorece daha smirh

oldugu belirlenmistir.

Yedi Iklim ve Menschen kitaplart AOBM referans alinarak hazirlanmistir. Bununla
birlikte her iki kitapta da AOBM’ye yapilan géndermelerin farkli diizeylerde ve
Olciilerde oldugu tespit edilmistir. Her iki kitap setinde de AOBM’de belirlenen
oncelikli dinleme sebeplerine ve dil faaliyet alanlarina uygun dinleme konular1 ve
calismalar yer almaktadir. Ogrencilere sunulan dinleme kayitlarinin hem igerik hem
de fiziksel Ozelliklerinin AOBM’de yer alan tanimlayicilara uygun oldugu tespit
edilmistir. Dinleme boliimleriyle baglantili olarak gerceklestirilen dil bilgisi 6gretimi,
kiiltiir aktarimi ve sozciikk 0gretimi, AOBM’de konularla ilgili olarak belirlenen
kriterlere ve Onerilere uyumlu bir sekilde diizenlenmistir. Bu agilardan her iki kitap
setindeki dinleme 6gretiminin genel itibartyla AOBM’yle uyumlu oldugu tespit

edilmistir.

Ote yandan Yedi iklim ders kitaplarindaki dinleme boliimlerinin, dgrencilerin bireysel
kullanimina uygun ayrintili agiklama ve komutlar icermedigi goriilmektedir. Yedi
Iklim setinde siirece iliskin ayrintili bilgiler genellikle 6gretmen kitaplarinda
verilmektedir. Bundan dolay1 bu kitaplarin bir égretmenin yonlendirmesi esliginde
kullanilmas1 gerektigi tespit edilmistir. Menschen kitaplarinda ise bdliimlerin ve
caligmalarin, daha ayrintili ve kapsamli yonergelerle hazirlandig1 belirlenmistir. Bu
kitaplardaki dinleme boliimleri, Ogrencilerin  6grenme  siireglerini  yonetip
stirdiirebilmelerine olanak taniyacak sekilde agik yonergelerle diizenlenmistir. Bundan

dolay1 AOBM’de Onerilen, ders kitaplarinin bireysel kullanima uygunlugu ve 6zerk
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ogrenmeyi kazandirmasi konularinda Yedi iklim kitaplarinin Menschen’e gére daha

siirli oldugu ve gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Komutlarin ve yonergelerin diizenlenisiyle ilgili bu farklilik, kitaplardaki gorsel
kullanim1 konusunda da etkili olmaktadir. Her iki kitap setinde de gorsellerden
yararlanilmasina ragmen Menschen kitaplarinda gorsellerin hem verimlilik hem de
AOBM’ye uygunluk acisindan daha etkili bir sekilde kullanildigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica Menschen kitaplarinda, AOBM’de oncelikli olarak vurgulanan
ogrencilerin dilin iletisimsel baglamlarinda sosyal aktorler olarak gdrev almalarini
gerektiren yaklasima uygun etkinliklerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Yedi iklim
kitaplarinda buna uygun ¢alismalarin daha az ve sinirli oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak her iki kitap seti de genel anlamda AOBM’ye uygunluk gosterse de Menschen
kitaplarindaki dinleme boliimlerinde ve etkinliklerinde AOBM’ye daha fazla

gondermede bulunuldugu belirlenmistir.

Dil 6gretiminde dinleme becerisinin diger becerilere kiyasla geri planda kaldigi ve
dinlemeyle ilgili yapilan mevcut ¢alismalarin alandaki ihtiyact karsilamadigi
bilinmektedir. Bununla birlikte dinleme anlama, ozellikle yakin ge¢cmiste Onem
kazanmaya ve bu alanda gerceklestirilen caligmalarin sayist da hizli bir sekilde
artmaya baslamistir. Ozellikle son yillarda dinlemeyi, farkli yénleriyle ele alan ¢ok

sayida arastirma, yiiksek lisans tezi ve makale yayimlanmigstir.

Bunlar i¢inde, dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan dinleme anlama
etkinliklerini konu alan ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Tuzcu-Eken’in (2011)
yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce 6gretiminde kullanilan dinleme etkinliklerini
konu alan yiiksek lisans tezinde, Yeni Hitit ders kitaplarinda dinleme etkinliklerinin
diizenlenmesinde yanlisliklar oldugu, dinleme oncesinin ihmal edildigi, dinleme
asamalar1 arasinda baglant1 kurulmadigi ve ¢cogunlukla benzer dinleme etkinliklerinin

kullanildig1 gibi sonuglara ulagilmigtir.

Ak’m (2011) Yeni Hitit ve New Headway kitaplarindaki dinleme ve okuma
etkinliklerini karsilagtirmali olarak inceledigi calismasinda; Tiirkce Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarinda dinleme Oncesinin ihmal edildigi, 6grencilerin strateji
kullanimina ydnlendirilmesi konusunda zayif kalindig1 ve beceri alanlarinin entegre

edilmedigi gibi sonuglara ulasilmistir.
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Giin, Yal¢in ve Memis’in (2017) Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti ile New
English File Ingilizce Ogretim Seti’ni inceledikleri c¢alismalarinda, Tiirkce ders
kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin Ingilizce ders kitaplarina kiyasla ¢ok daha az
oldugu ve bu kitaplarda dinleme oOncesine uygun etkinliklere yer verilmedigi

belirlenmistir.

Kalayc1 ve Durukan’in (2019) yabancilara Tiirkce ve Ingilizce 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarin1 6grenme alanlar1 bakiminda karsilagtirdiklar1 ¢alismalarinda, Efekta
ders kitaplarinda dinleme ve konugma becerilerine yonelik etkinlikler cogunluktayken
Yeni Hitit kitaplarinda yer alan dinleme ve konugma etkinliklerinin diger becerilere
kiyasla daha az oldugu ve Yeni Hitit kitaplarinda iletisimsel becerilere yonelik

etkinliklerin yetersiz kaldig1 saptanmustir.

Korkmaz’in (2018) Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretilmesinde kullanilan Yedi Iklim
ve Istanbul kitaplarindaki dinleme metinlerini inceledigi calismasinda, her iki kitap
setinde de bir diger anlama becerisi olan okuma metinlerinin sayisinin dinleme
metinlerinden ¢ok daha fazla oldugu ve dinleme becerisinin geri planda kaldig: tespit

edilmistir.

Simsek (2016), Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti ve Yunus Emre Enstitiisii
Tiirkge Ogretim Seti B2 diizeyi ders kitaplarini inceledigi calismasinda her iki kitapta
da dinleme becerisinin ve dinlemeyle ilgili etkinliklerin diger beceri alanlarina gore

geri planda kaldigini belirlemistir.

Tabak ve Goéger’in (2017) Gazi TOMER vyabancilar i¢in Tiitkce A1-C1 ders
kitaplarindaki dinleme etkinliklerini inceledikleri ¢alismalarinda; dinleme Oncesi
etkinliklerinin ihmal edildigi, dinleme sirasinda ve sonrasinda ¢ogunlukla ayni tiir

etkinliklerden yararlanildigi tespit edilmistir.

Konuyla ilgili yapilan birbirinden farkli calismalar, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarindaki dinleme boliimlerinin; literatiirdeki bilgilere,
uluslararasi kriterlere ve diger dillerdeki muadillerine gore ¢esitli eksiklikler igerdigini
ve gelistirilmeleri gerektigini ortaya koymustur. Yedi Iklim Tiirk¢e ile Menschen
Almanca ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin incelendigi bu ¢alismadan elde
edilen sonuglar da literatiirdeki bulgularla paralellik gostermektedir. Ulasilan sonuglar

baglaminda oneriler belirlenmis ve bu Oneriler ii¢ ayr1 kategoride siniflandirilmistir.
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Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi ders kitaplarim hazirlayan uzmanlara

yonelik oneriler:

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki dinleme
boliimleri, literatiirdeki bilgilere, AOBM’ye ve Avrupa dillerindeki
muadillerine gore nitelik ve nicelik olarak geri planda kalmaktadir. Ders
kitaplarinin  diizenlenmesinde bu kriterlere dikkat edilmeli ve mevcut
eksiklikler giderilmelidir.

Tirkge kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin sayis1 Avrupa dillerindeki
muadillerine gore belirgin bir sekilde az bulunmustur. Dinlemeyle baglantili
olarak kullanilan etkinliklerin sayis1 artirilmalidir.

Hem farkli dil stratejilerini harekete ge¢irmek hem de tek tiplesmenin Oniine
gecmek i¢in ders kitaplarinda birbirinden farkli etkinlik tiirlerinden
yararlanilmalidir.

Yabancilara Tiirkce oOgretiminde kullanilan ders kitaplarindaki dinleme
boliimleri, agik ve ayrintili komutlar, yonergeler ve aciklamalar icerecek
sekilde diizenlenmelidir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ders kitaplarinda dinleme Oncesinin ihmal
edildigi gorilmektedir. Ders kitaplarinda dinleme oncesi etkinliklerine yer
verilmelidir.

AOBM giincellenmeye ve gelistirilmeye devam edilen bir referans kaynagidir.
Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar, mevcut ders kitaplarinin giincellenmesinde

ve yeni ders kitaplarinin diizenlenmesinde goz 6niinde bulundurulmalidir.

Yabanc dil olarak Tiirkce ogreticilerine yonelik oneriler:

Dil 6gretiminde etkilesimli sinif ortamini desteklemek ve motivasyonu
artirmak i¢in farkli, yaratici ve eglenceli etkinlik tiirlerine yer verilmelidir.
Ogrencilere derslerin islenisiyle ilgili bilgi verilerek onlarin grenim siirecine
aktif olarak dahil olmasi saglanmalidir.

Ogreticiler, yabanc dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda tespit edilen komut ve
yonerge eksikliklerinin sebep oldugu olumsuzluklar1 gidermek icin ek

aciklamalar ve yonergelerle 6grencileri destekleyebilir.
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Ogreticiler, ders kitaplarinda dinleme oncesine uygun etkinliklerin ihmal
edildigi durumlarda 6grencilerin diizeylerine ve ihtiyaclarina uygun soru ve
yonlendirmelerle bu eksikligi giderebilir.

Ogreticiler, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan ders kitaplarinda
eksik ya da yetersiz goriilen noktalarda sartlara ve ihtiyaglara uygun olarak
inisiyatif kullanarak daha nitelikli bir dil 68retim ortaminin olusmasini

saglayabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

Bu calismada Tiirk¢e ve Almanca 6gretiminde kullanilan iki 6gretim setinin
temel diizey ders kitaplari, dinleme bdliimleri ve etkinlikleri iizerinden
incelenmistir. Diger diizeylerdeki dinleme etkinliklerinin de incelenmesi, ilgili
ders kitaplarindaki dinleme Ogretimine iliskin daha genis bir perspektif
sunabilir.

Dil becerilerinin ders kitaplarindaki yerini, dagilimlarini, yogunluklarin1 ve
birbirleriyle iligkilerini ortaya koymak i¢in tiim beceri alanlarinin es zamanli
olarak degerlendirildigi ¢alismalar yapilabilir.

Giincel bilgiler dogrultusunda yeni, farkli ve iglevsel dinleme materyalleri ve
etkinlikleri tretmek amaciyla gerceklestirilecek calismalarin  dinleme

Ogretimini gelistirecegi ve alana dnemli bir katki saglayacag: diistiniilmektedir.
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