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Onsoz

Insanoglunun sahip oldugu gelismis dil yetenegi onu diger canlilardan ayiran en énemli dzelliklerinden
biridir. Dil, temel ihtiyaclar i¢cin kullaniminin yaninda mutluluk, heyecan, ofke gibi duygular ve
diisiinceleri anlatmada kullanilan ve diger insanlarla etkilesimin merkezinde olan en onemli iletisim
aracidir. Bu duygu ve diisiinceleri ifade etme sanati edebiyatin, farkli kiiltiirlere ve toplumlara aktarma
cabasi da ceviribilimin konu alanina girmektedir. “Dil, Edebiyat ve Ceviri Calismalar1” baglikl
kitabimizda Tiirkge, ingilizce, Rus¢a, Cince ve Arapca baglaminda, dil, yabanci dil egitimi, edebiyat ve
kiiltiir galismalar1 gibi konular tizerine hazirlanmis ¢alismalar akademisyenlere, uzmanlara, 6gretmenlere,
Ogrencilere ve bu konulara ilgi duyan okurlara sunulmaktadir. Kitabimizin bolimleri farklh
Universitelerde gorev yapmakta olan akademisyenler tarafindan hazirlanmistir ve calismalara yazim
kurallarinin standartlagtirilmasi disinda ¢ok fazla bir miidahalede bulunulmamistir. Bu sebeple aktarilan
bilgilerin ve goriiglerin sorumlulugunun yazarlara ait oldugunu belirtmekte fayda vardir. Dil, edebiyat ve

ceviri konulari ile ilgilenen herkese keyifli okumalar dileriz.

Prof. Dr. Onur KOKSAL
Aralik, 2022

Konya
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BIiRINCI BOLUM

DIiL VE EGITiM CALISMALARI



EDEBIYATLA DIiL OGRETIMi EGIiTiMININ iINGILiZCE OGRETMEN
ADAYLARININ DiL OGRETIMINDE EDEBIYAT KULLANIMINA YONELIK ALGI
VE TUTUMLARINI NASIL ETKILEDIGI UZERINE BiR INCELEME: TUBITAK 2237-
A PROJESI ORNEGI"

AN INVESTIGATION ON HOW THE TRAINING OF TEACHING LANGUAGE
THROUGH LITERATURE IMPACTS THE PRE-SERVICE ENGLISH TEACHERS’
PERCEPTIONS AND ATTITUDES TOWARDS USING LITERATURE IN TEACHING
LANGUAGE: THE EXAMPLE OF TUBITAK 2237-A PROJECT

Turgay HAN'
Elif SARI?

Giris

Ulkemizde yabanci dil dgretiminde etkili materyal kullanimini iceren pek ¢ok proje
yiritiilerek dil 6gretiminde istenilen hedeflere ulasilmasi amaglanmistir. Bu anlamda hem
‘Egitim 2023 Vizyonu’ (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) hem ‘Tiirkiye Cumhuriyeti On
Birinci Kalkinma’ (T.C. Cumhurbaskanligi, 2019) planinda yabanci dil 6gretmenlerinin genel ve
0zel alan yeterliliklerini artirmak, eksikliklerini tamamlamak Oncelikli hedefler olarak
belirlenmistir. Benzer sekilde, kiiltiir Ogretimi ile ilgili olarak da, Tirkiye’'nin egitim
politikalarinda kiiltiiriin degerini kabul etme baglamindaki mevcut durumu Avrupa Birligi (AB,

2020) raporlarina da “kismen hazirlikli” olarak yansimig, fakat bu kapsamda ilerlemeler

kaydedildigi ifade edilmistir.

Cagin gerekliligi olarak bir¢ok insanin en az bir yabanci dil 6grenme cabasi neticesinde
“kiiltiirleraras iletisimsel beceri” (intercultural communicative competence) kavrami son yirmi
yilda bir¢cok arastirmanin konusu olmustur (Jones, 2000; Loépez-Rocha & Arévalo-Guerrero,
2014). Farkl kiiltiirel baglamlardan kisiler ile yabanci dilde etkili ve uygun iletisim kurabilme
yetenegi olarak tanimlanan bu beceri (bkz. Byram, 1997), Avrupa Birligi Ortak Dil Cerceve
Programinda da (CEFR) genis yer bulmaktadir. Benzer sekilde, bu program kiiresellesme ve gog
hareketleri sonucunda ortaya ¢ikan egitim faaliyetlerinde kiiltiirii dil egitimi miifredatlarina dahil

etmenin 6nemini vurgulamaktadir (Council of Europe, 2001).

* Bu galismanin verileri TUBITAK 2237-A Bilimsel Egitimleri Destekleme Programi kapsaminda desteklenen
egitim etkinliginden elde edilmistir.

" Ordu Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Ingiliz Dili ve Edebiyat1, Ordu, Tiirkiye, turgayhan@yahoo.com.tr

2 Karadeniz Teknik Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Trabzon, Tiirkiye, elifsari@ktu.edu.tr
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Bu amaca etkin bir sekilde hizmet edebilme potansiyeli olan edebi metinler, hem
ogrencilere dilin dogal uygulamalarin1 gézlemleyebilecekleri bir baglam saglayabilmekte hem de
farkli metinlerde ortiik sekilde sunulmus hedef dilin sosyal pratiklerini sergileyebilmektedir
(Hadaway, Vardell & Young, 2002). Edebi metinler herhangi bir dil yapisim1 veya kelime
bilgisini 6gretme amaci giitmedigi ve hedef dili ana dili olarak konusanlara hitaben yazildigi i¢in
bu metinlerde kullanilan yapilarda ve secilen sézcliklerde sinirlandirma yoktur. Bu agidan edebi
metinler 6grencilere hedef dilin kullanimi ile ilgili zengin 6rnekler sunarak onlarin dil bilgisini
ve kelime dagarcigini gelistirmesine yardimer olur (Povey, 1967). Hismanoglu'nun (2005, s. 55)
belirttigi gibi “6grenciler 6grenmeye calistiklar: dilin ¢esitliligini ve zenginligini gordiiklerinde
daha iiretken olurlar”. Ayrica, edebi metinler toplumlarn kiiltiir ge¢misine erisim saglar,
ogrencilerin dil farkindaligimi artirir ve 6grencilerin yorumlama yeteneklerini gelistirir (Lazar,
1993). Bu anlamda, edebi eserler yabanci dil dgretiminde materyal olarak kullanildiginda,

ogrencilerin kiiltiirlerarasi iletisimsel becerilerini destekleyebilmektedir.

Amaca uygun etkinlikler tasarlandiginda edebi metinler dort dil becerisinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) Ogretimi icin etkin bir sekilde kullanilabilmektedir (Arjmandi &
Aladini, 2020; Babaee & Wan-Yahya, 2014; Obediat, 1997). Edebi metinlerin dil siniflarinda
etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dil 6gretim faaliyetlerinin planlayicisi ve uygulayicisi olan
ogretmenlerin edebi metinlerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmak iizere
uyarlanmasi ve derslere entegre edilmesi konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi
gereklidir. Alan yazinda, edebi metinlerin dil becerilerinin 6gretiminde nasil kullanilacag: ile
ilgili Tirkiye’de yapilan ¢aligmalar 6gretmenlerin dil becerilerini gelistirmede edebi metinlerin
onemine iligkin farkli tutumlara sahip oldugu ve bu metinleri O6gretim materyali olarak
uyarlamada kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagmistir. Ornegin, Akyel ve Yalgm (1990)
Ingilizce 6gretmenleri ve lise dgrencileri iizerinde yaptiklari calismada, dgretmenlerin edebi
metinlerin  dil &gretiminde kullanilmaya yonelik igerikler olabileceklerinin  dnemini
kavrayamadiklarini ortaya koymustur. Bir diger ¢alismada Kayaoglu ve ark. (2012), 6nce ders
kitaplarin1 edebi metin igerip igermedikleri agisindan incelemisler ve sonrasinda Karadeniz
bolgesindeki bazi sehirlerde calisan (Ordu, Giresun, Trabzon, Rize) 33 6gretmen ile gériismeler
yapmiglardir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin edebi metinlerin dil 6grenimine Onemli
Olciide katki sagladigi seklinde bir tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ancak, 6gretmenlerin
bu metinleri derslerinde nasil etkin kullanabilecekleri ve bu metinleri hedef kazanimlara yonelik
nasil adapte edebilecekleri noktasinda yeterlilige sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer

sekilde, 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde aldiklar1 edebiyat dersleri ile ilgili goriislerini



inceleyen diger calismalar 6gretmen adaylarinin edebiyat derslerinin énemli ve gerekli oldugu
ancak edebiyat derslerinde edebi metin ¢alismaktan ziyade edebi metinlerin dil 6gretiminde nasil
kullanilabilecegi ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigi goriistine sahip olduklarin
gostermistir (Arikan, 2005; Cirakli & Kilickaya, 2011; Saka, 2018). Ayrica bu g¢aligmalar
ogretmen adaylarmin Ingilizce dil gretiminde edebi metinlerden yararlanma noktasinda
kendilerini yetersiz gordiiklerini gdstermistir. Zengin ve ark. (2019) tarafindan 101 Ingilizce
Ogretmeni ve 6gretim elemani lizerinde yapilan ¢aligsma, katilimcilarin edebi metinlerin pek ¢ok
dilsel becerinin gelistirilmesinde olduk¢a etkili materyaller olduguna dair algilara sahip
olduklarini gostermistir. Ote yandan katilmcilar, edebi metinlerin dgrenilen dilin kiiltiirii
hakkinda farkindalig1 artirdigina ve Ogrenenlerin hayal giiclerini gelistirdigine dair olumlu
katkilar sagladigindan oldukca az bahsetmislerdir. Buna dayanarak arastirmacilar edebi
metinlerin derslere entegre edilmesi konusunda oldukga titiz bir sekilde davranilmasi gerektigini
ve bunu yaparken de kiiltiirel anlamda gelisimin de gdz Onilinde bulundurulmasi gerektigini

savunmuslardir.

Sonug olarak, yapilan ¢alismalar Tiirkiye’deki Ingilizce &gretmen adaylarinn hizmet
oncesi egitim siirecinde aldiklar1 edebiyatla ilgili derslerde daha ¢ok edebi tiirlerin tanitimina ve
incelenmesine yer verildigini, 6gretmen adaylarina edebi tiirlerin dil becerilerinin 6gretiminde
nasil kullanilabilecegine dair gerekli bilgi ve becerilerin yeterince kazandirilmadigini
gostermektedir. Uzman egiticiler tarafindan verilen dogrudan ihtiyaca yonelik tasarlanmis
ogretim programi haricindeki ekstra egitimlerin 6gretmen adaylarinin ihtiya¢ duyduklar bilgi ve
becerileri kazandirmada faydali olacag: fikrinden hareketle TUBITAK 2237-A bilimsel etkinlik
projesi cercevesinde yabanci dil becerilerinin 6gretiminde edebiyat ve edebi iirlinlerin etkili
kullanimina dair teori ve uygulamadan olusan toplam 60 saatlik bir egitim programi planlanmis
ve uygulanmstir. Bu proje ile Ingilizce 6gretmen adaylarina edebi tiirleri hedef dil kazanimlaria
yonelik diizenlemeleri yaparak nasil etkili bigimde kullanabileceklerini uygulamali 6greterek
onlarin genel ve Ozel alan yeterliliklerini artirma hedeflenmistir. Bu caligmanin amaci ise
Ogretmen adaylarinin edebiyatla dil 6gretimine karst alg1 ve tutumlarinda bu egitimin nasil bir
etki yarattigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmistir:

1. Ingilizce dgretmen adaylarmin edebiyatla dil dgretimine yonelik algi ve tutumlar

nelerdir?

2. Ingilizce 6gretmen adaylarina verilen edebiyatla dil 6gretimi egitimi onlarin edebiyatla

dil 6gretimine yonelik alg1 ve tutumlarini nasil etkilemistir?
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Yontem

Bu caligmada tek grup on-test - son-test deseni kullanilmistir. Bu desene gore tasarlanan
caligmalarda ayn1 calisma grubundan uygulama oncesi ve sonrasi veri toplanip karsilagtirilarak,
uygulamanin belirlenen bir olgu ya da degisken iizerindeki etkisi ortaya koymaya caligilir. Bu
karsilastirma sonucu elde edilen olas1 bir farklilik uygulanan etkinligin ya da programin etkisi
olarak kabul edilir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Mevcut calismada dil becerilerinin
Ogretiminde edebiyat ve edebi tiirlerin etkili kullanimina yonelik egitim etkinliginin dncesinde ve
sonrasinda ¢alisma grubunun edebiyatla dil 6gretimine iligkin alg1 ve tutumlar1 anket araciliiyla
Olgiilmiistiir. Elde edilen veriler karsilastirilarak uygulanan egitim etkinliginin 6grencilerin

edebiyatla dil 6gretimine kars1 alg1 ve tutumlarinda nasil bir degisime yol actig1 incelenmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubu amaclh 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Amaglh 6rnekleme yonteminde
katilimcilarin belirli olgiitleri karsilamasi veya belirli 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Frankel,

Wallen & Hyun, 2012). Bu projenin ¢alisma grubu belirlenirken su olciitler dikkate alinmustir:

- Basvuruda bulunan adaylar Tiirkiye’deki devlet veya vakif iiniversitelerinde Ingilizce
Ogretmenligi, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Miitercim-Terciimanlik (Ingilizce) vb. programlarindan

birinde 3. veya 4. sinif lisans 6grencisi olmalidir.

- Katilimcilarin belirlenmesinde miimkiin oldugunca iiniversite, boliim, bolge ve sehir,

cinsiyet gibi 6zellikler degerlendirilecek olup dengeli bir dagilimin saglanmasina c¢alisilacaktir.

- Daha &nce herhangi bir TUBITAK projesine katilmamis olan adaylara oncelik

verilecektir.

- Katilimcilarin se¢iminde oOncelikli olarak basari kriteri esas alinacak olup adaylardan
alttan dersi bulunmamak ve en az 3.00 (4.00 iizerinden) kiimiilatif akademik not ortalamasina

sahip olmalar istenecektir.

Projenin web sayfasindan proje ile ilgili duyurular yapildiktan sonra bagvurular ¢evrimigi
olarak alinmistir. Bagvuran goniilliiler arasindan yukaridaki Slgiitler dikkate alinarak belirlenen
30 ogrenci projeye katilmaya hak kazanmistir. Projede yer alan 30 6grenciden On-test ve son-
testin her ikisini de cevaplayan 24 ogrenci bu calismanin katilimcilarini olusturmustur.

Katilimcilar ile ilgili detayli bilgiler Tablo 1, 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Universitelere Gére Dagilimi



Universite adi Frekans (f) Yiizde (%)
Atatiirk Universitesi 1 4.2
Akdeniz Universitesi 3 12,5
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi 3 12,5
Karabiik University 3 12,5
Trabzon tiniversitesi 2 8,3
Osmaniye Korkut Ata Universitesi 2 8,3

Ordu Universitesi 2 8,3

Orta dogu teknik tiniversitesi 1 4,2

Bursa Uludag Universitesi 1 42

[zmir Demokrasi Universitesi 1 42

Ege Universitesi 1 4,2
Giresun Uiniversitesi 1 4,2

Dicle University 2 8,3
Hacettepe Universitesi 1 42
Toplam 24 100

Tablo 2. Katilimcilarin Béliimlere Gére Dagilimi

Boliim adi Frekans (f) Yiizde (%)
Ingilizce Ogretmenligi 9 37,5

Ingiliz Dili ve Edebiyat: 14 58,3
Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati 1 4,2
Toplam 24 100

Tablo 3. Katilimcilarin Siif Diizeylerine Gore Dagilimi

Simif Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
3. Sif 8 33,3

4. Smf 16 66,7
Toplam 24 100

Ayrica katilimeilarin %350°si lisans egitiminde edebiyatla dil 6gretimi ile ilgili bir ders
almadigini, %66,7°si ise edebiyatla dil 6gretimi ile ilgili bir tecriibeye sahip olmadigini

belirtmistir.



TUBITAK 2237-A Bilimsel Etkinlik Projesi Kapsaminda Uygulanan Egitim

Programi

Ogretmen adaylarina yabanci dil becerilerinin &gretiminde edebiyat ve edebi iiriinlerin
etkili kullanimima dair bilgi ve beceri kazandirmak amaciyla toplam 60 saatlik bir egitim
etkinligi planlanmistir. Etkinlikte her bir dil becerisi ayr1 ayri ele alinmus, ilgili dil becerisinin
Ogretiminde edebiyat kullanimu ile ilgili teorik bilginin yani sira 6gretmen adaylarinin edindikleri
bilgileri pratie dokmelerine olanak saglayan uygulama asamasina da yer verilmistir. Etkinlik
Ordu Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Yabanci Diller Boliimii ev sahipliginde, gesitli
iiniversitelerin alaninda uzman akademisyenlerinden olusan 9 kisilik bir 6gretim {iyesi kadrosu
ile 1-3 Mart 2022 (3 giin) tarihlerinde ¢evrimi¢i (Zoom) gerceklestirilmistir. Etkinlik programi
Ek-1’de sunulmustur. Etkinligin uygulama asamasinda her bir grup 6 kisiden olusacak sekilde 5
oda Zoom iizerinde olusturulmustur. Ogrenciler derste Ogrendikleri becerileri kendilerine
sunulan 6rnek materyalleri dikkate alarak dilbilgisi veya yazma becerilerine yonelik ¢evrimici
gorsel/isitsel materyal tasarlamistir. Uygulama siirecinde 0gretim iiyeleri odalar1 ziyaret ederek
Ogrencilerin materyal gelistirirken karsilastiklar: sorunlarin ¢6ziimiine destek olmustur. Egiticiler
her bir grubun hazirladigi materyali degerlendirme rubrigi (bkz. Ek-2) ile degerlendirmistir.
Egitim siirecinde toplam 15 materyal 6grenciler tarafindan gelistirilmis ve egitimciler tarafindan

degerlendirilmistir. En basarili grup egitim bitiminde ilan edilmistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Caligmanin verilerini toplamak i¢in, 6gretmen adaylarinin yabanci dil becerilerinin
Ogretiminde edebiyat ve edebi metinlerin kullanima iligkin algi ve tutumlarini 6lgmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan literatiirden yararlanilarak ve uzman goriisii alinarak olusturulan 5°li
Likert tipi 10 madde igeren bir anket kullanilmistir. Bu maddelerin yani sira ankete katilimcilarin
tiniversitelerini, boliimlerini, siniflarini, daha 6nce edebiyatla dil 6gretimi ile ilgili bir ders alip
almadiklarin1 ve edebiyatla dil 6gretimi tecriibesine sahip olup olmadiklarini sorgulayan sorular
eklenmistir. Olusturulan anket, katilimcilardan bilgilendirilmis onam alindiktan sonra egitim
etkinliginden 6nce ve sonra olmak iizere iki kez Google Formlar araciligiyla uygulanmis; elde
edilen veriler karsilastirilarak egitimin etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Ayrica etkinlik
sonras1 uygulanan ankete iki adet agik uclu soru eklenerek katilimcilarin uygulanan egitim
etkinligine dair diisiince ve Onerileri ortaya cikarilmaya calisilmistir. Boylece be calismanin
gelecekte yapilacak benzer egitim etkinliklerinin planlanmasinda ve uygulanmasinda yol

gosterici olmasi hedeflenmistir.



Anket maddeleri aracihigiyla elde edilen verilerin analizinde Sosyal Bilimler Istatistik
Programi (SPSS 25.0) kullanilarak katilimeilarin her bir maddeye verdikleri cevaplarin frekans
ve yiizdeleri belirlenmistir. Katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri benzer cevaplar

gruplandirilarak frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir.
Bulgular

Bu boélimde katilimcilarin her bir anket maddesine egitim etkinliginin Oncesinde ve
sonrasinda verdikleri cevaplar frekans ve yiizdeleri ile birlikte karsilastirmali olarak
sunulmaktadir. 5’li Likert tipi derecelendirmeye gore katilimci1 cevaplarinda 1=kesinlikle
katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=kararsizzim, 4=katiliyorum, 5=kesinlikle katiltyorum

ifadelerine karsilik gelmektedir.

Tablo 4. Madde 1 icin Frekans ve Yiizde Degerleri

1. Edebiyat tiirlerini kullanarak ingilizce 6gretebilirim.

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f %
Egitim Oncesi 0 0 2 8,3 7 29,2 8 333 7 29,2
Egitim sonrasi 0 0 0 0 1 4,2 5 20,8 18 75,0

Tablo 4’te gosterilen verilere gére, edebiyatla dil becerilerinin 6gretimine yonelik bilgi ve
beceri kazandirmak amaciyla planlanan ve yiiriitillen egitime katilmadan oOnce, O0gretmen
adaylarinin %62,5°1 edebiyat tiirlerini kullanarak ingilizce 6gretebilecegini diisiiniirken egitimin
ardindan bu oran %95,8’e yiikselmistir. Bu bulgu uygulanan egitim etkinliginin 6gretmen
adaylarinin edebiyatla dil 6gretimine iliskin O6zgilivenlerinin yiikselmesine katki sagladigini

gostermektedir.

Tablo 5. Madde 2 i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

2. Edebiyat tiirleri kullamlarak Ingilizce etkili bir bicimde égretilebilir.

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f %
Egitim 6ncesi 0 0 0 0 3 12,5 8 33,3 13 54,2
Egitim sonras1 0 0 0 0 0 0 3 12,5 21 87,5




Tablo 5’te sunulan verilere gére, egitim dncesi 6gretmen adaylarmin %87,5°i Ingilizce
Ogretiminde edebiyat tiirlerinin etkili olabilecegini diislinlirken egitim sonrasi Ogretmen
adaylarmin tamami bu goriise katilmigtir. Bu bulguya gore, uygulanan egitim etkinligi etkili bir
Ingilizce dgretiminde edebiyat tiirlerinin kullanimi ile ilgili 6gretmen adaylarinin sahip oldugu

olumlu gorisleri daha da olumlu bir diizeye ¢ikarmustir.

Tablo 6. Madde 3 icin Frekans ve Yiizde Degerleri

3. Edebiyat: Ingilizce 6gretiminde kullanmanin zorluklari vardir.

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f %
Egitim Oncesi 2 8,3 8 333 8 333 5 20,8 1 4,2
Egitim sonrasi 6 250 7 292 6 250 4 16,7 1 472

Tablo 6’da sunulan verilere gore, egitim Oncesi 6gretmen adaylarinin %41,6’s1 edebiyatla
Ingilizce dgretiminin zorluklar1 oldugu fikrine katilmazken egitim sonrasi bu oran %54,2’ye
yiikselmistir. Bu bulguya gore, verilen egitim sonucu daha fazla 6gretmen adayr edebiyatla

Ingilizce 8gretiminin zor bir siire¢ oldugu fikrini reddettigi sonucuna varilmstir.

Tablo 7. Madde 4 icin Frekans ve Yiizde Degerleri

4. ingilizce 6gretiminde edebiyat1 kullanmanin pozitif yonleri vardir.

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f %
Egitim 6ncesi 0 0 0 0 0 0 2 8,3 22 91,7
Egitim sonras1 0 0 0 0 0 0 1 4,2 23 95,8

Tablo 7°de verilen verilere gore, Ingilizce dgretiminde Ingilizce kullamminin pozitif

yonleri oldugu goriisiine egitim dncesi ve sonrasi 6gretmen adaylarinin tamami katilmistir.

Tablo 8. Madde 5 i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

5. Edebiyat kullamlarak etkili Ingilizce 63retim materyalleri hazirlanabilir.

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f %
Egitim 6ncesi 0 0 0 0 1 4,2 6 25,0 17 70,8
Egitim sonras1 0 0 0 0 0 0 1 4.2 23 95,8




Tablo 8’deki verilere gore, egitim Oncesinde dgretmen adaylarinin %95,8’1 de edebiyat

kullanilarak etkili Ingilizce 6gretim materyalleri hazirlanabilecegini diisiiniirken egitim sonrasi

ogretmen adaylarinin tamami bu goriise katilmistir. Egitim Oncesinde de 6gretmen adaylar1 bu

goriise biiyiilk oranda katilm sagladigi icin uygulanan egitimin O6nemli bir etki yarattigini

sOyleyemeyiz.

Tablo 9. Madde 6 icin Frekans ve Yiizde Degerleri

6. Edebiyat tiirleri kullanilarak Ingilizce yazma becerileri etkili 6gretilebilir.

1 2

f % f %
Egitim Oncesi 0 0 0 0
Egitim sonras1 0 0 0 0

3

f

3

0

%

12,5

0

4

f

8

5

%
33,3

20,8

5

f

13

19

%
54,2

79,2

Tablo 9’da gosterilen verilere gore, egitim dncesi 6gretmen adaylarinin %87,5’i ingilizce

yazma becerilerinin Ogretiminde edebiyat tilirlerinin etkili olabilecegini diisiinlirken egitim

sonrast 0gretmen adaylarinin tamami bu goriise katilmigtir. Bu bulguya gore, uygulanan egitimin

ogretmen adaylarinin Ingilizce yazma becerilerinin dgretiminde edebiyat tiirlerinin kullaniminin

etkili olabilecegine dair inanglarini artirdig1 soylenebilir.

Tablo 10. Madde 7 i¢in Frekans ve Yilizde Degerleri

7. Edebiyat tiirleri kullamlarak Ingilizce okuma becerileri etkili 6gretilebilir.

1 2
f % f %
Egitim Oncesi 0 0 0 0

Egitim sonras1 0 0 0 0

3

f

0

0

%

0

0

4

f

2

1

%
8,3

4,2

5

f

22

23

%
91,7

95,8

Tablo 10’a gore, Ingilizce okuma becerilerinin &gretiminde edebiyat tiirlerinin

kullaniminin etkili olabilecegi goriisiine egitim Oncesi ve sonrasi dgretmen adaylarinin tamami

katilmistir.
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Tablo 11. Madde 8 i¢in Frekans ve Yilizde Degerleri

8. Edebiyat tiirleri kullamlarak Ingilizce konusma becerileri etkili 6gretilebilir.

1 2 3 4

f % f % f % f %
Egitim Oncesi 1 4,2 0 0 7 292 5 20,8
Egitim sonras1 0 0 0 0 1 4.2 5 20,8

5
f
11
18

%
45,8
75,0

Tablo 11°de sunulan verilere gore, Ingilizce konusma becerilerinin dgretiminde edebiyat

tiirlerinin kullaniminin etkili olabilecegi goriisiine egitim Oncesi 6gretmen adaylarinin %66,6’s1

katilirken egitim sonrasi bu oran %95,8’e ylikselmistir. Bu bulguya gore, uygulanan egitimin

ogretmen adaylarinin Ingilizce konusma becerilerinin gretiminde edebiyat tiirlerinin

kullaniminin etkili olabilecegine dair inanglarini artirdig1 sdylenebilir.

Tablo 12. Madde 9 i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

9. Edebiyat tiirleri kullamlarak Ingilizce dil bilgisi etkili 6gretilebilir.

1 2 3 4

f % f % f % f %
Egitim Oncesi 0 0 1 4.2 2 8,3 9 37,5

Egitim sonrasi 0 0 0 0 2 8,3 6 25,0

12

16

%
50,0

66,7

Tablo 12’ye gére, Ingilizce dil bilgisinin 6gretiminde edebiyat tiirlerini kullanmanin etkili

olabilecegi goriisline egitim Oncesi 6gretmen adaylarmin %87,5’1, egitim sonrasi ise %91,7’s1

katilmistir. Buna gore, uygulanan egitimin edebiyatla Ingilizce dil bilgisinin etkili bir sekilde

ogretilebilecegine dair 6gretmen adaylarinin goriislerinde dnemli bir degisiklige neden olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 13. Madde 10 i¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

10. Edebiyat tiirleri kullanilarak Ingilizce kelimeler etkili 6gretilebilir.
1 2 3 4
f % f % f % f %
Egitim 6ncesi 0 0 0 0 1 4.2 1 4,2

Egitim sonrasi 0 0 0 0 0 0 2 8,3

22

22

%
91,7

91,7
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Table 13’te sunulan verilere gore, ingilizce kelime bilgisinin 6gretiminde edebiyat tiirlerini
kullanmanin etkili olabilecegi goriisiine egitim Oncesi dgretmen adaylarmin %95,9’u, egitim

sonrast ise tamami katilmistir.

Ogretmen adaylarinin katilim sagladiklar1 edebiyatla dil 6gretimi egitim etkinliginin ders
anlatim1 ve uygulama kisimlari ile ilgili diislince ve Onerilerini 6§renmek i¢in egitim sonrasinda
uygulanan ankete iki adet a¢ik uclu soru eklenmistir. Ogretmen adaylarmin bu sorulara verdikleri

benzer cevaplar gruplandirilarak elde edilen frekans ve ylizdeler Tablo 14’te sunulmaktadir.

Tablo 14. Agik Uclu Sorulardan Elde Edilen Verilerin Frekans ve Yiizde Degerleri

1. Egitim etkinliginin ders anlatim kisimlar ile ilgili diisiince ve onerileriniz nelerdir?

f %
Ders anlatiminda daha detayl bilgi sunulmali. 2 8,3
Ders anlatim1 sirasinda uygulamaya yonelik drneklere daha fazla yer 2 8,3
verilmeli.
Katilimcilar da igine alacak etkilesimli sunumlar hazirlanmali. 2 8,3
Egitim stiresi daha uzun olmali. 4 16,7
Ders anlatimi sirasinda katilimcilara uygulama yaptirilmali. 4 16,7
Herhangi bir 6nerim yok. 10 41,7
Toplam 24 100

2. Egitim etkinliginin uygulama kisimlaru ile ilgili diisiince ve onerileriniz nelerdir?

f %
Uygulamaya daha fazla zaman ayrilmali. 7 29,2
Beklentiler ve degerlendirme rubrigi uygulama baginda detayli 2 8,3
acgiklanmali.
Uygulama ders anlatiminin hemen ardindan yapilmali. 5 20,9
Uygulama gruplarina goniillii 6grenciler alinmali. 2 8,3
Birden fazla hoca geri bildirim vermeli. 2 8,3
Herhangi bir 6nerim yok. 6 25,0
Toplam 24 100
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Tablo 14’te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylar1 egitimin ders anlatim asamasinda Ingilizce
dil becerilerinin 6gretiminde edebiyat kullanimu ile ilgili daha detayl bilgi sunulmasini (%8,3),
sunumlar sirasinda uygulamaya doniik 6rneklere daha fazla yer verilmesini (%8,3) ve sunumlar
sirasinda dinleyicilerle etkilesimin saglanmasi gerektigini (%8,3) belirtmistir. Ayrica dgretmen
adaylar1 egitimin sliresinin daha uzun olmast (%16,7) ve ders anlatimi esnasinda da
katilimcilarin uygulama yapmasina olanak saglanmasi (%16,7) gibi onerilerde bulunmustur. Son
olarak, 6gretmen adaylarinin %41,7’si oneride bulunabilecekleri herhangi bir husus olmadigini

belirtmistir.

Egitimin uygulama kismu ile ilgili olarak, 6gretmen adaylar1 uygulamaya daha fazla zaman
ayrilmasi gerektigi (%29,2), uygulama sonucu katilimcilardan beklentilerin neler oldugu ve
ortaya koyulan {riiniin degerlendirilmesinde kullanilacak rubrik ile ilgili uygulamanin basinda
daha detayli bilgi verilmesi gerektigini (%8,3) belirtmistir. Ayrica Ogretmen adaylari,
uygulamanin ilgili ders anlatildiktan hemen sonra yapilmasi (%20,9), uygulama gruplari
belirlenirken goniillii 6grencilere yer verilmesi (%8,3) ve uygulama sirasinda katilimcilara birden
fazla egitmen tarafindan geri bildirim verilmesi (%8,3) gibi O6nerilerde bulunmustur. Son olarak,
ogretmen adaylarinin %25,0’1 uygulama asamasi ile ilgili herhangi bir Onerisi olmadigini

belirtmistir.
Tartisma ve Sonug

Bu calismanin amac1 TUBITAK 2237-A bilimsel etkinlik projesi ¢er¢evesinde planlanan
ve yiiriitiilen yabanci dil 6gretiminde edebiyat kullanmimina yonelik egitim etkinliginin ingilizce
Ogretmen adaylarinin edebiyatla dil 6gretimine karsi algi ve tutumlarini nasil etkiledigini
arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda egitime katilan 6gretmen adaylarinin egitimin oncesinde
ve sonrasinda uygulanan anket araciligiyla edebiyatla dil 6gretimine iliskin goriisleri alinmustir.
Elde edilen bulgulara gore, dgretmen adaylari egitim almadan &nce ingilizce dil becerilerinin
(yazma, okuma, konusma, dilbilgisi ve kelime &gretimi) Ogretiminde edebiyat tiirlerini
kullanmanin etkili bir yontem olduguna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu bulgu Akyel ve
Yal¢in’in (1990) ¢alismastyla gelisirken, 2000°1i yillardan sonra Tiirkiye’deki Ingilizce gretmen
adaylarinin edebiyatla dil 6gretimine iliskin goriislerini arastiran ¢alismalarla Ortiismektedir
(Arikan, 2005; Cirakli & Kiligkaya, 2011; Kayaoglu ve ark., 2012; Saka, 2018; Zengin ve ark.,
2019). Yine oOnceki calismalarda oldugu gibi bu calismada da Ogretmen adaylarinin dil
becerilerinin 6gretiminde edebi metinlerin kullanimi hususunda kendilerini yeterli gérmedikleri

sonucuna ulasilmistir.
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Egitim sonrasi elde edilen verilerle egitim Oncesi veriler karsilastirildiginda, 6gretmen
adaylarinin hem edebiyatin dil 6gretiminde etkili bir arag olduguna iligkin goriislerinde hem de
dil 6gretiminde edebiyati kullanabilme noktasindaki 6zgiivenlerinde olumlu yonde bir degisim
oldugu goriilmektedir. En 6nemli degisim ise dgretmen adaylarinin edebiyat tiirlerini kullanarak
dil becerilerini Ogretebileceklerine dair inanglarinda olmustur. Buna gore, uygulanan egitim
etkinliginin 6gretmen adaylarinin edebiyatla dil becerilerinin Ogretimine iliskin bilgi ve
becerilerini artirdigini sdyleyebiliriz. Hedef dil ile ilgili zengin icerikler sunan edebi tiirlerin
yabanct dil siniflarinda etkin kullanimini saglamak i¢in 6gretmen adaylarina yonelik bu tiir
egitimler daha fazla diizenlenmelidir. Bunun yan1 sira lisans egitim programlarina 6gretmen
adaylarina edebiyatla dil 6gretimine iliskin bilgi ve beceri kazandiric1 ders igerikleri eklenmelidir.
Ayrica 0gretmen adaylarinin egitim siireci ile ilgili Onerilerine dayanarak diizenlenecek olasi
egitim etkinliklerinde siirenin her bir dil becerisinin 6gretimine iligkin yeterli bilgi sunacak
uzunlukta olmasi, uygulamalarin ders anlatimlariyla i¢ i¢e veya hemen ardindan yapilmasi ve
sunumlarda uygulamaya yonelik daha fazla 6rnegin yer almasi gibi hususlara dikkat edilmesi

Onerilmektedir.
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Ekler

Ek-1. Etkinlik Programm

SAAT/GUN

10:00-11:00
Ders Saati:
1-2

1. GUN

DERS ADI: TANITIM, TANISMA VE GIRIS

DERS VERECEK OGRETIM UYESIi: DOC. DR. TURGAY HAN

DERS KONUSU:

-KATILIMCILARIN VE DERSI VERECEK OGRETIM UYELERININ TANISMASI
-ETKINLIK PROGRAMININ TANITILMASI

-EDEBI TURLERIN INGILiZCE OGRETIMINDE KULLANILMASI

DETAYLI DERS iCERIGI:

-EDEBiI METINLERIN YABANCI DIL SINIFLARINDA KULLANILMASININ YARARLARI
- EDEBI METINLERIN DiL OGRETMENLERI ICIN BARINDIRDIGI FIRSATLAR

11:15-12:15
Ders Saati:
3-4

DERS ADI: EDEBIYAT VE DILBILGISI

DERS VERECEK OGRETIM UYESIi: DR.OGR. UYESI OZGUR SAHAN

DERS KONUSU: EDEBI METINLERI KULLANARAK DIL BILGISININ OGRETIMI
DETAYLI DERS iCERIGI: DILBILGISININ OGRETIMI ICIN KULLANILABILECEK
OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER

13:15-14:15
Ders Saati:
5-6

DERS ADI: EDEBIYAT VE YAZMA BECERISI

DERS VERECEK OGRETIM UYESI: DOC. DR. HAKAN DEMIRORZ

DERS KONUSU: EDEBI METINLERI KULLANARAK YAZMA BECERISININ OGRETIMI
DETAYLI DERS iCERIGIi: YAZMA BECERISININ OGRETIMI ICIN
KULLANILABILECEK OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER

14:30-15:30
Ders Saati:
7-8

DERS ADI: UYGULAMA

DERS VERECEK OGRETIM UYESIi: PROF.DR. ARDA ARIKAN, DOC. DR. HAKAN
DEMIROZ, PROF.DR. MEHMET TAKKAC, DR. OGR. UYESI OZGUR SAHAN, DOC.DR.
SAVAS YESILYURT, DOC. DR. SERVET CELIK, DOC. DR. TURGAY HAN

DERS KONUSU: EDINILEN BECERILERIN PRATIGE DOKULMESI

DETAYLI DERS iCERIGIi: BU DERS KAPSAMINDA KATILIMCILAR, EGITMENLER
ILE BIRLIKTE KENDI OGRETIM ETKINLIKLERINDE KULLANABILECEKLERI
MATERYALLER HAZIRLAYACAKLARDIR

10:00-11:00
Ders Saati:
9-10

2. GUN

DERS ADI: EDEBIYAT VE KONUSMA BECERILERI

DERS VERECEK OGRETIM UYESI: DOC. DR. AHMET BASAL

DERS KONUSU: EDEBI METINLERI KULLANARAK KONUSMA BECERISININ
OGRETIMI

DETAYLI DERS iCERIGIi: KONUSMA BECERISININ OGRETIMI IiCIN
KULLANILABILECEK OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER
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11:15-12:15 DERS ADI: EDEBIYAT VE DINLEME VE SESLETIM BECERILERI
Ders Saati:  DERS VERECEK OGRETIM UYESIi: DOC. DR. SAVAS YESILYURT
11-12 DERS KONUSU: EDEBI METINLERI KULLANARAK DINLEME VE SESLETIM
BECERISININ OGRETIMI
DETAYLI DERS iICERIGIi: DINLEME VE SESLETIM BECERISININ OGRETIMI ICIN
KULLANILABILECEK OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER

13:15-14:15 DERS ADI: EDEBIYAT VE OKUMA BECERILER]
Ders Saati: DERS VERECEK OGRETIM UYESI: PROF. DR. ISMAIL CAKIR
13-14 DERS KONUSU: EDEBI METINLERI KULLANARAK OKUMA BECERILERININ
OGRETIMI
DETAYLI DERS iCERIiGI: OKUMA BECERILERININ OGRETIMI ICIN
KULLANILABILECEK OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER

14:30-15:30 DERS ADI: UYGULAMA
Ders Saati: DERS VERECEK OGRETIM UYESIi: DOC.DR. AHMET BASAL, DOC.DR. HAKAN
15-16 DEMIROZ, PROF. DR. ISMAIL CAKIR, PROF. DR. MEHMET TAKKAC, DOC. DR. SAVAS

YESILYURT, DOC.DR. SERVET CELIK, DOC. DR. TURGAY HAN
DERS KONUSU: EDINILEN BECERILERIN PRATIGE DOKULMESI
DETAYLI DERS iCERIGI: BU DERS KAPSAMINDA KATILIMCILAR, EGITMENLER
[LE BIRLIKTE KENDI OGRETIM ETKINLIKLERINDE KULLANABILECEKLERI
MATERYALLER HAZIRLAYACAKLARDIR

3. GUN

10:00-11:00 DERS ADI: EDEBiYAT VE KELIME
Ders Saati:  DERS VERECEK OGRETIM UYESi: PROF. DR. MEHMET TAKKAC
17-18 DERS KONUSU: EDEBI METINLERI KULLANARAK KELIME BECERISININ OGRETIMI
DETAYLI DERS iCERIGI: KELIME BECERISININ GELISTIRILMESI ICIN
KULLANILABILECEK OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER

11:15- DERS ADI: EDEBIYAT VE COCUKLARA YABANCI DIiL OGRETIMI

12:15 DERS VERECEK OGRETIM UYESI: PROF. DR. ARDA ARIKAN
Ders Saati: | pERS KONUSU: EDEBIYAT KULLANARAK COCUKLARA YABANCI DiL
19-20 OGRETILMESI
DETAYLI DERS iCERIGi: COCUKLARA YABANCI DIiL OGRETIMI ICIN
KULLANILABILECEK OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER

13:15-14:15 DERS ADI: EDEBIYAT VE KULTUR OGRETIMI
Ders Saati:
21-22 DERS VERECEK OGRETIM UYESI: DOC. DR. SERVET CELIK
DERS KONUSU: EDEBIYAT KULLANARAK KULTURUN OGRETILMESI
DETAYLI DERS iCERIiGIi: KULTURUN OGRETILMESI iCIN KULLANILABILECEK
OTANTIK EDEBI ESERLER VE OZGUN TEKNIKLER
14:30-15:30 DERS ADI: UYGULAMA
Ders Saati: DERS VERECEK OGRETIM UYESIi: DOC. DR. AHMET BASAL, PROF. DR. ARDA
23-24 ARIKAN, PROF.DR. ISMAIL CAKIR, PROF. DR. MEHMET TAKKAC, DR. OGR.UYESI
OZGUR SAHAN, DOC. DR. SERVET CELIK, DOC. DR. TURGAY HAN
DERS KONUSU: EDINILEN BECERILERIN PRATIGE DOKULMESI
DETAYLI DERS iCERIGIi: BU DERS KAPSAMINDA KATILIMCILAR, EGITMENLER
[LE BIRLIKTE KENDI OGRETIM ETKINLIKLERINDE KULLANABILECEKLERI
MATERYALLER HAZIRLAYACAKLARDIR
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Ek-2. Degerlendirme Rubrigi

Name of Learning Material & Group Date of Evaluation
Number

1. Quality of Context 1 203 4 5

a The materials are appropriate for learners and the topic is interesting.

b. The instructions are easy 1o understand and materials are applicable.

c. The materials cam lead to fon leaming.

T““l: (LT FT]

2. Quality of Content 1 2 3 4 5

a. The materials could help the leamers to vsing English
communicatively and to improve their communicative skills.

b. The materials motivate stundents to keep using English in both
written and spoken context.

c. Swdents can gain new vocabulary.

d. Swdents can gain new strmctore

3. Ease of Use 1 2 3 4 5

a The malerials present infimnalion in nleresling wiys

b. The materials provide flexibility in its use

c. The materials support seli-directed learning

Overall Score: ....ccevveeeen.. out of 50
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HiKAYELERLE ARAPCA OGRETIMINE iLiSKiN DERS PLANI ONERISi'
LESSON PLAN RECOMMENDATION ON TEACHING ARABIC WITH STORIES

Abdulmuttalip ISIDAN?

Arapca bir kelime olan hikaye, kelime anlami olarak “bir olayin sozlii veya yazili olarak
anlatilmas1” anlamina gelmektedir (TDK, 2022). Hikayeye iliskin cesitli tanimlar yapilmistir.
Ornegin Elmas (2017, s.1), “hikdyeyi hayatm kiigiik anlarmi olaylar, kisiler, zaman ve mekéan

unsurlariyla ve edebi dilin imkanlariyla sunmak™ olarak tanimlamistir.

Edebi tiir olarak hikdye ve dykil ayn1 gibi goriilse de birbirinden farkli tiirlerdir. Andag
(2017, s.9-19) “hikayeyi sozlii gelenegin bir iirlinii oldugu ve anlatma olaymin 6n planda oldugu
bir tiir olarak tanimlarken Oykiiyii ise herhangi bir olayin yeniden kurgulandigi ve tasarlandigi bir
tiir olarak tanimlamaktadir. Cetin (2017, s.3) ise “Oykiiniin hikdye demek olmadigini, dykiide
olay ve anlatma unsurlarinin geri planda kaldigini ve gésterme hissettirme unsurlarinin 6n plana

ciktigini” ifade etmektedir.

Cetin (2017, s. 14-15) sozlii gelenegin bir iiriinii olan ve Arapcada el-kissa, Ingilizcede ise

story seklinde ifade edilen hikaye tiiriiniin 6zelliklerini su sekilde maddelendirmektedir:
e Hikayede yazar kendisinden ¢ok bagkalarinin diinyalarini anlatir.
e Hikayede olaylar kisa bir zaman dilimi igerisinde olup biter.
e Hikayede ¢ok fazla ayrintiya yer verilmez.
e Hikaye kisa, net ve vurucudur.
e Hikéaye hayatin bir anini, bir boliimiinii anlatir.
e Hikaye anlaticis1 zamani, mekani1 ve olaylari olabildigince yogunlastirarak anlatir.
e Hikaye anlaticisi sadece ilgi ¢ekici unsurlara deginir ve ayrintiya yer vermez.
e Hikaye romandan koparilan bir pargadir.

Olaylar1, kisileri, zaman ve mekani dar bir ¢ercevede yogun ve etkili bir anlatimla ele alan

hikaye birtakim unsurlara sahiptir. Bu unsurlar1 su sekilde siralayabiliriz:

' Bu calisma Abdulmuttalip Isidan’m Yabancilara Arapga Ogretiminde Kisa Hikayenin Yeri adli doktora tezinden
iiretilmistir.

? Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi, islami ilimler Fakiiltesi, Temel islam Bilimleri Boliimii, Tokat, Tiirkiye
abdulmuttalip.isidan@gop.edu.tr
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Anlatic1: Hikayede yazar kendinden ¢ok baskalarinin hayatlarindan bahsettigi i¢in yazarla

okuyucu arasinda bir kdprii vazifesi géren ve olaylar1 okuyucuya nakleden bir anlatic1 vardir.

Bakis Acisi: Her anlaticinin bir bakis agisi, inanist ve diinya goriisii vardir. Bu durum

olaylara, kisilere, zamana ve mekana bakis agisinda belirleyicidir (Cetin, 2017, s. 19).
Konu: Her hikayenin kendine 6zgii bir konusu vardir.

Kisiler: Hikdyede yer alan kisiler ger¢ek hayatta rastlayabilecegimiz hayali varliklardir. Bu
kisiler hikayede genellikle ilgi ¢ekici 6zellikleriyle yer alirlar.

Olay: Hikadyede canlilik olmas1 okurun ilgisini ¢eker. Bu baglamda yazarlar okurun kendini

verecegi, ilgi ¢ekici olaylara hikdyede yer vermeye calisirlar.
Zaman: Hikayede zaman sinirlidir. Olay belli bir zaman diliminde baglar ve biter.

Mekan: Yazar hikayeyi ilgi c¢ekici hale getirmek i¢in okurun ilgisini ¢ekecek bir mekan

tasarlar.

Tarihin her doneminde var olan ve anlatmaya dayali bir edebi tiir olan hikaye 14. ylizyildan
itibaren klasik tarzdan modern tarza ge¢meye baslamistir. Hikayenin diinya edebiyatindaki ilk
ornegi Boccacio’'nun Decameron hikayeleridir. Bin Bir Gece Masallari’ndan esinlenerek
olusturulmus bu eser insanlarin kotii davraniglarini alaycr bir tarzda anlatir. Kaynagi bati
edebiyat1 olan modern anlamdaki hikayeciligin onciileri Edgar Allen Poe, Guy De Maupassant,
Anton Cehov, Walter Scott gibi batili yazarlardir. 18. yiizyllda bu yazarlarin temelini
olusturdugu modern anlamdaki hikayecilik 19. ylizyillda romandan ayrilmis ve kisa hikaye

adinda yeni bir tiir ortaya ¢ikmuistir.

Arapcada el-Kissatu’l-Kasira Ingilizcede ise short story olarak ifade edilen kisa hikaye,
hikaye unsurlar1 sinirlandirilarak yogun bir sekilde anlatilir. Ancak kisa hikaye icin kisalik
uzunluk Ol¢iisiinii vermek neredeyse imkansizdir. Buradaki kisalik hikdye unsurlarinin
daraltilmasini ifade etmektedir. Poe kisa hikayenin uzunlugu ile ilgili olarak en iyi hikayenin bir

oturusta okunulabilen hikaye oldugunu ifade etmektedir (Poe’dan aktaran Lawrence, s.275).

Cetin (2017, s.16) gereksiz ayrintilardan siyrilmis ve olaylarin sadece ilgi ¢ekici yanlarimi ele

alan kisa hikadyenin 6zelliklerini su sekilde maddelendirmektedir:
Olay: Olay kisa ve net bir sekilde anlatilir. Olay anlatilirken gereksiz ayrintiya yer verilmez.
Konu: Sadece asil konu anlatilir.

Kisiler: Kisi sayis1 oldukga azdir. Kisilerle ilgili ¢cok fazla ayrintiya girilmez.
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Mekan: Mekanla ilgili ayrintili bilgi verilmez.
Zaman: Belirli bir zaman verilir.
Dil ve Uslup: Yogun bir anlatim vardur. Siirsel bir {islupla anlatilir.

Gergek hayatin bir yansimasi olan ve okuru motive edici bir 6zelligi sahip olan kisa hikaye
yabanci dil 6gretiminde etkili bir kaynak olabilir. Kisa hikaye kisadir ve ¢ok fazla ayrinti
barindirmaz. Cok fazla alternatifi oldugundan dil siniflarina uygun hikayeler bulunabilir. Bu

baglamda kisa hikayenin yabanci dil 6gretimindeki avantajlarini su sekilde siralayabiliriz:

e Kisa ve basit olmasi nedeniyle kolaylikla siifta uygulanabilir.

Ogrenciler hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgi edinebilirler.
e Ogrenciler hedef dilde kullanilan deyimsel ifadelere asina olurlar.

e Dort dil becerisine iligkin aktiviteler yapilabileceginden bu becerilerin gelismesine katki

saglar.
e Dilbilgisi yapilarini ve farkl dil yapilarini 6grenir.

e Hikayelerin eglenceli olmasi, dikkat ¢ekici olmasi 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik

motivasyonunu artirir.

Dil becerilerinin gelismesine katki saglayan ve dil 6grenmeye tesvik eden kisa hikaye
yabanci dil 6gretimi i¢in uygun bir materyal olabilir. Bu c¢aligmada da yabancilara Arapga

ogretiminde kisa hikayenin yeri ele alinacaktir.
Arap Edebiyatinda Kisa Hikaye

Arap Edebiyatinda hikaye cahiliye siireciyle baglamaktadir. Bu donemde hikayeye iliskin
nadir eserler verilmistir. Sozlii olarak anlatilmaya baglayan hikayeler daha sonra yaziya
gecirilmigtir.  Bu eserlerden en dnemlilerinden birisi EbG Ubeyde el-Musenna et-Teymi’nin
Eyyamu’l-‘Arab adl eseri olup kabileler arasi savasi konu edinmektedir. Bu donemdeki Kissatu
‘Antera , Kissatu Berrak, Kissatu Bekr ve Taglib gibi kahramanlik hikayeleri de bu donemde
nakledilmis hikayelerdendir.

Islami donemde yazilan Kur’an-1 Kerim kissalari da bu dénemde verilen eserlere
kaynaklik etmistir. Arap Edebiyati hikayeciliginin olusmasinda 6énemli bir yere sahip olan ve
Pehleviceden cevirilen Kelile ve Dimne ve Bin Bir Gece Masallar: gibi hikayeler ayn1 zamanda

batida yazilan baz1 hikayeler i¢in ilham kaynagi olmustur. Bunlara ek olarak el-Hariri ve el-
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Hemedani’nin Makameleri, el-Cahiz’in Kitdbu’l buhalad’s1, Arap edebiyatinda énemli bir yere

sahip eserlerdir.

Emeviler ve Abbasiler doneminde de hikayelerle ilgili ¢alismalar devam etmistir. Bu
donemden sonra modern hikdyeye gec¢is baglamistir. Bu donemde kisa hikaye etkinlik
kazanmaya baglamistir. On dokuzuncu yiizyilda kisa hikdye miistakil bir tiir olarak Bati
edebiyatinda yerini almaya baslamistir. Arap edebiyatinda kisa hikayenin gelisiminde Bati
edebiyatinin etkisi olmustur. Bu ¢ercevede geleneksel hikdye ve modern hikayeyi birbirinden
ayirmak yerinde olur. Arap Edebiyatinda modern hikdye Bati Edebiyatinin etkisiyle ortaya ¢ikan
bir tiir olurken geleneksel hikaye cahiliye donemine kadar uzanmaktadir. (Sainudeen, 2016, s. 1-

2).

Arap lilkelerinde modern hikayecilik ilk defa Misir’da goriilmeye baslamis daha sonra
diger Arap iilkelerinde kendini gdstermeye baslamistir. Arap diinyasinda modern hikaye Misir,
Suriye ve Irak’ta sekillenmistir. Arap diinyasinda modern Arap hikayeciligine iliskin caligmalar
XX. ylizyilin bagindan I. Diinya Savasi’na kadar olan dénem, 1. Diinya Savasi’ndan II. Diinya
Savast sonlarina kadar olan dénem ve 1950 yilindan giiniimiize kadar olan donem olmak tizere

baslica lic donem olarak kabul edilmektedir (Yazici, 1998, s.1).

Arap edebiyatinda kisa hikayecilik bati edebiyatindan yapilan terciimelerle basladigini
sOylemek yerinde olur. Balzac ve Emile Zola gibi yazarlarin Arap edebiyati kisa
hikayeciligindeki etkilerini gérmek miimkiindlir.  Yirmi birinci ylizyil itibariyle Arap

Edebiyati’nda kisa hikaye yeni bir forma kavusarak olusumunu tamamlamaistir.

Bu donemde, Mahmid Teymir, Mustafd Lutfi el-Menfaliti, Muhammed Teymiir,
Mihai’l Nu‘ayme gibi yazarlar kisa hikayede 6n plana ¢ikan yazarlar olmuslardir. Bu yazarlar
calismalarinda Arap toplumunu ele almislardir. Birinci diinya savasindan sonra ise Yusuf es-
Siba‘l, Taha Huseyn gibi yazarlar hikayeciligin gelisimine katki saglayan yazarlar arasinda yer
almaktadir. Ekonomik ve siyasi olaylarin yasandigi bu calkantili donemde Arap hikayeciligi
duraklama dénemi yasamistir. Ancak Ikinci diinya savasimin bitmesiyle birlikte Arap hikayeciligi
yeniden canlilik kazanmistir. Bu donemde Ahmed es-Seyyid, Zekeriyya Tamir, Necib Mahfiiz,
Gassan Kenefani, Thsan Abdiilkuddts, Yasuf Idris gibi yazarlar Arap hikayeciliginde 6n plana

c¢ikan yazarlar olmuslardir.

Bu dénemin 6ne ¢ikan yazarlarindan Ydsuf Idris hikayelerinin anlatiminda yeni bir
teknik kullanmistir. Bu durum aslinda hikayeciligin ilerleme kaydettiginin gostergesidir. Bu

donem de Tevfik el-Hakim ise felsefe igerikli hikayeleriyle déneme onemli katkilar sunan
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yazarlardandir. Bunlarin yan1 sira bu déonemde yayinlanan dergilerde hikayeler i¢in ayr1 bir
boliim konulmaya baslanmistir. Bu da aslinda bu donemde hikayecilik alaninda gelisme
yasandiginin gostergesidir. Yine bu dénemde Cemal el-Gitani ve Yiasuf Idris gibi baz1 yazarlarin
hikayeleri diger dillere terclime edilmistir. Yapilan bu terclimelerle Arap hikayeciligi uluslararasi
alanda 6nem kazanmaya baslamistir. Biitiin bu gelismelerle birlikte Arap hikayeciliginin basta

Misir olmak iizere tiim Arap iilkelerinde ilerleme kaydettigini s6ylemek yerinde olur.
Yabancilara Arapca Ogretiminde Kisa Hikdyenin Yeri

Yabanci dil 6grenmede hedef, hedef dilin geleneklerini goreneklerini, hedef dilin kiiltiiriind,
hedef dilin yasam tarzin1 6grenmenin yani sira hedef dilde dort dil becerisini etkin bir sekilde
kullanabilmektir. Bu amaglarin 6gretiminde hedef dilin konusuldugu toplumun bir yansimasi
olan kisa hikayeler kullanilabilir. Bu hedefler edebi tiirlerden birisi olan kisa hikayeler
aracilifiyla gerceklestirilebilir. Arap edebiyati kisa hikdye yoniinden olduk¢a zengindir. Bu

baglamda kisa hikayelerin Arapga dgretim siirecine katkilarini su sekilde siralayabiliriz:

e Dort Dil Becerisinin Gelismesine Katki Saglamasi:

Kisa hikayeler dort dil becerisinin gelisimine katki saglamaktadir Amtzis (1993, s.7). Ciinkii
dil 6gretim amaciyla hazirlamayan kisa hikayeler dort dil becerisine katki saglayabilecek
ozellikleri i¢cinde barindirmaktadir. Bu cercevede kisa hikayelerin dil becerilerinin gelisimine

saglayacagi katkilar1 su sekilde ifade edebiliriz:

Okuma Becerisi: Ogrencilerin seviyelerine gore seg¢ilmis hikayeler &grencilerin okuma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Kisa hikayeler okuyucusunu merak igerisinde
biraktig1 i¢in 6grencileri okumaya tesvik edebilir. Bu durumda kisa hikayeler 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in uygun kaynaklar olabilir. Hikdye okuma siirecinde tekrarli

okuma, yapboz okuma gibi okuma etkinliklerinden yararlanilabilir.

Yazma Becerisi: Arapca Latin alfabesinden farkli olarak sagdan sola yazilan bir dil oldugu
icin 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri 6nem arz etmektedir. Kisa hikayelerle yapilan
Arapga Ogretiminde kisa hikayeler o0grenciler farkli yazma etkinlikleri i¢in imkan sunabilir.
Hikayede gecen kelimelerle cliimle kurma, hikayeleri 6zetleme veya hikayeleri farkli bir sekilde

tamamlama gibi yazma etkinlikleri yapilabilir.

Konusma Becerisi: Ders kitaplarinda dil 6gretimi amaciyla hazirlanmig metinlerin aksine

hikayelerin merak igerisinde birakan bir dogasi vardir. Bu durum 6grencilere tartisma firsati
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verebilir ve 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine katki saglayabilir. Bu ¢ercevede
hikayenin bashigindan yola ¢ikarak hikdyenin icerigi tartisilabilir, hikdye yarida birakilarak

devamui tartigma ortamu icerisinde getirilebilir.

Dinleme Becerisi: Dinleme becerisi 6grencilerin dil edinim siireci i¢in biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Dinleme becerisi diger becerilere biiyiik katki saglayan ve biiyiik 6nem arz eden bir
beceridir. Bu ¢ercevede kisa hikayeler kullanilarak dinleme etkinlikleri yaptirilabilir. Dinlemeyle
hikayeye iliskin sorulara cevap verme, metni dinleyerek bosluk doldurma bu etkinliklerden

bazilaridir.
e Hikayelerin Kisa Olmas1 ve Her Diizeye Uygun Hikdye Bulunmasi

Latin alfabesinden farkli bir alfabeye sahip olan Arapca 6grenim siirecinde dgrenciler cesitli
zorluklarla karsilagabilirler. Bu g¢ercevede uzun metinler yerine kisa metinler kullanilmasi
Ogrencilerin O0grenim siirecini kolaylastiracaktir. Bu ¢ercevede kisa hikayeler Arapga
Ogrenim siireci i¢in ideal metinler olabilecegini sdyleyebiliriz. Metinlerin kisa olmasi
ogrencilerin dil 0grenimine yonelik kaygilarin1 azaltacak ve dil 6grenimini zevkli hale

getirecektir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde 6grencilerin seviyelerine uygun metin se¢imi 6grencilerin bu
siiregte basar1 saglayabilmeleri i¢in biiylikk 6nem arz etmektedir. Ciinki 6grencinin
seviyesinin lizerinde ya da altinda metin se¢imi dil 6gretim siirecini olumsuz etkileyebilir.
Arapganin hikaye cesitliligi bakimindan olduk¢a zengin oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
baglamda kisa hikayeler Arapga d6gretimi i¢cin uygun bir kaynak olabilir.

e Ogrencileri Motive Edici Olmasi ve Kiiltiirii Yansitmas1

Hikayelerde yer alan giris gelisme ve sonug boliimleri 68rencileri hikayeyi okumaya tesvik
edebilir (Elliot, 1990, s.191-198) Ciinkii hikayeler dogas1 geregi okuyucusunu siirekli merak
icerisinde birakmaktadir. Clinkii hikayelerin her boliimiinde beklenen aksine farkli olaylarla
karsilasmak miimkiindiir. Bu durumun o6grenciler i¢in motive edici bir unsur oldugunu

sOyleyebiliriz.

Edebi metinler hedef dilin kiiltiiriinii yakindan tanima konusunda 6nemli rol oynamaktadir.
Ciinkii edebi metinler hedef dilin kiiltiiriiniin bir yansimasidir. Bu baglamda edebi tiirlerden
birisi olan hikdye Arapca oOgretiminde kullanilabilir. Bu sekilde o6grenciler hem Arap

kiiltiirinli tanima hem de Arap toplumu hakkinda bilgi edinme imkan1 bulacaktir.

e Opgrencilerin Ilgi Alanlarina Gore Farkli Hikdye Se¢me Firsat1 Vermesi
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Ogrencilerin ilgi olanlar1 farklilik gosterebilir. Baz1 &grenciler igin sikici olan hikayeler
bazilar1 i¢in motive edici olabilir. Burada yas, cinsiyet, sosyal durum gibi etkenler etkili
olabilir. Cesitlilik bakimindan oldukg¢a zengin olan hikayeler Arapga 6gretiminde ideal bir
kaynak olabilir.

Ogrenciler kisa hikayelerle yapilan dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiiriiyle kendi kiiltiirlerini
karsilastirma imkani1 bulabilirler. Ciinkii 6grenci hikayelerde hedef dilin kiiltiirtinden bir
seyler bulabilirler. Slattery and Willis (2003, s.96) yabanci dil sinifinda kullanilmasinin

Onemini su sekilde siralamaktadir:

e Ogrencilerin gegmis bilgileriyle yeni 6grendikleri arasinda bag kurmasina imkan verir.

Ogrencilerin farkli bakis agis1 edinmelerine imkan saglar.

e Ogrencinin kendini farkl1 biri olarak hissetmesine imkan verir.

e Hedef dilin kiiltiirtine asinalik kazanma imkani1 verir.

e Ogrencilerin hikayelerle diger dersler arasinda bag kurmasina imkan verir.
e Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerini imkan verir.

e Ogrenciler icin motive edicidir.

Hedef dili baglam igerisinde gdsterir.

Hikayelerin eglenceli olmasi, motive edici olmasi, farkl kiiltiirleri tanimaya imkan saglamasi
gibi ozellikleri hikayelerin dil siniflarinda kullanilmasina imkan verebilir. Boylece 6grenciler
hikayeler yoluyla dil konularin1 gézden gecirme, yeni kalip ifadeler 6grenme ve baska kiiltiirleri
tanima imkam bulabilir. Bu c¢alismada da Imam Hatip Liselerinde Arapga dersi goren
ogrencilerin MEB tarafindan hazirlanan miifredatlar1 géz onlinde bulundurularak bir haftalik

ders plan1 6nerisi sunulacaktir.
Esek ve At Hikayesi
Olaald g jlaad)
¢l ) Gadlall Jasy Jleall GlS 5 clan 5 Jlen 493l OIS cuSlal) Juse (A Jeny T Ja ) dllin OIS

el (W g 5m5 3 gmal) () Jmawil) Jalall Jasy laanl) S5 o el (5531550 Jlandl ey 2 9my 5 Jalall Ll
Obas) e ST Jaay adl (5 51 jlaall ol

mnl cindal el e sl ) 4k sk b Jaadl 1S5 caabis uail g il sal) IS ALY o g 8
mld\u,u).d\uAB).uS‘d}A;o)@ELAQw)w\ugcﬁﬁaﬂ\wu)ﬁg‘sﬁauq\m
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el Sl e Q1 Jaal dlga s el e 4l i aleal Lo (lanll jleal)

aga’s Ohanll )l ¢snd) ) Jalad) Jaal Lah Uia Ul Slac L 13U 5 48 jaml) (e i< jlaall e lasll 3
YL oy sad A b jlaall OS5 ¢ ST pii 5 sall 5 )a Gl Gleall e g Jlag

e oY) e oSl laall a5 galaion ol 43S0 5 ¢y graay & aty of Jslag OIS calal1 ) 4l e (1S
SoSasall Jleall Cas 13le S5 Jalall & 38 0o yeda o Jaal) J&8

G OIS (OSasall leall e G G Jaall 138 Jailly 4 8 85 ¢ laall jeds o e daadl JI5T sl e
Oban) JB Lgia celll aia bl Cpoa jleall A gaa Caal ey o Al Y (S5 3 € ddale (5 ) 138 43 (lanl) S
Aals seh e Lelea (e Jgd Ld) daa 3 el Ll o cayel o)
co e S S Lih Jleall s leaal) Tay Balall o3a aa o yeds e diiial) Aalual) 3 ALEY QS sl Joa
. Kissatu’l-Himar ve’l-Hisan (2022) s JS 3 a1 Laaaal sl

Ders: Arapca

Smf: .. I Milli Egitim Miidiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9. smif

ogrencilerinden olusan 40 kisilik sinif.
Siire: 40+40+40+40=120 dk.
Tarih: ..../ .../ .....
MeKan: ......oovviiiiiiiee

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler i¢in gerekli materyal

/. X Q! ‘ | “\ / :-,w:“:?
)}\ 4 N B
6 = o i =

Resim 1 Resim 2 Resim 3
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Etkinlik 1: Ogretmen yukarida yer alan resimleri tahtaya asar. Ogrenciler resimlere bakarak
hikayeyi igerigini tahmin etmeye ¢alisirlar. Bu ¢ergevede 6gretmen 6grencilere asagidaki sorulari

sorabilir.
1- Tahtadaki resimlerde yer alan esek at ve sahibi arasinda nasil bir bag olabilir?
2- At neden yiik tasimiyor?
3- Biitiin yiikii neden esek tasiyor?
4- Sizce atta esekte hayatlarindan memnunlar mi1?

Etkinlik 2: Ogretmen derse konu olacak hikdyeden baz1 kelimeler seger. Bu sectigi kelimeleri
jest ve mimikler araciligiyla anlatmaya galisir ve Ogrencilerden tahmin etmelerini ister. Bu

etkinlikle 6grenciler hikayede yer alan kelimeleri bulmaya g¢alisir ve hikayeye asinalik kazanirlar.

Etkinlik 3: Hikdye o&gretmen tarafindan ozetlenir. Ogrenciler hikdyenin &zetlenmesiyle

hikaye hakkinda bilgi sahibi olur.

Etkinlik 4: Hikaye ogrencilere en az ii¢ defa dinlettirilir. Daha sonra O6grencilerden

anladiklar1 kadariyla hikaye 6zetlemeleri istenir.

Etkinlik 5: Hikaye metni 6grencilere dagitilir ve 6grencilerden sesli ve sessiz okumalari

istenir. Daha sonra hikaye ana dile ¢evrilerek hikayenin net bir sekilde anlagilmasi saglanir.
Etkinlik 6: Ogrenciler hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap verir.
Cobandl 5 jlaadl Jesy S 13 -]
S obandl (e Jlaadl 31 5 13 - 2
foauY) e jleall dad 13 -3
S e jlaall dain Ladie: Jalall Jad 13 -4
CA5alall 038 amy laall J28 13k -5

Etkinlik 7: Ogrenciler hikayeyle ilgili asagidaki bosluklar1 doldurur.

o A oDkl Jany Slaall S5 ¢ glan g Jles 4l S50 due A ded da allia (s
Joall (N Ay agmas ., ) Jalall Jesy Glasll S50 g)d,sisf)ug\@gﬂjdau\@@

.......... O ST Jarg a4l (s jlaall o<

Etkinlik 8: Ogrencilerin dinleme ve farkindalik kazanma becerilerini gelistirmek amaciyla
ogretmen hikayeyi 6grencilere okur. Ancak okurken hikayenin baz1 yerlerinde degisiklik yapar.

Ogrencilerden degisiklikleri fark etmeleri istenir.
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Dbl JB 3Uay Y alY) raal s ¢ o jeds G Al jlaadl oy s Ll Cauis Jaall OS¢ e (sl Jany QI (Sl
o S Jlaall e Sy Sl lid (Sl el o S daal @l ga i ¢ (el e BAl (i aleal L ¢ QIS
heall e tams g dgas Il i 80 I Jelad) Jaady Jaa Ui Ul ¢ € claelud 13l 5 48 yaal

Etkinlik 9: Ogrenciler asagida yer alan esek ve at hikayesinin kalan kismini farkli bir sekilde
tamamlamaya calisirlar. Burada oOgrencilere hikayeleri tamamlayabilmeleri icin yardimci

kelimeler verilebilir.

Etkinlik 10: Ogrenciler asagida yer alan hikayeyi 6gretmen okurlar ve giyeceklerle ilgili

kelimeleri belirlemeye ¢alisirlar. Bundan sonra hikayeyi okuyarak ana dile terciime ederler.
oSkl ISy (& jee

Aal an GuSlall S ) o sal) Caadpn 4 ) Sae Laiia) g alua Cauail) g ) deludl 34 55 (e yee Ll
selda Gl o3 Al ey shadl) sl g graaall ) cand o5 oy sall s ¢ sl g o) sl ual o 4l Calaig aniul s
e 2ay el S Y dal s see Jea g s SN (i g o A Al 5 jae S5 Anl e ) (e gee z A
rosdlall (S b Calh gl (s (31l8S

fand gl s sall

e gl gl Cilad 0 Ay i cCinans o) 2aY)

flcal oy 5 13l il EO 228 Liad (lagks 1 als sall
Bl g ie dayy5 canl g al Ja g L) (Jlasd cdlliad (ga 1pY)
€Al Ll o 5 b claska 1l sl

CeiY o835 55 3l 1Y)

DA GaE e i s 9555l b s uals el gl

Al s 138 Juadi Dy e 1S 1Y)

Aty Cae | A3Y o )y 5 e (IS jee (8 suaill 2ay ) 4l g yae 0o
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Etkinlik 11: Ogrencilerin yukaridaki hikayeyle ilgili olarak asagidaki sorulara cevap

vermeleri istenir.
¢ yoe (yud 13la -]
¢ enl Y1 il 13 -2
fleiid AV il e -3
 ee Laidn) e -4

BN e S, il g0 -5

SONUC

Dil ve edebiyat birbiriyle etkilesim i¢indedir. Dil edebiyatin olusumuna edebiyat da dilin
olusumuna katki saglamaktadir. Buradan dil calismanin edebiyat, edebiyat calismak oldugu
sonucuna ulagabiliriz. Bu ¢er¢cevede otantik metinler sunan edebiyat dil 6gretim siirecinde biiyiik
onem arz etmektedir. Ciinkii edebiyat hem yabanci dil 6grenmeye imkan verir hem de hedef dilin

kiiltliriinii tanimaya firsat verir.

Bu ¢alismada da imam Hatip Liseleri Arapca 6gretim siirecine katki saglamas1 amaciyla
kisa hikayelerle Arapg¢a 6gretimine iliskin ders plani 6nerisi sunulmustur. Calisma mevcut MEB
Arapga 6gretim miifredati dikkate alinarak hazirlanmigtir. Yapilan bu ¢alismayla 6grencilerin
hedef dildeki becerilerinin gelistirilmesi, Arapgay1 giinliik hayatta kullanabilmeleri, hedef dilin

kiiltiirlinii tanimalar1 hedeflenmistir.

Bu baglamda hikayelerin Arapga Ogretiminde kullanilmasina iligkin su Onerilerde

bulunabiliriz;

e Kisa hikayeleri Arapca Ogretiminde kullanmaya 6zen gosterilmelidir. Ciinkii otantik

Ogeler i¢in bu materyaller 6grenciler i¢in motive edici olacaktir.

e Arapga Ogretim siirecinde yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanmig materyaller yerine kisa
hikayelerin kullanilmas1 6grenmeyi daha eglenceli hale getirecek ve 6grenciler icin tesvik

edici olacaktir.

e Her seviyede uygulanabilecek cesitlilige sahip olan hikayeler tiim seviyeler igin

uygulanabilir.
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e Edebi tiirlerden birisi olan kisa hikayelerin yabanci dil 6gretiminde kullanimina iligkin

bilimsel toplantilar icra edilebilir.

e Kisa hikayelerle Arapca dgretimi siireci i¢in hazirlanacak her tiirlii materyal 6grenenlerin

seviyesi, yasi, sosyal durumu ilgi alan1 vb. hususlar dikkate alinarak hazirlanmalidir.

e Hikayelerle Arapga Ogretim siirecinde segilecek hikdyede yer alan sdzciiklerin

uygunlugu, hikayelerin uzunlugu dikkate alinmalidir.

e Ders plan1 yapilirken metin 6ncesi, metin esnasi ve metin sonrasi etkinlikler seklinde

hazirlanirsa ders daha motive edici olacaktir.
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YENI iISTANBUL TURKCE OGRETIM SETI’NiN KOK DEGERLER ACISINDAN
INCELENMESI

AN EXAMINATION OF THE NEW ISTANBUL TURKISH TEACHING SET IN
TERMS OF ROOT VALUES

Haktan KAPLAN'
Selcuk PEKER"™
Giris

Giliniimiizde ortaya ¢ikan teknolojik, bilimsel ve kiiltiirel gelismeler bireylerde ikinci bir dil
ogrenim gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte egitim, turizm, is, kiiltiirel vb. etkenler
sonucunda ortaya c¢ikan sosyal ve siyasi hareketlilik yabanci dil 6grenme gerekliligini bir
zorunluluga c¢evirmistir. Yabanci dil 6grenmek sadece o dilin gramer kurallarini 6grenmekle
yahut iletisim kurmakla sinirli degildir. Bir dili 6grenmek ayn1 zamanda o dilin kiiltiiriinii ve
degerlerini de O6grenmek demektir. Kiiltiir ve deger kavrami yabanci bir dilin kalict olarak

Ogrenilmesinde yahut bireyin 6grendigi dili utanmadan sikilmadan konugmasinda olmazsa olmaz

iki unsurdur.

Deger kavrami; Tiirkge Sozliikte (2011, 607), “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi ogelerin biitiinii” olarak
tanimlanmaktadir. Raths, Harmin ve Simon (1966’dan aktaran Bybee & Sund, 1990); degerlerin
bireyce benimsenen, toplum tarafindan onaylanan, sonuglar1 6zgiirce ve bilinerek secilen, diger
degerlere tutarli bicimde bagli olan bir yap1 sergiledigini ifade etmektedir. Theodorson “deger”
kavramini sosyal olgularin 6nemliligi ile bireysel eylem ve davraniglar1 yargilamada temel bir
Olciit saglayan ve bir grubun {yelerinin gii¢clii duygusal baglariyla olusmus, soyut ve
genellestirilmis davranis prensipleri olarak tanimlamaktadir (Theodorson 1979’dan akt. Aydin,
2003). Welton ve Mallan ise (1999, 130) “davranisin, gilizelligin, etkililigin ya da kiymetin
standartlar1 olarak hizmet eden diisiincelerdir.” diye tanimlamaktadirlar. Tiim bu tanimlar
degerleri; insanlarin davraniglara yon veren estetik, ahlaki, sosyal ve psikolojik boyutlar olarak
gozler Oniine sermektedir. Kisaca milletlerin sahip oldugu degerler; toplumda nelerin 6nem
tasidigini nelerin tercih edilmesi ve nasil yasanilmasi gerektigini gdsteren kurallar biitiintini

ifade etmektedir.
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Deger egitimi gelecekle ilgili bir olgudur. Yarmin diinyasini dizayn etmek icin bugiiniin
bireylerine temel degerler kazandirilmalidir. Bu kazanimlar sayesinde birey; tiim insanlara deger
verir, toplum igerisindeki farkl kiiltiirler arasinda uzlasmaya katkida bulunur, kiiltiirel ve dilsel
cesitliligi bir zenginlik olarak goriir, ihtiyaci olanlara kars1 yardimsever olur, kiiltiirel mirasinin
farkina varir, sosyal uyumu gelisir, demokratik siireclere aktif katilim saglar, toplumda siddeti,
tacizi ve ayrimciligi reddederek onlemler alir, toplumdaki anlagmazliklari bariscil yollarla

cozmeye calisir (Izgar, 2022: 98-99).

Degerler her toplumda sosyal kontrol mekanizmalaridir. Bu baglamda insanlarin,
toplumlarin hayatin1 diizenlemekte, toplumdaki uzlasiy1, huzuru ve birlikteligi saglamaktadir.
Degerlerine sahip ¢ikan ve onlar1 benimseyen her toplum kiiltiirel degerlerini gelecek kusaklara
aktarmada daha basarili olabilmektedir (Erdem ve Bahsi, 2022: 11). Degerler bireye her anlamda
yol gosterici bir Ozellige sahiptir. S0z gelimi; degerler cocukluk g¢agindan itibaren bireyler
arasindaki iligkileri diizenleyen, ortak veya bireysel karar almayi1 saglayan, basari, hiiziin ve
sosyal iliskiler gibi degerlendirme siire¢lerini diizenleyen bir mekanizmadir. Deger egitimi ile
amaglanan durum; otekilestirilen bir kiiresellesme yerine bireydeki insani egilimleri 6n plana
cikarmak, bolmeyi hedefleyen bir yaklasimdan ziyade herkes i¢in adalet ve yasam kalitesini
yiikselterek insani, etik ve ruhsal degerlerin desteklenmesini saglamak, savas ve siddet
kiiltliriiniin yerini barig, hosgorii ve saygi kiiltiirline doniismesi yoniinde 6n ayak olmaktir
(Kiigiikaydin, 2022: 9). Degerlerin bu 6zelligi yabanci dil 6greniminde de karsimiza ¢ikmaktadir.
S6z gelimi; birey yabanci dil 6grenirken hedef dildeki gramer yapilarini, kelimeleri nerede, ne
zaman, ni¢in ve hangi ortamda kullanilacagin1 6grenmektedir. Bu 6grenme gergeklesirken hedef
dilin kiiltiirel unsurlarinin ve degerlerinin 6gretilmesi zorunluluktur. Ciinkii kiiltiirel unsurlardan
ve degerlerden yoksun bir dil 6gretimi bireyin iletisim esnasinda giicliikler yasamasina sebep
olacaktir. Ogrendigi dilin cografyasinda yasayan bir bireyin toplumda ayiplanmadan ya da
dislanmadan hayatini devam ettirebilmesi, o toplumun deger yargilarini tanimasina ve onlara

uyum gostermesine baglidir (Erdem ve Bahsi, 2022: 12).

Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplar iletisim i¢in gerekli olan dilbilgisi, kelime vb.
ogretiminin yaninda hedef dilin degerlerini, kiiltiirel dgelerini de icermelidir. Bu baglamda
kitaplarda bulunan okuma becerisi ile dinleme becerisini kapsayan metinler olduk¢a 6nemlidir.
Bu metinler hedef dilin lokantada, hastanede, otobiiste, okulda, manavda vb. sosyal ortamlarda
nasil kullanildigin1 gostererek bireyi dilini 6grendigi toplumun kiiltiiriine ve degerlerine hazir
hale getirmektedir. Ayni zamanda bu tarz metinler, bireyde hedef dilin toplumuna kars

farkindalik olusturur. Bu farkindalik hedef dilin bireylerine karst olumlu tutumlarin gelismesine
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katki saglamaktadir. Tiim bu amaclar géz Oniine alindiginda ders kitaplarindaki metinler hedef
dilin kiiltiiriinii ve degerlerini tanitici nitelikte hazirlanmalidir. Bu asamada ders kitaplar1 sadece
resmi miifredata gére hazirlanmamali, ayn1 zamanda sakli miifredat icerisinde yer alan kiiltiirel

Ogeleri ve degerleri de kapsamalidir (Kiligkaya, 2004).

Bir yabanci dili 6§renmek isteyen birey o dilin konusuldugu toplumun deger yargilarini ve
kiiltiirtinii de 6grenmek zorundadir. Toplumun kiiltiiriinden ve degerlerinden uzak metinlerle dil
Ogretmek yahut 6grenmek hedef dili 6grenen bireyi sosyokiiltiirel baglamda 6grendigi dilin
toplumuna uyum saglamasini zorlastiracaktir. Bu kapsamda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirk toplumuna uyumlari, Tiirk toplumundaki sosyokiiltiirel degerleri anlamalar1 ve
ogrenmeleriyle paralel bir sekilde ilerlemektedir. Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi’nde dil 6grenenlerin 6grendikleri dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriiyle ilgili bilginin
diinya bilgisinin bir kismini olusturdugu ve dil &grenenlerin bu bilgilere 6zel olarak dikkat

etmesi gerektigi belirtilmektedir (2001: 102).

Belirli miifredatlara gore hazirlanan ders kitaplar1 hedef dili 6grenecek olan bireyin dil
yeterligini gelismesine yardim ettigi gibi bu kitaplarin o dili konusan toplumun sosyokiiltiirel
temellerini ve deger yargilarini da yeterli belirli dl¢lide icermesi gerekmektedir. Buradan ders
kitaplarinin tamamen O&gretilen dilin kiiltiiriine yonelik olugmasi sonucu ¢ikarilmamalidir.
Kitaplar bireylerin dilini 6grendikleri toplumda ihtiyaclarini kolaylikla karsilayabilecekleri ya da
kiiltiirel farkliliklardan kaynakli sorun yasamamalarini saglayacak mahiyette hazirlanmalidir

(Istkoglu, 2019: 554).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin bireylerin Tiirk
toplumunu anlama ve tanima silirecinde Onemli bir unsur oldugunu ifade etmek gerekir.
Kullanilan ders kitaplari, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde ana ders materyali
konumundadir. Ogretim takip edilen kitapla birlikte siirdiiriiliir. Belirli planlar dahilinde
gerceklesen Tirkge Ogretiminde hem Tiirk kiiltlirline yonelik metinlerin kullanilmasi hem de
sec¢ilen metinlerin Tiirk toplumunun deger yargilarim1 yansitmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
ders kitaplarinda 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel zenginliklerin farkina varmalar1 i¢in atasozii,

deyim, kalip ifade, siir, mani, tekerleme, masal ve hikayelerden faydalanilmalidir.

Alan yazinda yabancilara Tiirkge 0gretimi alaninda degerler egitimi ile ilgili ¢alismalar
(Aksoy, 2015; Karakus, 2018; Ergelik, 2019; Satik ve Keskin, 2019; Ergelik ve Yesilyurt, 2020,
Isikoglu, 2020, Erdem ve Bahsi, 2022) bulunmaktadir. Ancak bir yabanci dil olarak Tiirkge

dgretim seti biitiin olarak incelenmemistir. Calismada Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki

33



ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan metinler ve etkinlikler, aktardiklar1 degerler bakimindan

incelenmistir.
Amacg

Bu calismanin amaci, Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti'nde yer alan ders ve ¢alisma
kitaplarinin, MEB’in belitlemis oldugu Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer alan “10 kok
deger” (adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) {izerinden incelemek, kitaplardaki deger unsurlarimi siniflandirip bunlarin
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimindeki dnemini ortaya koymak ve tespit edilen degerlerin kur

diizeylerine gore dagilimlarini belirlemektir.
Yontem

Bu calisma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla
dokiiman analizi tekniginden faydalanilmistir. Dokiiman incelemesi veya analizi, arastirilmasi
amaclanan olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan ve tek basina da
veri toplama araci olarak kullanilabilen bir veri toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Yontem; “belgesel gozlem”, “var olan kayit ya da belgelerin veri kaynagi olarak sistemli
incelenmesi”, “kitaplik arastirmasi” ve “belge taramasi1” olarak da adlandirilmaktadir (Karasar,
2010). Eylem arastirmalarinda verilerin birden fazla kaynaktan toplanmasi verilere ve olaylara
farkli agilardan bakmayir miimkiin kildigindan arastirmay1 giiclii hale getirmektedir (Johnson,
2002). Bu nedenle arastirmada veri ¢esitligini saglamak amaciyla nicel veri toplama yontemleri
de kullanilmigtir. Arastirmada, nicel betimsel veri analiz yontemlerinden grafik gosterim metodu

degerlerin seviyelere gore dagilimlarini igermektedir.

Bu arastirmanin evrenini Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi i¢in hazirlanan kitap setleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi 2020 (Al, A2, Bl, B2) ve 2021 (C1) yillarinda
basilmis olan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti’dir. Yeni Istanbul
Tiirkce Ogretim Seti Fatma BOLUKBAS, Mehmet Yal¢in YILMAZ ve Funda KESKIN’in
editorliiginde A1, A2, B1, B2 ve C1 olmak iizere bes dil diizeyi i¢in hazirlanmis yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretim setidir. Sette bes ders kitabi, bes caligma kitabi, dinleme ve video
kayitlarina ait karekodlar yer almaktadir. Sette bulunan kitaplar Avrupa Dilleri Ortak Basvuru
Metninde yer alan kazanimlara uygun olarak secilen konu alanlarina gore diizenlenmis alti

iiniteden olusmaktadir.
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Tablo 1 Orneklemde Yer Alan Ders ve Calisma Kitaplarinin Listesi

A1l Ders Kitabi
A1 Caligma Kitab1 Bagslangi¢ Seviyesi
A2 Ders Kitabi

A2 Calisma Kitabi1

B1 Ders Kitabi

B1 Caligsma Kitab1 Orta Diizey Seviyesi
B2 Ders Kitab1

B2 Caligma Kitab1

C1 Ders Kitab1 Ileri Diizey Seviyesi

C1 Calisma Kitabi

Veri Toplanmasi

Veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kok degerler dlgiit olarak almmustir. Degerler, ders ve calisma
kitabinda yer alan metinlerde, etkinliklerde ve alistirmalarda bulunan ciimlelerden tespit
edilmistir. MEB’in belirlemis oldugu 10 kok deger temasinda yer alan; adalet, dostluk, diiriistliik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik degerlerinin Yeni

Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki varlik yokluk durumlari tespit edilmeye galisilmustir.
Verilerin Analizi ve Bulgular

Calismada elde edilen veriler, betimsel analiz yaklasimina goére incelenmistir. Bu
yaklasimda caligsmalardan elde edilen veriler belirlenen temalara gore yorumlanir. Dolayisiyla
calismadan toplanan verilerin orijinal haline sadik kalinmasi gerektiginden aragtirmaya konu
olan metinlerden alinan veriler dogrudan alintilamayla verilmistir. Dogrudan alintilamayla 6rnek

ciimleler yazilirken ifadelerin almdig1 seti belirtmek amaciyla Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim
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Seti’nin kisaltmas1 olarak YITOS, ifadenin hangi kitaba ait oldugunu gostermek i¢in de DK (ders
kitab1) ve CK (caligsma kitab1) kisaltmalar1 kullanilmis, devaminda ise ilgili 6rneklerin sayfa

numaralar1 verilmistir.

Bu alintilamalar sonucunda ¢alismanin bulgular kismi olusturulmustur. Calismada Yeni
Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde yer alan degerlere ait herhangi bir frekans ve yiizde
hesaplamas1 yapilmamustir. Calisma kapsaminda Tirkc¢e Ogretim programinda yer alan ve
dogrudan verilmesi hedeflenen 10 kok deger, drneklemi olusturan Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim
Seti'nde incelenmis, ardindan Yeni Istanbul Tiirke Ogretim Seti’nde benzer degerlere ait
ifadeler belirlenerek listelenmistir. Tespit edilen degerlerden Ornekler ilgili bagliklar altinda
verilmistir. Arastirma neticesinde inceledigimiz Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde tespit

edilen degerlere iliskin veri agsagidaki grafikte gdsterilmistir.
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Grafik 1 Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Setinde Yer Alan K&k Degerler

Grafikte yer alan degerlerin tespitinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda
yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerler temasi dlgiit olarak
alimmigtir. Degerler, ders ve calisma kitabinda yer alan okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerini kapsayan metinler ile dilbilgisi alistirmalarini igeren etkinliklerde yer alan
ctimlelerden hareketle tespit edilmistir. Yapilan tespitlerde ders kitaplari ve ¢aligma kitaplart ayri
ayr1 gosterilmemis bunun yerine kur bazl bir inceleme yapilmistir. Bu baglamda Inceledigimiz
kitap setinde en fazla rastlanan deger sorumluluk (180) degeridir. Bunu sevgi (174) degeri takip
etmektedir. Daha sonra sirastyla 6z denetim (133), yardimseverlik (121), dostluk (88), sayg1 (86),
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adalet (78), sabir (48), vatanseverlik (46) ve diiriistliik (32) degerleri gelmektedir. Degerlerin kur
diizeylerine gore dagilimlarina baktigimizda ise sirastyla C1 (285), B2 (277), B1 (226), A1 (107)
ve A2 (91) olarak siralanmistir. Tespit edilen bu degerlerde herhangi bir beceri ayrimina
gidilmemistir. Degerlerin okuma, dinleme, konugma, yazma becerilerine ve dilbilgisi

alistirmalarina gore tespitini iceren veriler asagidaki grafiklerde gosterilmistir.
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Grafik 2 Degerlerin Okuma Becerisine Dagilimi1

Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan okuma becerisi ile ilgili metinlerde en ¢ok
rastlanan kok degerler sevgi (41) ve yardimseverlik (41) degerleridir. Bu degerleri sirasiyla 6z
denetim (34), dostluk (30), sorumluluk (24), adalet (20), sayg1 (16), sabir (14), vatanseverlik (9)
ve diiriistlik (3) degerleri takip etmektedir. Seviye bazinda bakildiginda sayisal olarak en ¢ok
deger C1 seviyesindedir (77). Sonrasinda sirasiyla B1 (48), B2 (42), Al (34) ve A2 (31)

seviyeleri gelmektedir.
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Grafik 3 Degerlerin Dinleme Becerisine Dagilimi

Grafik 3’te kok degerlerin dinleme becerisine dagilimi gosterilmistir. Bu kapsamda sevgi
degeri (16) dinleme becerilerinde en ¢ok yer alan deger konumundadir. Bu degeri dostluk ve
yardimseverlik (8’er) degerleri takip etmektedir. Sonrasinda sirasiyla vatanseverlik (6), 6z
denetim (4), sorumluluk (3), sabir (2) ve saygi (2) degerleri dinleme becerilerine yansiyan
degerler konumundadir. Dinleme becerilerinde tespit edilmeyen degerler ise adalet ve diiriistliik
degerleridir. Dinleme becerilerinde yer alan degerlerin sayisal verileri seviyelere gore sirasiyla

C1(18), Al (11), B2 (8), B1 (7) ve A2 (5) seklindedir.
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Grafik 4 Degerlerin Konugma Becerisine Dagilimi
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Kok degerlerin Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti'nde konusma becerilerindeki
dagilimlarina bakildiginda sadece B2 ve Cl1 seviyelerinde yer aldigi goriilecektir. Konusma
becerisinde tespit edilen degerler sevgi (4), vatanseverlik (4) ve adalet (2) degerleridir. C1
seviyesi, degerlerin konugma becerisine yansimast bakimindan ilk siradadir. Bu durumu bahsi
gecen degerlerin soyut olmasiyla aciklamak dogru olacaktir. Nitekim yabanci dil 6grenen birey
konusma becerisini gelistirmek i¢in dncelikle somut unsurlardan yararlanmakta, sonrasinda dile
olan hakimiyetinin gelismesi ve hedef dilin deger yargilar1 ile kiiltiir unsurlarint 6grenmesi

neticesinde soyut unsurlar1 da konusma becerisine katmaktadir.
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Grafik 5 Degerlerin Yazma Becerisine Dagilimi

Grafik 5’te degerlerin yazma becerisine dagilimlar1 gosterilmistir. Bu kapsamda yazma
becerisinde sevgi (3), adalet (1), dostluk (1), vatanseverlik (1) ve yardimseverlik (1) degerleri
tespit edilmistir. Grafik 5’te yer alan veriler grafik 4’teki verilerle uyusmaktadir. Zira her iki
beceri de iiretici dil becerileridir. Dolayisiyla Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’nde konusma ve

yazma becerilerinde degerlerin kullanimina B2 seviyesinde baslandigi

39



goriilmektedir.
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Grafik 6 Degerlerin Dilbilgisi Alistirmalarina ve Etkinliklerine Dagilimi

Grafik 6°da Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan dilbilgisi alistirmalarinda ve
etkinliklerdeki kok degerlerin verileri gosterilmistir. Bu kapsamda sorumluluk degeri (154) sette
yer alan dilbilgisi alistirmalarinda ve etkinlerinde en sik rastlanan degerdir. Bu degeri sirasiyla
sevgi (108), 6z denetim (96), saygi (68), yardimseverlik (65), adalet (53), dostluk (48),
vatanseverlik (32), sabir (31) ve diiriistlik (29) degerleri izlemektedir. Alistirmalarda ve
etkinliklerde yer alan degerlere seviye bazli bakildiginda en ¢ok degerin B2 (222) seviyesinde
yer aldig1 goriilmektedir. B2 seviyesini sirastyla B1 (178), C1 (165), A1 (62) ve son olarak A2
seviyesi (56) takip etmektedir. Bu grafik on kok degerin kitaplarda yer alan dilbilgisi
alistirmalarina diizenli dagilmadiginin bir gostergesidir. B2 seviyesinde degerlerin yogun olarak
kullanimin1 bu seviyedeki dilbilgisi yapilariyla agiklamak dogru olacaktir. Zira B2 seviyesi
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde en yogun dilbilgisi yapilarinin yer aldigi seviye
konumundadir. Dolayisiyla B2’seviyesinde kullanilan degerlerin sayica fazla olmasi bu sekilde

aciklanabilir.
Kok Degerlerin Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’ndeki Dagilimlar

Calismanin bu béliimiinde Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki ders ve calisma

kitaplarinda yer alan kok degerlerin seviyelere gore dagilimi tablolar halinde gosterilmistir.

Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Adalet Kok Degerinin Dagilumi
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Calisma kapsaminda incelenen arastirma materyallerinde yer alan adalet kok degerinin

seviyelere gore dagilimlar ve sayilari Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Adalet Kok Degeri

Al - 1 1
A2 - 2 2
B1 16 7 23
B2 15 8 23
Cl 20 9 29
Toplam 51 27 78

Tablo 1°de goriildiigii iizere Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki ders ve calisma
kitaplarinda toplam 78 adalet degeri tespit edilmistir. Adalet degerinin ders ve calisma
kitaplarma dagilimi su sekildedir: Al caligma kitabinda 1; A2 calisma kitabinda 2; B1 ders
kitabinda 16, ¢alisma kitabinda 7; B2 ders kitabinda 15, ¢alisma kitabinda 8; C1 ders kitabinda
20, caligma kitabinda 9. Bununla birlikte A1 ve A2 ders kitaplarinda adalet degeri iceren
herhangi bir unsur tespit edilememistir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda adalet kok degerinin
en fazla C1 (23) seviyesinde yer aldig1 yer aldig1 belirlenmistir. Onu sirasi ile B1-B2 (23’er), A2
(2) ve Al (1) seviyeleri takip etmektedir.

Asagida her seviyeden adalet kok degerine iliskin 6rnek ifadeler verilmistir.

Evde is boliimii yapiyoruz. Marjan yemek yapiyor, Milena ve ben temizlik yapryoruz.
(YITOS, A1-CK: s. 27)

Anne ve baba kartal yumurtalarini sirayla yuvada bekler. (YITOS, A2-CK: s. 32)

Patronlarim bu ayki yiiksek performansimdan dolayt ikramiye verecekler. (YITOS, B1-DK:
s. 45)

Ehliyetine el konuldu, cezan bitene dek trafige ¢cikamazsin. (YITOS, B2-DK: s. 51)
Ayrica ortada bir haksizlvk varsa bence buna sessiz kalmamahsin. (YITOS, C1-CK: s. 17)

Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Dostluk Kok Degerinin Dagilim
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Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplardaki dostluk kok degerine iliskin veriler Tablo

2’de yer almaktadir.

Tablo 2 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Dostluk Kok Degeri

Al 14 4 18
A2 2 2 4

B1 8 4 12
B2 19 11 30
Cl 12 12 24
Toplam 55 33 88

Tablo 2’ye gore Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’ndeki ders ve calisma kitaplarinda
toplamda 88 dostluk degeri yer almaktadir. Bu kapsamda Al ders kitabinda 14, calisma
kitabinda 4; A2 ders kitabinda 2, calisma kitabinda 2; B1 ders kitabinda 8, ¢alisma kitabinda 4;
B2 ders kitabinda 19, galigma kitabinda 11 ve son olarak C1 ders kitabinda 12, ¢aligma
kitaplarinda 12 dostluk degeri tespit edilmistir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda ise dostluk
degerine en fazla yer veren dokiimanin B2 (30) seviyesi oldugu goriilmiistiir. Bu seviyeyi sirast

ile C1 (24), A1 (18), B1 (12) ve A2 (4) diizeyleri takip etmektedir.
Asagida kitaplarda yer alan dostluk kok degerine iligskin 6rnekler yer almaktadir.

Arkadaslarimin hepsi farkl iilkelerden geliyor. Hepimiz ¢ok iyi anlastyoruz. Beraber ¢ok
glizel zaman gegiriyoruz. Dersten sonra yemek yiyoruz sonra yurda déniiyoruz. Biz aymi yurtta

kaliyoruz. (YITOS, A1-DK: s. 76)

En iyi ii¢c arkadasim ve ben Alacati'da birlikte sekiz giinliik bir tatil yaptik. (YITOS, A2-
DK: s. 20)

Arkadaslarimin gelmesine ¢ok sevindim. (YITOS, B1-CK: s. 15)

Arkadas canlist kisiler arkadaslarina deger verir, baska insanlarla kolayca arkadas olur.

(YITOS, B2-DK: s. 15)

Ailesini kaybetti ama en azindan dostlariyla teselli buluyor. (YITOS, C1-DK: s. 40)
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Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Diiriistliik Kok Degerinin Dagilim

Incelenen Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan

diiriistliik kok degerine ait veriler Tablo 3 'te yer almaktadir.

Tablo 3 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Diiriistliilk Kok Degeri
.

Al - - -

A2 2 3 5

B1 1 5 6

B2 9 5 14

Cl 5 2 7

Toplam 17 15 32

Tablo 3 incelendiginde diiriistliik kok degerine iliskin Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim
Seti ‘nin A2 ders kitabinda 2, ¢alisma kitabinda 3; B1 ders kitabinda 1, ¢alisma kitabinda 5; B2
ders kitabinda 9, ¢alisma kitabinda 5; C1 ders kitabinda 5, ¢aligma kitabinda 2 olmak tizere
toplamda 32 deger tespit edilmistir. Al seviyesindeki kitaplarda ise diirtistliik kok degerine
iliskin herhangi bir unsur tespit edilememistir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda diiriistliik kok
degerine en fazla B2 seviyesinde rastlanmistir. Bu seviyeyi sirasiyla C1 (7), B1 (6) ve A2 (5)

seviyeleri takip etmektedir.

Diiriistliik kok degerine iliskin Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde yer alan 6rneklerden

bazilar1 agagida verilmistir.
Annenize yalan séylemeyin! (YITOS, A2-DK: s. 10)
Sizin dogrulart séylemeniz hepimiz icin ¢cok onemli. (YITOS, B1-CK: s. 12)
Dogru soylemeyen insanlar sevilmez. (YITOS, B2-DK: s. 56)
Sunu unutma ki ben asla yalan séylemem. (YITOS, C1-DK: s. 101)

Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’'nde Yer Alan Oz Denetim Kok Degerinin

Dagilim
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Incelenen sette 6z denetim kok degerinin sayis1 ve bu kok degere iliskin 6rnek ifadeler

Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Oz Denetim K&k Degeri
| KPR DeEeh Cleekew e
A3 s
A2 9 7 16
B1 38 8 46
B2 10 9 19
Cl 44 4 45
Toplam 98 29 133

Tablo 4 incelendiginde 6z denetim kok degerine iliskin Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti
kitaplarinda A1 ders kitabinda 3, ¢aligma kitabinda 1; A2 ders kitabinda 9, ¢alisma kitabinda 7;
B1 ders kitabinda 38, calisma kitabinda 8; B2 ders kitabinda 10, ¢calisma kitabinda 9 ve C1 ders
kitabinda 44, calisma kitabinda 4, toplamda 133 adet 6z denetim kok degerinin tespit edildigi
goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda 6z denetim kok degerine en fazla yer veren

dokiimanin B1 (46), C1 (45), B2 (19), A2 (16) ve A1 (4) oldugu saptanmistir.
Oz denetim kok degerine iliskin 6rnek ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.
Yemek yedikten diglerimi fircaliyorum. (YITOS, A1-DK: s. 97)

Uziilme ¢iinkii aslhinda o tas senin degildi, sen o tast buldun. Zaten zengin olduktan sonra
cok degistin. Kotii bir insan oldun. Para hayattaki en énemli sey degildir. Insanlarin kalbini

kazanmak daha onemlidir. (YITOS, A2-DK: s. 66)
Ben haftada en az ii¢ giin spor yaparak temiz hava alirim. (YITOS, B1-CK: s. 5)

Yataktan kallip dogru dusa girerim. Kahvalti yaptiktan sonra mutlaka tiras olurum ve

giyinirim. (YITOS, B2-CK: s. 30)

Zamana yenilmeyip onu kontrol ederek bagsarimin anahtarini elinizde tutabilirsiniz.

(YITOS, C1-DK: s. 14)

Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Sabir Kok Degerinin Dagilimi
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Incelenen sette sabir kok degerinin sayist ve bu kok degere iliskin 6rnek ifadeler Tablo 5’te

yer almaktadir.

Tablo 5 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Sabir Kok Degeri

Al - - -
A2 4 3 7
B1 6 2 8
B2 4 9 13
Cl 17 3 20
Toplam 31 17 48

Tablo 5’e bakildiginda sabir kok degerine iliskin A2 ders kitabinda 4, ¢alisma kitabinda 3;
B1 ders kitabinda 6, ¢alisma kitabinda 2; B2 ders kitabinda 4, calisma kitabinda 9 ve C1 ders
kitabinda 17, calisma kitabinda 3 toplamda ise 48 kok deger tespit edildigi goriilmektedir.
Kitaplara kur bazli bakildiginda sabir kok degerine en fazla yer veren dokiimanin C1 (20) oldugu
saptanmustir. Onu sirasi ile B2 (13), B1 (8) ve A2 (7) diizeyleri takip etmektedir. Al seviyesinde

ise sabir kok degerine rastlanmamustir.

Sabir kok degerine iliskin A2, B1, B2 ve C1 seviyelerindeki ders ve ¢alisma kitaplarindan

alian ornekler asagida verilmistir.

Orville birinci denemede 12 saniyede 37 metre uctu. O giinkii son denemede, 59 saniyede

280 metre uctu. (YITOS, A2-DK: 42)
Iki yil bocaladik ama sonra isler diizeldi. (YITOS, B1-DK: s. 34)

Bir sene boyunca ¢ok sikinti ¢cektim neyse ki sonunda sinavi kazandim. (YITOS, B2-CK: s.
44)

Ben her tiirlii zorluga katlanirim yeter ki isin sonunda basarili olalim. (YITOS, C1-CK: s.
33)

Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Saygi Kok Degerinin Dagilimi
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Incelenen kitaplarda saygi kok degerinin verileri ve bu kok degere iliskin &rnek ifadeler

Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Saygi Kok Degeri
| Kohoml e Cleee Tem
A s s
A2 4 5 9
B1 10 7 17
B2 26 14 40
Cl 13 2 15
Toplam 58 28 86

Tablo 6 incelendiginde Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’nde saygi kok degerinin Al
ders kitabinda 5; A2 ders kitabinda 4, calisma kitabinda 5; B1 ders kitabinda 10, c¢alisma
kitabinda 7; B2 ders kitabinda 26, calisma kitabinda 14; C1 ders kitabinda 13, ¢alisma kitabinda
2 olmak {lizere toplamda 86 yerde gectigi tespit edilmistir. Kitap kur bazinda incelendiginde ise
en ¢ok saygi kok degerinin B2 (40) seviyesinde oldugu saptanmistir. Bu diizeyi sirasiyla B1 (17),
C1 (15), A2 (9) ve son olarak A1 (5) seviyesi takip etmistir. Al seviyesinde saygi kok degerine
iligkin unsurlar sadece ders kitabinda (5) olup calisma kitabinda saygi degeri igeren herhangi bir

bulguya rastlanilmamistir.
Sayg1 kok degerine iligkin 6rnekler su sekildedir:
Kahvaltidan sonra kiiciik cocuklar biiyiiklerin ellerini optii. (YITOS, A1-DK: s. 93)
Annemden izin almadan bir yere gidemem. (YITOS, A2-DK: s. 107)

Bizim kiiltiiriimiizde de baska bir sehirden ya da iilkeden bir misafir gelirse onu evimize

davet ederiz. (YITOS, B1-CK: s. 38)
Ogretmeni mi seviyorum, sayryorum da. (YITOS, B2-DK: s. 134)

Tiirkiye'de yabanct birisine hitap ederken erkek veya kadin olugsuna gore “amca/teyze” ya
da “abla/agabey” gibi ifadeler siklikla kullanilir. Tiirklerde saygi ifadesi olarak gosterilen bir
davranis bigimi de el opmedir. Bu hareket yasc¢a kiiciik olanlarin saygi ve sevgilerini gostermek

icin biiyiiklerin ellerini opiip alinlarina gotiirmeleri seklinde uygulanan geleneksel bir davranis
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bicimidir. El épen veya eli dpiilen kisinin erkek ya da kadin olmasinin onemi yoktur. Yash bir
erkek veya kadimin tamdik olsun olmasin herhangi bir gence "oglum", "kizim" ya da her ikisini
de kapsayabilen "eviadim", "¢ocugum" gibi kelimelerle hitap etmesi, Tiirk toplumunda ¢ok

rastlamr. (YITOS, C1-DK: s. 71)
Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Sevgi Kok Degerinin Dagilimi

Incelenen Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan

sevgi kok degerine ait veriler Tablo 7°de yer almaktadir

Tablo 7 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Sevgi Kok Degeri
.

Al 24 11 35

A2 13 7 20

Bl 23 7 30

B2 24 16 40

Cl 33 16 49

Toplam 117 57 174

Tablo 7°de sevgi kok degeri Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’nde en ¢ok rastlanan ikinci
deger konumundadir. Al ders kitabinda 24, caligma kitabinda 11; A2 ders kitabinda 13, ¢alisma
kitabinda 7; B1 ders kitabinda 23, ¢alisma kitabinda 7, B2 ders kitabinda 24, ¢aligma kitabinda
16 ve son olarak C1 ders kitabinda 33, ¢alisma kitabinda ise 16 adet olmak {izere toplamda 174
sevgi unsuru igeren ciimle, kelime, kalip tespit edilmistir. Sevgi degerine kur diizeyinde
baktigimizda C1 (49), B2 (40), B1 (30), Al (35) ve A2 (20) seklinde bir siralama karsimiza
cikmaktadir.

Incelenen Yeni istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki ders ve ¢alisma kitaplarindan dogrudan

alintilamayla alinan ve sevgi kok degerini igeren 6rnek climleler asagida verilmistir:

Benim biiyiik bir ailem var. Hepimiz bayram ve tatillerde bir araya geliyoruz. Stk sik

telefonda goriisiiyoruz. Onlart ¢cok seviyorum. (YITOS, A1-DK: s. 106)

“Allah’tim! Ya beni tasa gevir ya da sevgilimi geri getir!” diye dua etmis. Allah kizin
duasini kabul etmis ve kizi tasa ¢evirmis. (YITOS, A2-DK: s. 76)
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Gozlerimi kapatir kapatmaz birisi elimi tuttu. Gozlerimi aginca o minik ¢ocugu gordiim.
Cok korkmustu ve gézlerimin igine bakarak elimi tutuyordu. Ikimiz de birbirimize giiliimsedik.
(YITOS, B1-CK: s. 42)

Annesi dlene kadar evlenmedi, hep onunla ilgilendi. (YITOS, B2-DK: s. 39)

Sen benim kuvvet, iyilik, akil, hareket, sanat, insanlk, yurtseverlik, bende bulunan ne
kadar iyi sey varsa hepsinin kaynagisin. Eger sana hayatimda hi¢ olmazsa dort bes sene once

rastlasaydim simdikinden bes kat kuvvetli, iyi bir insan ve verimli bir sair olurdum. Senden

onceki hayatimi bu bakimdan kaybedilmis bir émiir parcast sayryorum. (YITOS, C1-DK: s. 37)

Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Sorumluluk Kék Degerinin

Dagilim

Incelenen sette sorumluluk kok degerinin sayist ve bu kok degere iliskin 6rnek ifadeler

Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Sorumluluk Kok Degeri
I

Al 15 8 23

A2 7 2 9

B1 38 14 52

B2 39 18 57

Cl 30 9 39

Toplam 130 51 181

Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde en cok tespit edilen deger, sorumluluk kok
degeridir. Sorumluluk kdk degeri A1 ders kitabinda 15, ¢aligsma kitabinda 8; A2 ders kitabinda 7,
calisma kitabinda 2; B1 ders kitabinda 38, ¢alisma kitabinda 14; B2 ders kitabinda 39, ¢alisma
kitabinda 18; C1 ders kitabinda 30, calisma kitabinda 9 olmak iizere toplam 181 defa
kullanilmigtir. Sorumluluk kok degerine kur diizeyinde bakildiginda ise en cok B2 (57)
seviyesinde kullanildig1 goriilmektedir. Bu seviyeyi sirastyla B1 (52), C1 (39), A1 (23) ve A2 (9)
takip etmistir.
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Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde tespit edilen sorumluluk kék degerine iliskin

orneklerden bazilar1 agsagidadir:

Benim iki ¢ocugum var. Sabahlar: ¢ok erken kalkiyorum. Esime ve ¢ocuklarima kahvalti
hazirlyyorum. Sonra esim ise, ¢ocuklarim okula gidiyor. Ben evi temizliyorum ve yemek

pisiriyorum. (YITOS, A1-DK: s. 51)
Derslerini bitirmeden arkadasina gidemezsin. (YITOS, A2-DK: s. 107)
Ben hafta sonu evimi temizleyip camasirlarimi yikadim. (YITOS, B1-CK: s. 5)
Simdi tiim odevlerimi tamamlamadan asla disar ctkmayacagim. (YITOS, B2-CK: s. 13)
Bugiiniin igini yarina birakma. (YITOS, C1-DK: s. 13)

Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde Yer Alan Vatanseverlik Kok Degerinin

Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplardaki vatanseverlik kok degerine iliskin veriler

Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Vatanseverlik Kok Degeri

Al 3 1 4
A2 2 1 3
B1 6 5 11
B2 9 2 11
C1 17 - 17
Toplam 37 9 46

Tablo 9 incelendiginde vatanseverlik kok degerine iliskin A1 ders kitabinda 3, calisma
kitabinda 1; A2 ders kitabinda 2, calisma kitabinda 1; B1 ders kitabinda 6, ¢alisma kitabinda 5;
B2 ders kitabinda 9, ¢alisma kitabinda 2; C1 ders kitabinda 17 toplamda 46 adet kok degerin
tespit edildigi goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda vatanseverlik kok degerine en
fazla yer veren dokiimanin C1 (17), ders kitabi1 oldugu saptanmigtir. Onu sirasi ile B1 ve B2

(117er), Al (4) ve A2 (3) diizeyleri takip etmektedir.
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Vatanseverlik kok degerine iliskin 6rnek ifadelerden bazilarina asagidadir:

Biz Iranhlar icin yilbasi Nevruz'dur. Benim ailem de Nevruz'a c¢ok onem veriyor ve

lilkemizde iki hafta tatil var. (YITOS, A1-DK: s. 95)

Iyi bir komutan ve devlet adamiydi. 1453 'te Istanbul’u fethetti ve “Fatih” unvanni aldi.
(YITOS, A2-DK: s. 30)

Toplumun zor giinlerde birbirine destek olmast biitiin iilke i¢in faydalidir. (YITOS, B1-CK:
s. 15)

Diikkanin en ¢ok tercih edilen gazozunu ise o giin diikkdna gelen miisterilerin
memleketleri belirliyor; ciinkii herkes kendi sehrinin gazozunu i¢cmek istiyor. (YITOS, B2-DK: s.
63)

Her Tiirk’iin erkek ya da kadin yaslandiginda geriye doniip baktiginda; “Vatanima ne gibi
bir fayda saglayabildim?” diye diisiinmesi lazim. Ancak o zaman rahat uyursun. (YITOS, C1-
DK: s. 22)

Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Seti’nde Yer Alan Yardimseverlik Kok Degerinin

Dagilimi

Incelenen kitaplarda yardimseverlik kok degerinin verileri ve bu kok degere iliskin &rnek

ifadeler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10 Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Yardimseverlik Kok Degeri

Al 8 9 17
A2 8 8 16
B1 21 6 27
B2 17 13 30
Cl 23 8 31
Toplam 77 44 121

Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti Al ders kitabinda 8, ¢alisma kitabinda 9; A2 ders
kitabinda 8, calisma kitabinda 8; B1 ders kitabinda 21, ¢alisma kitabinda 6; B2 ders kitabinda 17,
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caligma kitabinda 13; C1 ders kitabinda 23, calisma kitabinda 8 adet yardimseverlik kok degeri
tespit edilmistir. Yardimseverlik kok degerine kur bazinda bakildiginda ise en ¢ok C1 (31)
seviyesinde yer aldigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla B2 (30), B1 (27), A1 (17) ve A2 (16)

seviyeleri takip etmistir.

Incelenen Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Seti’ndeki kitaplardan tespit edilen yardimseverlik

kok degerine iliskin bazi1 6rnekler asagidadir:

Marjan, Istanbul Universitesinde Tiirkce 6greniyor. Evde ben onun derslerine yardim

ediyorum. (YITOS, A1-CK: s. 27)

Her yil lokantanin geliri ile Kimsesiz Cocuklar Vakfina yardim ediyorum. (YITOS, A2-DK:
s. 28)

Tiirkiye 'nin iicra bir kosesinde diinyaya geldi. Cift¢i bir ailenin ¢ocuguydu ve ailesine

yardim ederek biiyiidii. (YITOS, B1-DK: s. 33)

Muavinler, otobiiste sofore yardim ediyorlar. Bazen de yolcularin bir problemi ya da istegi

oldugu zaman onlara yardim ediyorlar. (YITOS, B2-CK: s. 15)

Tiirkiye 'de genellikle kirsal yerlesim bélgelerinde, kéy halkindan bir¢ok kisi toplanip el
birligiyle, hep birlikte ¢alisip isleri bitirirler. Ornegin kdyde yasayanlar bir araya gelerek tarla
siirer, hayvanlara bakar; muswr, findik, zeytin ve meyveleri toplar. Imece sayesinde herkes
birbirine yardim eder ve isler ¢abuk biter. Imece, el ele vererek isleri bitirmektir. Bu kiiltiir;

yardimlasmanin ve dayanismanin gercek bir ornegidir. (YITOS, C1-DK: s. 94)
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullamlan Yeni Istanbul Tiirkce
Ogretim Seti’ndeki on ders kitabt MEB’in Tiirk¢e 6gretim programlari (2018) igin belirledigi 10
kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) ¢ercevesinde incelenmistir. Calisma kapsaminda incelenen bes ders kitab1 ve bes
calisma kitabinda 10 kok degerin tamamina ait 6rnekler mevcuttur. Kitaplarda toplamda 986
deger yer almaktadir. Bu durum dikkate alindiginda Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nin
degerler egitimi acisindan olduk¢a zengin 6rneklere sahip oldugu rahatlikla sdylenebilir. Yapilan
incelemelerde en fazla yer verilen kok degerlerin sorumluluk ve sevgi, en az yer verilen kok
degerlerin ise diirlistlik ve sabir oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen kok degerlerin kur
diizeylerine gore dagilimlarina bakildiginda C1 (285), B2 (277), B1 (226), A1 (107) ve A2 (91)

seklindeki bir siralamayla karsilagilmaktadir. Incelenen Tiirkge dgretim setinde bagka degerlerin
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de oldugu muhakkaktir. Ancak ¢alismada MEB’in belirlemis oldugu on kdk deger esas alindigi

icin diger degerler bu calismaya dahil edilmemistir.

Calismada Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Seti’nde yer alan kitaplar ayr1 ayr1 incelenmistir.
Ders ve calisma kitaplarinda yer alan dort temel beceri (okuma, dinleme, konusma ve yazma) ile
dilbilgisi 6gretimi i¢in kullanilan alistirmalar ve etkinliklerde kok degerlerin ne olciide yer
aldigina dair tespitler yapilmistir. Bu baglamda ders ve ¢alisma kitaplarindaki okuma becerisinde
en c¢ok rastlanan kok degerler sevgi ve yardimseverlik degerleridir. En az tespit edilen deger ise
diiriistliik ve vatanseverlik kok degerleridir. Dinleme becerisine bakildiginda sevgi degeri en ¢ok
yer alan deger konumundadir. En az yer alan kok deger ise sabir ve saygi degerleridir. Adalet ve
dirtistlik kok degerleri ise dinleme becerilerinde tespit edilemeyen degerlerdendir. Kok
degerlerin konugma becerilerindeki dagilimlar: incelendiginde sadece B2 ve C1 kitaplarinda yer
aldiklart goriilmiistiir. Bu kitaplarda yer alan konusma becerisindeki degerler adalet, sevgi ve
vatanseverlik degerleridir. Bu ii¢ kok deger icerisinde konusma becerisinde en ¢ok kullanilan
deger, sevgi ve vatanseverlik degerleridir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylere adaletin,
sevginin ve vatanseverligin Onemi, konusma becerisi aracilifiyla aktarilmistir. Konusma
becerisinde tespit edilemeyen diger yedi kok deger (dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sorumluluk, yardimseverlik) diger becerilerde fazlasiyla yer almaktadir. Kok degerlerin yazma
becerisindeki dagilimlarin1 incelendiginde en ¢ok sevgi degeri 6n plana ¢ikmakta, bu degeri
adalet, dostluk, vatanseverlik ve yardimseverlik degerleri izlemektedir. Tespit edilen bu
degerlerin tipki konusma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de sadece B2 ve Cl1
seviyelerinde yer aldig1 goriilmektedir. Yazma ve konusma becerileri tiretici dil becerilerinden
oldugundan iki beceri arasinda bir paralellik goriilmektedir. Ancak tespit edilen degerler
bakimindan bir farklilik s6z konusudur. S6z gelimi konusma becerisinde adalet, sevgi ve
vatanseverlik kok degerleri yer alirken yazma becerisine adi gegen degerlerin yanina dostluk ve
yardimseverlik degerleri de eklenmistir. Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’nde dil bilgisi
ogretiminde kullanilan alistirmalarda tiim kok degerlerin varhigi tespit edilmistir. En cok

kullanilan kok deger sevgi degeri, en az rastlanan kok deger ise diiriistliiktiir.

Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti’ndeki kok degerlerin dagilimini kur bazlh
degerlendirildiginde degerlerin diizensiz bir dagilim i¢inde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Gerek ders
kitabinda yer alan okuma, dinleme, yazma metinleri ile konusma ve dil bilgisi alistirmalari
gerekse caligma kitabinda yer alan okuma metinleri ve dil bilgisi alistirmalarinda kullanilan kdk
deger aktarim referanslarina hem boyutsal olarak daginik bir bi¢imde hem de belirli boyutlarda

yogunlasilmis olarak yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
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Alan yazinda yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretiminde degerler egitimini inceleyen cesitli
calismalar mevcuttur. Boztilki (2018) yapmus oldugu calismada, Gazi Universitesi TOMER B1
kitabini, Schwartz’in simiflandirmasini dikkate alarak degerler egitimi bakimindan incelemistir.
Boztilki c¢alismada adi gecen ders kitabinda en fazla yer alan degerin “6z yoOnelim” ve
“tyilikseverlik”; en az yer alan degerin ise “uyma” degeri oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine
Schwartz’in siniflandirmasi kullanilarak yapilan bir diger ¢alisma Satik ve Kesin’e (2019) aittir.
Satik ve Kesin calismalarinda Yesevi Tiirkce B1 adli yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim kitabini
degerler egitimi bakimindan incelemis, en ¢ok “geleneksellik” en az ise “uyma” degerinin yer
aldigini tespit etmiglerdir. Bu calismada ulagilan bir diger sonug ise ilgili kitabin &gretimin
gerceklestigi bolgenin (Orta Asya’nin) kiiltiirel izlerini tasidigi sonucudur. Yabanci dil olarak
Tiirkce 0gretiminde degerler egitimi {izerine yapilan bir diger calisma Isikoglu (2019)’na aittir.
Isikoglu Yedi iklim Tiirkce C1 Ders Kitabi’m inceledigi ¢alismasinda “adalet”, “diiriistliik”,
“sabir”, “yardimseverlik” degerlerinin metinlerde olduk¢a az sayida yer aldigini tespit etmistir.
Ercelik ve Yesilyurt (2020) tarafindan yapilan bir baska calismada Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum Seti kok degerler agisindan incelenmistir. Inceleme
sonucunda 384 deger aktarimu tespit edilmistir. Bununla birlikte en fazla degerlerin A2 kitabinda
yer aldigi ve en ¢ok bulunan degerlerin “6z denetim” ve “sorumluluk”™ oldugu tespit edilmistir.
Temel seviye 2’de temel seviye 1’den daha fazla deger aktarimi bulunmustur. Erdem ve Bahsi
(2022) tarafindan yapilan bir baska calismada Yedi iklim Tiirke Ogretim Seti ve Gazi
Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan ders kitaplarini incelenmistir. inceleme sonucunda
Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti’ndeki metinlerde en fazla yer verilen degerlerin “sorumluluk”
ve “dostluk™, en az yer verilen degerlerin ise “vatanseverlik” ve “adalet” oldugu; Gazi TOMER
ders kitaplarindaki metinlerinde ise en fazla yer verilen degerlerin “sorumluluk” ve “saygi”; en
az yer verilen degerlerin ise ‘“vatanseverlik” ve “adalet” oldugunu tespit etmiglerdir. Bu

calismada degerlerin kur diizeyine dagiliminin diizensiz oldugu da saptanmustir.

Kur seviyelerini deger aktarim agisindan ele aldigimizda ¢ikmasi beklenen sonug, kur
diizeyi arttikga deger sayisinin artmasi yoniinde olacaktir. Ancak bu konuda yapilan ¢aligmalara
baktigimizda tam tersi bir durum séz konusudur. Karakus (2018) “Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Ders Kitaplarindaki Metinlerde Deger Aktarimi Referanslarinin Yeri” adli ¢calismasinda, Aksoy
(2015) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alaninda Hazirlanan Kitap Setlerinde Yer Alan
Degerler Uzerine Bir Inceleme” adli calismasinda, Aytekin (2015) “Ortaokul Tiirkge Ders
Kitaplarmin Deger Iletimi Agisindan incelenmesi” adli ¢alismasinda, Kaskaya ve Duran (2017)

“IIkokul Tiirkce Ders Kitaplarinin Deger Aktarimi Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda,
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degerlerin seviye farkliliklar1 dikkate alinmadan dagitildigi sonucuna ulasmisladir. Bizim yapmis
oldugumuz ¢alismada ise A1l seviyesinde tespit edilen deger sayis1t A2 seviyesinde tespit edilen
deger sayisindan fazladir. Bununla birlikte diger kurlar arasinda diizenli bir artis s6z konusudur.
Bu agidan yukarida bahsettigimiz arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin sonuglari arasinda

kismen de olsa bir benzerlik s6z konusudur.

Bu calismada elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuglardan hareketle su Onerilerde

bulunulabilir:

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yalnizca sinif sinirlart igerisinde kalabilecek bir siireg
degildir. Ogrencilere yabanc: dilin kalic1 olarak 6gretilmesi hedef dilin kiiltiiriiniin dgretilmesiyle
yakindan iligkilidir. Kiiltlir aktarimi1 yapilirken hedef dilin degerleri de kiiltiir aktarimina dahil
edilmelidir. Boylece Ogrencinin farkli bir hayat tarzini 6grenmesi hedef dile olan ilgisini
artiracaktir. Ayrica 6grenci hem kendi kiiltiiriinii hem de hedef dilin kiiltiiriinii karsilastirarak
empati duygusu gelistirecektir. Bu acidan hazirlanan yahut hazirlanacak yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi ders kitaplarinda bu hususlar géz oniinde bulundurularak MEB’in Tiirkge

Ogretim programlari i¢in belirlemis oldugu on kok deger esas alinmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda hazirlanan yahut hazirlanacak olan ders
kitaplari, okuma kitaplar1 vb. degerler egitimi acisindan Tiirkge dgretimi ile paralellik gosterecek

bir program dahilinde hazirlanmalidir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi lizerine kitaplar hazirlanirken seviye ile birlikte
aktarilacak deger sayisinda artis olmalidir. Ancak bu artig gelisi giizel olmamali, bir program ve
hedef dahilinde yapilmalidir. Aktarilacak degerler onceden belirlenerek kitaplara, iinitelere ve

seviyelere gore yerlestirilmelidir.

Gerek bizim calismamizda gerekse yapilan diger calismalarda ders ve ¢alisma kitaplarinda
tiniteler arasinda deger aktarimi agisindan biiyiik farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Verilmesi

hedeflenen degerler, tinitelere oranli bir sekilde dagitilmalidir.

Aktarimi hedeflenen degerler ile iiniteler arasinda bir paralellik olmalidir. S6z gelimi

adalet degerinin aktarimi yapilacaksa ilgili linite ona gore isimlendirilmeli ve diizenlenmelidir.

Alan yazinda yapilan g¢alismalara ve tarafimizdan yapilan bu calismaya baktigimizda
yabanct dil olarak Tiirkge Ogretim kitaplarinda en az kullanilan degerlerden birinin
“vatanseverlik” degeri oldugu saptanmistir. Bu minvalde hazirlanacak olan kitaplarda bu duruma
dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica diger degerlerin de {initelere orantili bir sekilde

dagitilmas1 6nem arz etmektedir.

54



Kaynak¢a

Aksoy, H. (2015). Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Alamnda Hazirlanan Kitap
Setlerinde Yer Alan Degerler Uzerine Bir Inceleme (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi).

Mevlana Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, Konya.

Aydm, M. (2003). Gengligin Deger Algisi: Konya Ornegi. Degerler Egitimi Dergisi, C. I,
S. 3, s.121-144.
Aytekin, M. (2015). Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarinin Deger Iletimi Agisindan

Incelenmesi (Yaymlanmanus yiiksek lisans tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, [zmir.

Boztilki, G. (2018). Gazi Universitesi Témer B1 Kitabinin Gazi Universitesi TOMER B1
Kitabinin Degerler Egitimi A¢isindan Analizi. Insan Bilimleri Dergisi, 15 (2), 755-765.

Boéliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Ders Kitabi Al. (Ed.
Fatma Béliikbas, Mehmet Yal¢in Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Boéliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Ders Kitabi A2. (Ed.
Fatma Béliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Béliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Ders Kitabi Bl. (Ed.
Fatma Boliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Boéliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Ders Kitabi B2. (Ed.
Fatma Béliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Boéliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Ders Kitabi CI. (Ed.
Fatma Boliikbas, Mehmet Yal¢in Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Béliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Calisma Kitab1 Al. (Ed.
Fatma Boliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Béliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Calisma Kitab1 A2. (Ed.
Fatma Béliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Boéliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Calisma Kitabi BI. (Ed.
Fatma Béliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Béliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Calisma Kitab1 B2. (Ed.
Fatma Boliikbas, Mehmet Yal¢in Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

55



Boéliikbas, F.; vd. (2020). Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Calisma Kitabr CI. (Ed.
Fatma Boliikbas, Mehmet Yalgin Yilmaz, Funda Keskin). Istanbul: Kiiltiir Basim.

Bybee, R. W. & Sund R. B. (1990). Piaget For Educators. lllinois: Waveland Press.

Council of Europe Modern Languages Division (2001). Common European Framework Of

Reference. Strasbourg: Cambridge University Press.

Ercelik, H. (2019). Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogreniyorum Setinin Degerler Egitimi

Acisindan Incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Biilent Ecevit Universitesi.

Ercelik, H. ve Yesilyurt, E. (2020). Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreniyorum Setinin
Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 18 (40), 149-179.

Erdem, ilhan ve Bahsi, Nimet (2022). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders
Kitaplarindaki Metinlerin Deger Aktarim Acisindan Incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 20
(43),s.9-35.

Isikoglu, D. (2019). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi C1 Ders Kitaplarinda Hedef
Kiiltiire Yénelik Metinlerde Degerler. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii

Dergisi, S. 64, 553-562.

Izgar, G. (2022). Deger Egitimi, Ilkeleri ve Siirecleri. G. IZGAR, B. DILMAC iginde.
Deger Egitimi Kavram, Ilke ve Yaklasimlar, s. 89-128. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Johnson, A. P. (2002). Short Guide to Action Research. Boston: Allyn& Bacon

Kaplan, H. ve Peker, S. (2022). Degerler Egitimi Ag¢isindan Bolu Masallari. H. KORAS, M.
SALIEV, M. A. KASIM i¢inde. IX. Uluslararasi Tiirk Diinyasi Arastirmalart Sempozyumu
Bildiriler Kitabi, C. II, s. 475-494. Istanbul: Cizgi Yayimnlari.

Karakus, O. (2018). Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Deger
Aktarumi  Referanslarimin  Yeri (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Mustafa Kemal

Universitesi.
Karasar, N. (2010). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayinlari.

Kaskaya, A. ve Duran T. (2017). Ilkokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Deger Aktarimi
Acisindan Incelenmesi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 417-441. doi:
10.24315/trkefd.303978.

Kiligkaya, F. (2004). Guidelines To Evaluate Cultural Content In Textbooks. The Internet
TESL Journal, 10(12), 38-48.

56



Kiiciikaydin, A. M. (2022). Deger ile Iliskili Temel Kavramlar. G. IZGAR, B. YALMAC
icinde. Deger Egitimi Kavram, llke ve Yaklasimlar, s. 1-32. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Satik, G. ve Kesin, T. N. (2019). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde “Yesevi Tiirkce B1”
Diizeyi Ders Kitabinin Degerler Egitimi Bakimindan Incelenmesi. Ulakbilge Sosyal Bilimler
Dergisi, 40, 645-654.

TDK (2011). Tiirk¢e Sozliik (11. Basim). Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Welton, D. A. & Mallan, J. T. (1999). Children And Their World. Strategies For Teaching
Social Studies. Boston: Houghton Mifflin Company.

Yildinim, Ali ve Simsek, Hasan (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yaymlari.

57



YABANCI DiL. OGRENENLERIN SOZEL VE DUYGUSAL ZEKALARI

VERBAL AND EMOTIONAL INTELLIGENCE OF FOREIGN LANGUAGE
LEARNERS

Parisa YEGANEHPOUR' ( Sorumlu Yazar)
Berna KARAGOZOGLU?
1. GIRIS

Ogretmen, ilgi alanlarm kesfedebilecek ve o6grenciler arasinda 6grenme sevgisini
gelistirebilecek ana kisidir. Her 0grenci benzersizdir; farkli, giiclii ve zayif yonlere sahiptir.
Ogretmenler, ogrencilerin giiclii ve zayif noktalarini belirleyerek, o&grencilerinin bireysel
ithtiyaclarini karsilayabilir. Zeka, dil 6grenimini etkileyen en 6nemli faktérden biri olarak kabul
edilmektedir. Bu calisma ile akademik toplumda ve O6gretimde psikolojiyi analiz etmis ve
Ogrenenlerin ihtiyaclarinin, kisiliklerinin, tercihlerinin, becerilerinin, hatalarina gore kisiden
kisiye farklilik gosterebilecegi sonucuna varilmistir. Sonug olarak, bu arastirma, yabanci dil
baglaminda o6grencilerin duygusal zekasindaki farkliliklarin daha yiiksek soézel zeka ile
sonuclanmak iizere gelismis bir kapasiteyle sonuglanip sonuclanmadigini belirlemek i¢in dil
ogrenenlerin sozel ile duygusal zekdlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Neticesinde dil
Ogretmenleri O6grencilerinin  duygusal zekasmni ciddiye almalidir. Bu, oOgrencilerin sdzel

zekalarinin da gelismesine katki saglayacaktir.

Bu c¢alisma zeka, duygusal zeka, ve coklu zekd ile ilgili literatiiriin sistematik bir
incelemesini sunmaktadir. Zeka kavrami, coklu zeka, duygusal zekanin yapisi, duygusal zeka
modelleri ve sozel/dilsel zeka iizerine biraz detaylandirma dahil olmak iizere farkli boliimlere
ayrilmistir. Son olarak, ampirik c¢alismalarin goézden gecirilmesi ve literatiirdeki boslugun

Onerilmesi ile ¢alisma sona ermektedir.
2. TEORIK ARKAPLAN
2.1. Zeka Nedir?

Insanlik tarihi boyunca zekd kavramm farkli bilim adamlar1 tarafindan tartisilan

konulardan biri olmustur. Geleneksel olarak insan zekasi, Ogrencilerin siireli kagit-kalem

'Dr. Ogretim Uyei., Parisa Yeganehpour. Agri ibrahim Cegen Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Yabanct
Diller Boliimii, Agri/Tiirkiye, pyeganehpour@agri.eddu.tr, ORCID ID: 0000-0003-2982-9085

2 Do¢.Dr., Berna Karagdzoglu. Agri ibrahim Cegen Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Béliimii,
Agri/Tiirkiye, bkaragozoglu@agri.eddu.tr, ORCID ID: 0000-0001-7867-4724
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testlerinde ne kadar basarili olduklarina ve 6grencilerin okullarda aldiklar1 notlara dayali olarak
tek bir puanla belirlenmektedir. ingiliz psikolog Charles Spearman'in Gazzaniga’nmn (2005)
acikladig tlizere, zekanin kuramsallastirilmasi 1904 yilina kadar izlenebilmektedir. Spearman
(1904) tarafindan 'g' olarak etiketlenen zeka faktorii, bazi insanlar1 neredeyse her entelektiiel
seviyede 1yi1 hale donistiirmesiyle sonuglandigina, bir¢cok biligsel alan1 islemek igin
kullanildigina inaniliyordu. 'G' faktorii ile ilgili ilging nokta ise, glinlimiizde dahi bir 'g'
faktoriinlin zeka testi puanlarindaki varyasyonlarin biiyiik bir kismini olusturduguna inanmaya
devam eden geleneksel psikologlar ve geleneksel bilim adamlar1 arasindaki fikir birliginin
varligidir. Gazzaniga'ya gore(2005), bu genel kapasitenin sabit ve kalitsal oldugu
varsayilmaktadir. Geleneksel kapasitenin sabit ve kalitsal olusu, baska bir deyisle, onu her
insanin dogum aninda sadece degisen oranlarda almasi ve hayati boyunca da onun kiside kalmas1

seklinde agiklanabilir.

Fransiz psikolog Alfred Binet, 1900'lerin basinda, Paris’teki ilkokul siniflarindaki
cocuklarin basar1 veya basarisizliklarin1 tahmin edecegine inandig1 Olgiimler gelistirmistir.
Weinberg'in (1989) belirttigi gibi Binet, asagidaki komutlari, oriintiileri kopyalamay1, nesneleri
adlandirmay1, Ogeleri siraya koymayi veya diizgiin bir sekilde diizenlemeyi igeren bir test
gelistirmistir. Bulgulara gore gore, 8 yasindaki bir ¢ocugun bu 6zel testin yiizde yetmisini (%70)
basarmasi durumunda, testteki basari, 8 yasindaki bir zekd seviyesini temsil etmekteydi.
Weinberg (1989), zeka bolimi (IQ) terimi ve kavraminin Binet'in ¢aligmasindan
kaynaklandigin1 da belirtmektedir. Daha detayli agiklamak gerekirse, zekd boliimii, zihinsel
yasin (MA) kronolojik yasa (CA) orani olarak hesaplanmakta ve "100" sayis1 ortalama bir 1Q
olarak kabul edilmektedir.

“Zeka teorileri genellikle entelektiiel isleyisi 6lgmek igin algilanan gorevleri yerine
getiren bireylerden toplanan psikometrik verilere dayanir” (Weinberg, 1989, s. 98). Mayer
(1982), bu zeka teorilerini iki gruba ayirir. Lumpers zekasi, bilgi edinme, akil yiiriitme ve
problem ¢b6zme igin genel, birlesik bir kapasitedir (Mayr, 1982). Ilk yararli zeka testinin
gelistiricileri, zekdy1 yargilama, pratik duyu, inisiyatif alma ve kosullara uyum saglama ig¢in
temel bir yeti olarak géren Binet ve Simon (1911) idi (Weinberg, 1989). Daha once tartigildigt
gibi, genel zeka igin "g" faktorii terimini ilk kullanan kisi Spearman (1904) idi. Uzun yillar
boyunca bilim adamlari, genel zekanin, yani 'g' faktoriiniin, bireyin mesleki, egitsel ve yasam

basarisini tahmin etmede birgok bilissel yetenegini temsil etmek i¢in ampirik olarak yeterli

olabilecegini savundu (Jensen, 1998).
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Zihinsel yetenegin bir gostergesi olan 'g' faktoriiniin giiclii ve verimli dogasina ragmen,
boliiciiler sadece bir yapinin bu kadar evrensel bir 6neme sahip olabilecegi fikrini sorguladilar.
Zekanin, az ya da ¢ok bagimsiz olarak calisan bir¢ok ayri1 zihinsel yetenekten olustugunu iddia
ettiler. Ornegin, Thurstone (1938) ve Guilford (1967), farkli zihinsel yetenekler fikrini
desteklediler. Gardner (1983), zekanin 1Q'dan ¢ok daha fazlasi olduguna inanmis ve sekiz farkli
zeka tirii onererek coklu zeka teorisini gelistirmistir: Bunlar dilsel, mantiksal-matematiksel,
bedensel-kinestetik, miizikal, gorsel-uzaysal, i¢sel kisilik, kisileraras1 ve natiiralist bicimdedir.
Daha sonra, Sternberg (1985) zeka teorisi i¢in ii¢ temel boliim Onermistir. Zekanin sosyo-
kiiltiirel bir baglamin disinda anlasilamayacagina inanmaktadir. Bu nedenle kisinin g¢evresine
uyum saglama yetenegi zekanin kiiclik bir pargasi degildir. Ayrica zekdnin amagl, hedefe
yonelik, iki genel beceriden olusan ilgili davranis oldugunu iddia etmistir: Yeni gorevlerle basa
cikma yetenegi ve uzmanlik gelistirme yetenegi, yani zihinsel goérevleri zahmetsizce veya
otomatik olarak gerceklestirmek i¢in deneyimlerden 6grenme yetenegi. Sternberg'in (1985)
teorisinin lizerine inga ettigi son kdse tasi, zekanin bilgi isleme becerileri ve stratejileri edinmeye

bagli oldugudur (Weinberg, 1989).

Zeka teorilerinin gelisim siireci gozden gegirildiginde Binet'in gilinlimiizde hala ana
akimlarin ¢ogunda psikologlar tarafindan kullanilan standart IQ testinin Onciisii oldugu
Ozetlenebilir. Daha once tartisilan bu test, esas olarak genetikten gecen bir 'g' faktOriinlin
calismasina dayanmaktadir, liniter ve tutarlhidir. Kalitsal zekdy1 6l¢mek icin Binet ve Simon
(1911), entelektiiel bagartyr tahmin etmek i¢in testler tasarlamistir. Binet ve Simon (1911)
tarafindan gelistirilen zeka testleri, zihinsel yetenegin genellestirilmis bir 6l¢iisii haline gelmistir.
Bununla birlikte, Binet ve Simon (1911) tarafindan 6nerilen zekanin {initer dogas1 géz Oniine
alindiginda, Binet, Olgeklerinin ger¢ek bir zekd Ol¢limiine izin vermedigine inanmaktaydi.
Entelektiiel niteliklerin {ist iiste konulamadigini ve lineer yiizeyler gibi Olciilebilir bir sekilde
Olciilemeyecegini, ancak cesitli zekalar arasinda bir hiyerarsi iginde siniflandirilabilecegini
savundu (Gould, 1996). Tek kapasiteli bir zeka modeline inanan goriise kars1 olan goriis ise, ¢cok
yonlii bir zekd modelini arastiran Gardner (1983) ve Sternberg (1988) tarafindan onerilen

teorilerdir.

Zeka teorilerinin gelisim siirecini gozden gegirerek, Binet'in bugiin bile ¢ogu ana akim
psikologunun kullandig1 standart IQ testinin 6nciisii oldugu 6zetlenebilir. Daha 6nce tartisilan bu
test, esas olarak genetikten gecen bir 'g' faktoriiniin ¢aligmasina dayanmaktadir, iiniter ve
tutarhidir. Kalitsal zekasini 6lgmek i¢in Binet ve Simon (1911), entelektiiel basarty1 tahmin

etmek i¢in testler tasarladi. Binet ve Simon (1911) tarafindan gelistirilen zeka testleri, zihinsel
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yetenegin genellestirilmis bir 6lcilisi haline gelmistir. Bununla birlikte, Binet ve Simon (1911)
tarafindan Onerilen zekanin iiniter dogasi goz Oniine alindiginda, Binet, dl¢eklerinin gercek bir
zeka Ol¢limiine izin vermedigine inaniyordu. Entelektiiel niteliklerin {ist iiste konulamadigini ve
lineer yiizeyler gibi Ol¢iilebilir bir sekilde dlgiilemeyecegini, ancak gesitli zekalar arasinda bir
hiyerarsi i¢inde siniflandirilabilecegini savundu (Gould, 1996). Tek kapasiteli bir zeka modeline
inanan goriise karsi olan goriis, ¢ok yonlii bir zekd modelini arastiran Gardner (1983) ve

Sternberg (1988) tarafindan onerilen teorilerden olugmaktadir.
Gardner (1983) sunu belirtir:

“Bana gore, bir insan entelektiiel yeterliligi, bireye karsilastigi gercek sorunlari veya
zorluklar1 ¢6zmesini ve uygun oldugunda etkili bir {iriin yaratmasinmi saglayan bir dizi problem
¢Ozme becerisini igermeli ve ayni zamanda potansiyel problem bulmak veya yaratmak i¢in — ve

boylece yeni bilgi edinimine zemin hazirlamak i¢in ulasir (s. 60).”

Gardner (1993) tarafindan Onerilen yeni tanima gore, “zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel

ortamda deger verilen sorunlar1 ¢6zme veya tiriinler yaratma yetenegidir”.

Aymi zamanda, iki bilim insan1 grubu tarafindan iki ana fikir birligi tanim &nerildi. Tlk
olarak, 1995 yilinda Amerikan Psikoloji Dernegi tarafindan yayinlanan bir rapor olan

Intelligence: Bilinenler ve Bilinmeyenler'den (s. 2):

“Bireyler, karmagik fikirleri anlama, c¢evreye etkili bir sekilde uyum saglama,
deneyimlerden 6grenme, cesitli akil yiirlitme bigimleriyle mesgul olma, diisiinerek engelleri
asma becerileri bakimindan birbirlerinden farklidirlar. Bu bireysel farkliliklar 6nemli olabilse de,
hi¢bir zaman tamamen tutarli degildir: belirli bir kisinin entelektiiel performansi, farkl: kriterlere

gore degerlendirildigi gibi, farkli alanlarda, farkli durumlarda degisecektir. "Zeka" kavramlari,

bu karmasik fenomenler dizisini agikliga kavusturma ve diizenleme girisimleridir.”

Zekanin ikinci bir tanimi, 1994 yilinda 52 istihbarat aragtirmacisi tarafindan imzalanan

Mainstream Science on Intelligence'dan gelir (s. 13):

Diger seylerin yam sira, akil yiiriitme, planlama, problem ¢dzme, soyut diislinme,
karmagik fikirleri kavrama, hizli 6grenme ve deneyimlerden &grenme yetenegini igeren ¢ok
genel bir zihinsel yetenektir. Bu sadece kitaptan 6grenme, dar bir akademik beceri veya test
cozme zekasi degildir. Aksine, ¢evremizi kavramak i¢in daha genis ve daha derin bir yetenegi

yansitir - "yakalamak", seyleri "anlamlandirmak" veya ne yapacagini "anlamaktir".
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Encyclopedia Britannica'da (2006) verilen bir baska tanimda zeka, “kendinde degisiklik
yaparak ya da cevreyi degistirerek ya da yenisini bularak ¢evreye etkin bir sekilde uyum saglama
yetenegidir” (s. 51). Bu tanim, 6grenme (kendinde degisiklik), cevreyi insanlik yararina
doniistiirme (¢evreyi degistirme) ve gog¢ (yeni bir ¢evre bulma) kavramini igerir. Ayrica, zekanin
dogasiyla ilgili olarak, "zekanin tek bir zihinsel siire¢ degil, ¢evreye etkin bir sekilde uyum
saglamaya yonelik bircok zihinsel siirecin birlesimi oldugu" sdylenebilir (Encyclopedia

Britannica, s.52). Dolayistyla zekanin ¢ok faktorlii bir varlik oldugu sonucuna varilabilir.

En ilging zeka teorilerinden birisi de Sternberg (1988) tarafindan ortaya atilan teoridir.
Zeka teorisinde, zekanin birbirine bagl li¢ yonden olustuguna inanir: Birincisi, i¢ diinyayla, yani

asagidaki stiregleri iceren bilisle ilgilidir:

A. ne yapilacagina ve ne kadar iyi yapildigina karar vermek

B. birinin yapmaya karar verdigi seyi yapmak

C. nasil yapilacagini 6grenmek

Ikinci yon, asagidaki siire¢lerden olusan algi ve eylemi iceren dis diinyadur:

A. mevcut ortamlara uyum

B. mevcut ortamlarin yenilerine doniistiiriilmesi

C. eskileri yetersiz kaldiginda yeni ortamlarin se¢imi

Son yon, asagidakilerden olusan deneyim yoluyla i¢ ve dis diinyalarin entegrasyonu ile
ilgilidir:

A. yeni durumlarla basa ¢ikma yetenegi

B. Hedef belirleme ve planlama stirecleri

C. biligsel siireclerin dig deneyim tarafindan sekillendirilmesi

Zekad icin Onerilen tanimlar ve bu tanimlarin gelisim siireci dikkate alindiginda,
oncekilere ragmen bilim adamlarinin ¢ogunun zekanin ¢ok faktorlii ve ¢cok boyutlu dogasina
inandiklar1 sdylenebilir. Bu makalenin bundan sonraki boliimiinde Gardner (1983) tarafindan

ortaya atilan ¢oklu zeka kurami ayrintili olarak ele alinmaktadir.
2.2 Coklu Zeka
Insanoglu, dil pedagojisi de dahil olmak iizere egitimin tiim alt alanlarinda her zaman

O0grenmeyi gelistirmek i¢in ¢aba gdstermistir. Reynolds (2000) ve Yates'e (2005) gore, egitim

62



teorileri ve ampirik arastirmalar agisindan devam eden bu c¢abanin 6nemli bir kismi, bu tiir
degiskenlerin manipiilasyonunun dil 6grenmeyi kolaylastirip kolaylastiramayacagini arastirmak
icin temel olarak 6grenenlerin degiskenlerine odaklanmistir. Bu degiskenler arasinda Gardner
(1983) tarafindan 6nerilen duygusal ve ¢oklu zeka olmak tizere farkli zeka tiirleri bulunmaktadir.
Zeka, "0grenme, akil yiirlitme ve anlama kapasitesidir" (Webster's American Dictionary, 1998, s.

426).

Daha once tartisildign gibi, IQ basaris1 ve derecesini tahmin etmede 6nemli bir rol
oynamasina ragmen, ogrencilerin IQ testlerinde yiiksek puanlar aldiklar1 ancak hayatlarinda o
kadar basarili olamadiklart pek c¢ok vaka goriilmiistiir. Bu dogrultuda, Gardner (1983) ve
Sternberg (1985), IQ testlerinin insan zekd performansinin yalnizca ¢ok dar bir yonini
Olctliglinii ileri siirdiiler. Ayrica birden fazla genel zeka tiirii oldugunu iddia ettiler. Howard
Gardner, 1983 tarihli Zihin Cerceveleri: Coklu Zeka Teorisi adli kitabinda, IQ kavramini

genisletip ve onlar1 diger yonleri de igermelerinden 6tiirii coklu zeka olarak adlandirmistir.

Taninmis Amerikali bir psikolog ve Harvard Universitesi'nde profesér olan Howard
Gardner, 1943'te dogmus ve uzun yillar insan zihninin gelisimi ve egitimi ile ilgilenmistir. Pek
cok kitap ve makale yazmistir, ancak muhtemelen en ¢ok tanittig1 ve tanimladigi Coklu Zeka
Kuramu ile taninir. Gardner, insan beyninin bireyden bireye degisen bilgi ve beceriyi elde etmek
icin farkli yollar kullanabildigini iddia etmistir. Coklu zeka teorisi, onun insan gelisimi ve belirli
bir biligsel islevde, ornegin sayisal olarak diisiinme yetenegi veya diger bilissel becerilerde
herhangi bir kayip gostermeden yazili dili anlama yeteneginde akut bir kayip sergileyen beyin

alanlar hasar1 kurbanlar1 hakkindaki gézlemlerinden dogmustur. (Gardner, 1993).

Coklu zeka teorisinin temeli, Gardner'in kendi senaryolarinda (1993) su sekilde 6ne
stiriilebilir:

Psikometrik ve davranisci c¢aglarin en parlak doneminde, genel olarak zekanin
kalitsal olan tek bir varlik olduguna ve baglangigta bos bir levha olan insanoglunun, uygun bir
sekilde sunulmasi kosuluyla her seyi 6grenmek iizere egitilebilecegine inaniliyordu. Gliniimiizde
giderek artan sayida arastirmaci tam tersine; birbirinden tamamen bagimsiz ¢ok sayida zekanin
var olduguna; her zekanin kendi giiglii yonleri ve kisitlamalar1 olduguna, zihnin dogumda sinirsiz
olmaktan ¢ok uzak olduguna inanilmaktadir. Ayrica ve erken donemde yapilan kibar teorilere
aykir1 olan veya bir zeka ve onun eslesen etki alanlarindaki dogal gii¢ hatlarina meydan okuyan

seyleri 6gretmenin beklenmedik bir sekilde zor olduguna inanilmaktadir (s. xxiii).

Gardner'in (1983) ¢oklu zeka kurami yedi alan igerir:
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1. Dilsel Zeka
Sozli ve yazili dil becerilerinin ustalig ile ilgilenir.
2. Miizikal Zeka

Kisinin ortamdaki sdzel olmayan sesleri tanimasini saglar ve kisinin perde, melodi, ton ve

ritme duyarl olmasini saglar.
3. Gorsel/Mekansal Zeka

Zihinsel imgeleri manipiile etme ve yaratma yeteneginin yani sira gergekleri

gorsellestirerek hatirlama ile ilgilenir.
4. Mantiksal-Matematiksel Zeka
Etkili akil yiiriitme ve sayisal veya mantiksal kaliplar1 fark etme yetenegi ile ilgilidir.
5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bireyin iletisim kurmak icin diislincelerini ve duygularini ifade etmede viicudunu

kullanmasini saglar.
6. Kisileraras1 Zeka
Etkili iletisim ve baskalartyla etkilesim ile ilgilidir.
7. Kisisel Zeka
Kisinin tepkileri ve duygulariyla ilgili giiclii ve zayif yonlerini tanimlamasi ile ilgilidir.

Baslangicta yedi zeka olarak baglasa da, sekizinci bir zekda “dogal zekd” daha sonra
listeye eklenmistir. Akbari ve Hosseini'ye (2008) gore son yillarda bir¢ok arastirmaci mantiksal
akil yiiriitme, uzamsal beceriler, matematik becerileri, analojileri anlama ve s6zel beceriler gibi
bu yonleri arastirmistir. Dogal zeka, dogal ortamdaki seyleri ve yaratiklari tanima, siniflandirma
ve kategorilere ayirma yetenegi ile ilgilidir; hayvanlar, bitkiler, kayaclar, mineraller ve diger bazi

nesneler.

Dilsel Zeka, mevcut calismanin hedefledigi zekadir. Farkli zekalarin 6nceligi veya dnemi
ile ilgili olarak Gardner (1983), okul basarisi icin ¢ok Onemli olan dilsel zekd ve
mantiksal/matematiksel zekay1 tanitmaktadir. Sanatsal yetenek ve basari gibi insan dogasinin
diger alanlart i¢in Gardner (1983), ¢esitli sanat tiirleriyle baglantili dilsel zeka ile birlikte
Miizikal zeka, uzamsal zeka ve bedensel/kinestetik zekayr tanitmaktadir. Gardner'in (1993)

goriigline gore, dilsel zeka ile miizikal zeka arasinda yakin bir iligki vardir.
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Bloom (2002) zekanin 6nemini ve Ozellikle ¢oklu zekanin egitim iizerindeki etkisini
dikkate alarak, zeka teorisini egitime entegre ederek, coklu zeka siiflandirmasina dayali bir
egitim amaclar siniflandirmasi dnermistir. Armstrong'a (2003, s.117) gore taksonomisi, “Birinin
ogrencilerin zihinlerinin ¢oklu zekd miifredati tarafindan ne kadar derinden karistirildigini

yargilayabilecegi bir tiir kalite kontrol mekanizmasi” saglar.

Dilsel yeteneklerle ilgili en 6nemli zeka tiirlerinden biri olan dil zekasi, hem s6zli hem de
yazil dile, kelimelerin anlam ve sirasina duyarlilig1 temsil eder (Armstrong, 1994). Dilsel olarak
zeki insanlarin iyi konugmacilar kadar iyi dinleyiciler olma egiliminde oldugunu iddia ediyor.
Dil 6grenmede de iyidirler. Gardner'a (1983) gore dilsel zeka, bireyin yazili veya sozlii olarak bir
ifade ve iletisim araci olarak dili etkili bir sekilde kullanma kapasitesini ifade eder. Bu zeka,
insanlara genis kelime dagarcigina sahip olma ve dilleri ¢cok kolay 6grenme yetenegi kazandirir.
Deary'e (2012) gore Sozel/Dilsel zeka, sozciikleri yazili veya sozlii galigsmalarda etkili bir sekilde

kullanma becerisi, dilin ve dilin kullanim seklinin farkindaligini ifade eder.
2.3 Duygusal Zeka Nedir?

Daha o6nce de belirtildigi gibi, 1Q testlerinde yiiksek puan alan veya diger zeka tiirlerinin
yiiksek boliimlerine sahip olan ancak egitim veya yasamda o kadar basarili olamayan pek ¢ok
durumla karsilasilmistir. Bu baglamda, Salovey ve Mayer (1990), Goleman (1995), Boyd (2005)
ve digerleri gibi baz1 akademisyenler, yasam egitiminde basarili olmanin yalnizca akademik
konularda uzmanlagmaya bagli olmadigina; bunun yerine, 6grenciler duygu ve hisleriyle bas
etmeleri gerektigini savunurlar. Baska bir deyisle, Salovey ve Mayer'e (1990) gore kisinin
duygularint anlamasi ve kontrol etmesi akademik hayatta basarili olmak icin esastir. Buna gore,
Gardner (1983) tarafindan siniflandirilanlarin disinda 6grenenlerin ve G6grencilerin basarisini
etkiledigine inanilan bir diger zeka tiirii de duygusal zekadr. ilk olarak Salovey ve Mayer (1990)
tarafindan tanitilan ve daha sonra Goleman (1995) tarafindan gelistirilen bu zekdya duygusal

zeka (EI) ad1 verilmistir. Asagidaki boliim El'yi ayrintili olarak ele almaktadir.

Ogrenenin egitimdeki basarisim etkileyen en onemli faktdrlerden biri de duygularidir.
Akademik durumlarda duygu 6nemli bir rol oynar ve ona ve alt kategorilerine dikkat etmeyi
gerektirir. Bazi 0grenciler i¢in, Ozellikle yabanci dil 6grenimi baglaminda, bir dil 6grenme
sinifina katilmak ¢ok tatsiz ve hatta iirkiitiicii bir gérev olabilir. Ote yandan, bir dil 6grenme
sinifindayken zamanin nasil gegtigini anlayamayacak kadar akis ve katilim duygusuna sahip
ogrenciler de vardir. Oxford'a (1999) gore, ikinci bir dili 6grenme orani ve zorluk derecesi,

birgok faktoriin sonucu olarak ikinci dil 6grenenlerde farklilik gostermektedir. Bu faktorler
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Ketabdar, Yazdani, and Yarahmadi (2014) tarafindan dil tutumu, dilsel zeka, duygusal zeka,
kisilik tipi ve motivasyon olarak tanitilmistir. Biitlin bunlar arasinda duygusal zeka en etkili
olanlardan biridir. Son zamanlarda, biiyilk arasgtirmacilar dikkatlerini akademik basar ile

duygusal zeka arasindaki iliskiye odaklamislardir (Goleman, 1998).

Salovey ve Mayer (1990) ilk cercevelerinde duygusal zekayr “Kisinin kendisinin ve
baskalarinin duygu ve duygularini izleme, bunlar arasinda ayrim yapma ve bu bilgiyi kisinin
diisiince ve eylemlerini yonlendirmek i¢in kullanma yetenegi” olarak tanimlamistir (s. 189). Van
Rooy ve Viswesvaran (2004) duygusal zekanin “kisinin kendi ve baskalarmin duygularin
yaratma, tanima, ifade etme, anlama ve degerlendirmesini saglayan bir dizi yetenek (sozli ve
s0zsiiz) olarak tanimlanabilecegini iddia etmektedir. Cevresel talepler ve baskilarla basarili bir
sekilde basa cikabilen diisiince ve eyleme rehberlik etmek icin” (s. 72). Baska bir tanimda
Goleman (1998) duygusal zekdyr “kendimizi ve baskalarmin duygularini tanima, kendimizi
motive etme ve kendimizdeki ve iliskilerimizdeki duygulari iyi yonetme kapasitesi” olarak
tanimlamistir (s.317). Brackett ve Mayer'e (2003) gore duygular, dokunduklarimizla ilgilidir.
Ancak bu dokunma sadece parmaklarimizla, burun ve kulaklarimizla olmaz. Duygular, zihnimiz
ve hayal giiciimiizle dokundugumuz seylerdir. Duygular da etkinliklere katilma nedenlerimizden
biridir.

Duygusal zeka, ilk olarak Goleman (1998) tarafindan kisinin duygularini bilmesi,
duygularint yonetmesi, kendini motive etmesi, baskalarinin duygularini tanimasi ve iligkileri
yonetmesi olmak iizere bes bilesenden olustugunu ileri siirmiistiir. Ancak daha sonra Goleman
(1998) bes bilesenden olusan siniflandirmasini genisleterek bunu kendine giliven, hizmet
yonelimi, basar1 giidiisii, biling ve politik farkindalik da dahil olmak tizere yirmi duygusal

yeterlilige ayirmistir.

Duygusal zeka, tarihte ilk kez Salovey ve Mayer (1990) tarafindan sosyal zekanin alt
kiimesi olarak kullanilmistir. Baslangicta, Salovey ve Mayer (1990), onu, kisinin kendisinin ve
bagkalarinin duygu ve duygularini izleyebilecegi ve diisiince ve eylemlerine rehberlik etmek i¢in
kullanabilecegi bir zeka olarak tanitmiglardir. Salovey ve Mayer (1990) tarafindan duygusal zeka
icin Onerilen model, duygusal zekanin dort ana faktorii olarak duygulari yansitarak diizenleme,
duygular1 anlama, duygular diisiincede Oziimseme ve duygulari algilama ve ifade etme

faktorlerini icermektedir.

Daha sonraki yillarda Mayer, Salovey ve Caruso (2000) duygularla basa ¢ikmak i¢in dort

seviye tanimlanuglardir. Ik seviye, duygulari ayirt etmeyi ve gdstermeyi Ogrenmekten
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olusurken, ikinci seviyede karar vermeye yardimci olmak i¢in duygular kullanmay1 6grenmistir.
Ugiincii seviye, duygularin grenilmesi, yorumlanmasi ve incelenmesi ile ilgilidir. Kendilerini
yonlendirmek -yonetmek ve uygun tepkiyi gostererek baskalarinin duygularimi kontrol etmek,

modellerindeki son ve dordiincii seviye olarak belirlenmistir (Mayer, Salovey ve Caruso, 2000).

Duygusal zeka terimi ilk olarak Salovey ve Mayer (1990) tarafindan ortaya atilmis
olmasina ragmen, esas olarak Goleman (1995) ile ana akima girmistir. Goleman, Boyatzis ve

McKee (2002) en son modellerinde tiim yetkinlikleri dort kiimede siniflandirmiglardir:

1. Oz farkindalik

2. Oz yonetim

3. Sosyal farkindalik

4. 1liski yonetimi.

Goleman'a (2001) gore 6z-farkindalik, kisinin kendi duygularinin bilincinde olmasini ve
takdir etmesini igerirken, 0z-yOnetim, kisinin duygularimi etkin ve verimli bir sekilde
yonetmesini icerir. Ugiincii kiime, yani sosyal farkindalik, kisinin sosyal grubuyla iliski

kurmasini ve onun bir pargast oldugunu hissetmesini kapsar. Son kiime, yani iliski yonetimi,

digerlerinin duygularini takdir etmeyi ve etkilemeyi igerir.

Duygusal zeka bilesenlerinin diger siniflandirmasinda Gullatt (2008), faktorleri kisisel ve
sosyal yeterlilik olmak iizere iki Olgiilebilir boyuta ¢evirmistir. Kisisel yeterlilik, yukarida
tartisilan ilk iki kiimeyle, yani 6z-farkindalik ve 6z-yonetim ile ilgilenir ve bunlar tarafindan
belirlenir. Benzer sekilde, 6z-farkindalik, i¢sel duygu ve hisleri olustuklar1 anda tanimlama ve
anlama yetenegidir. Oz-ydnetim ile birey, zihnin rasyonel ve duygusal operasyonlarini yonetmek
ve dengelemek icin 6z farkindaligmni kullanabilir. Ikinci boyut, kisinin baskalarinin duygularina
iliskin i¢gorii kazanma yetenegini yansitan sosyal yeterliliktir. Gullatt (2008), sosyal yeterliligin

sosyal farkindalik ve sosyal etkiden (iligski yonetimi) olustugunu ileri siirmektedir.

Salovey ve Mayer (1990) ve Goleman (1995) tarafindan onerilen yukarida bahsedilen iki
duygusal zekd modeli, duygusal zekd alaninda devam eden arastirmalarin temelini
olusturmustur. Bu teorik cergeveler is liderligini hedef aldi, ancak son zamanlarda egitimde
duygusal zekanin yapisi, ozellikle 6grencilerin, dgretmenlerin ve liderlerin duygusal zekasi
arastirma konulari haline geldi. Duygusal zekd kavramini egitime entegre eden teorik
cercevelerden biri, duygusal zekdya egitim ve beceri temelli bir yaklasim olan Nelson ve Low

(2011) tarafindan Onerilen ¢ercevedir. Cercevelerine gore, duygusal olarak zeki insanlar, kiginin
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kisisel, akademik ve kariyer miikemmelligini artirmak i¢in bu becerilerin gelismesine yol agan,
yapict diisiinme ve akillica davranma yetenegine sahip olma egilimindedir. Nelson ve Low
(2011), kisinin biling 6ncesi diisiincelere iliskin farkindaligini artirarak, daha yapici diigsiinmeyi

ve belirli duygusal yeterlilikleri gelistirmeyi 6grenebilecegine inaniyordu.

Nelson ve Low'un (2011) ¢ergevesinin temeli Seymour Epstein'in (1998) her insan i¢in
iki tiir zihin, deneysel bir zihin ve rasyonel bir zihin tanitan yapici diisiinme goriisiine kadar
uzanabilir. Cogunlukla bilingalt1 olan deneyimsel zihin, deneyimlerden 6grenir ve duygularla
iligskilendirilirken, neredeyse duygudan bagimsiz olan rasyonel zihin bilingli, miizakereci ve
mantiklidir. Epstein (1998), cercevesini genel olarak zeka kavramiyla iliskilendirerek sunlari

belirtir:

Rasyonel zihnin zekasi, 1Q testlerinin Sl¢tiigii seydir ve 0zii, soyut problemleri ¢dzme
yetenegidir. Deneyimsel zekanin zekasi, pratik zeka, sosyal zeka ve duygusal zekay icerir. Her
zihnin kendi zeka bicimine sahip oldugunu sdylemek, her ikisinin de bilissel sistemler (bilme

yollar1) oldugunu ve her ikisinin de sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanildigini belirtmektir (s. 9).

Duygusal zeka ile ilgili bir sonraki konu, onu 6l¢ecek arag¢ veya siirectir. Duygusal zeka
icin simdiye kadar yetkinlik alanlarinin farkli siniflandirmalar1 6nerilmis olsa da. Bar-On'un
(2002) Duygusal Boliim envanteri (EQ-1), duygusal zekanin yetenekleri, 6zellikleri harmanlayan,
hem kisisel hem de profesyonel hayattaki basarisini tahmin eden on bes farkli yonii ile duygusal
zekani ilk bilimsel olarak gelistirilmis ve dogrulanmis oOlgiisiidiir. Bar-On (1997) tarafindan
tasarlanan duygusal zeka g¢ercevesi, bilesenleri bes ayr1 alanda siiflandirir: igsel, kisilerarasi,
stres yonetimi, uyarlanabilirlik ve genel ruh halinden olusur. Bar-On'a (1997) gore duygusal 6z
farkindalik, atilganlik, oOzsaygi, kendini gerceklestirme ve bagimsizlik igsel boyutun
bilesenleridir. Ote yandan, kisilerarasi beceriler empati, sosyal sorumluluk ve Kkisilerarast
iliskileri igerir. Uciincii boyut, yani stres ydnetimi, stres toleransi, diirtii kontrolii, dérdiincii
boyut, yani gergeklik testi, esneklik ve problem ¢o6zme ve genel ruh halinden olusan

uyarlanabilirlik, son boyut ise iyimserlik ve mutlulugu igerir.
2.4. Deneysel Altyapilar

Asagidaki ¢alismalar, zekanin farkli yonlerini ve bunlarin farkli becerilerle etkilesimini

veya iligkisini arastirmay1 amaglamistir.

Ayduk (2006) Gardner’in Yedi Coklu Zekasi’ndan biri olan sozel zeka ile 6z-diizenleme
yeterligi arasindaki iliskiyi Onerilen, calismay1 yiirlitmek icin, ortaokulda 98 katilimei,

cogunlukla azinlik etnik kdkene sahip diisiik gelirli erkekler ve diisiik gelirli ve uyum davranigi
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sorunlar1 olan erkekler i¢in bir tedavi kampindan segilen diger grubun 59'u olmak iizere iki
katilime1 grubunu secerek inceler. Arastirmanin sonuglarina gore, sozel zeka ile 6z diizenleme
arasindaki iligki, etkili 6z diizenleme becerisine sahip erkek ¢ocuklarda etkisiz 6z diizenleme
becerisine sahip gruba gore yiiksek sozel zekanin daha diisiik saldirganlik ile iligkili oldugu

sekilde anlamlidir.

Marashi ve Zaferanchi (2010), Ingilizce dgretmenlerinin duygusal zekas: (EI) ile geng
ogrencilerin siniflarin1 yonetmedeki etkinlikleri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmanin
katilimcilarini, tamamu dil okullarindan birinde dgretmenlik yapan 25 kadin Ingilizce dgretmeni
olusturmustur. Bu arastirmada veri toplamak i¢in 25 6gretmenin her biri iki puanlayici tarafindan
iki oturum boyunca goézlemlenmistir. Her 6gretmenin 6gretiminin etkinligini puanlamak ig¢in
Murdoch (2000) kontrol listesi kullanilmistir. Gozlem seanslarinin ardindan her Ogretmene
duygusal zekalarmn test etmek i¢in Bar-On EQ-i uygulanmustir. Ogretmenlerin duygusal zekas:
ile geng dgrencilerin simiflarin1 yonetmedeki etkinlikleri arasindaki iliskiyi bulmak i¢in Pearson
korelasyonu kullanilmistir. Arastirmanin bulgular, 6gretmenlerin duygusal zekasi ile geng

ogrencilerin siniflarini1 yonetmedeki etkinlikleri arasinda 6nemli bir iliski oldugunu gostermistir.

Sarigam, Celik ve Halmatov (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin duygusal zekalar ile
empatik egilimleri arasindaki olasi iliskiyi bulmaya c¢aligmislardir. Bunun i¢in okul Oncesi
ogretmenligi boliimiinde okuyan 28 erkek ve 62 kiz olmak iizere 90 iiniversite 68rencisi rastgele
secilmistir. Calismanin materyallerini Duygusal Zeka Olgegi ve Empatik Egilim Olgegi
olusturmaktadir. Veriler t-testi ile analiz edildiginde, Pearson Moment Korelasyon Analizi ve
Basit Regresyon Analizi, empatik egilim ile duygusal zeka arasinda anlamli bir iliski oldugunu

gostermistir.

Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerinin duygusal zekalar ile 6z-yeterlik
inanglar arasindaki iligki Hashemi ve Ghanizadeh (2011) tarafindan incelenmistir. Bu amagla,
genelinde farkli iiniversitelerde Ingiliz Edebiyati, Ogretmenligi ve Miitercim Terciimanlik
egitimi goren 21-34 yas aralifindaki 98 Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen iiniversite
ogrencisi, erkek ve kadm calismaya katilmigtir. Ogrencilerin duygusal zekasini degerlendirmek
icin aragtirmacilar, 1980 yilinda Bar-On tarafindan tasarlanan ve duygusal-sosyal zekanin bir
tahminini saglayan duygusal ve sosyal olarak zeki davranisin bir 6z-bildirim Olgilisii olan
duygusal boliim envanterini (EQ-I) kullandilar. Ingilizce 6grenenlerin 6z-yeterlik diizeylerini
6lemek i¢in Gahungu (2009) tarafindan tasarlanan ve standartlastirilan Learners' Self-Yeterlilik
Anketi kullanildi. Anket, hicbir zaman ile her zaman arasinda degisen 40 maddeden elde edilen

puanlar aracilifiyla 6z-yeterlik yapisini islevsel hale getirmektedir. Katilimeilardan 6grencilerin
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Yeterlik Anlayis1 Anketini ve Bar-On EI testini eve gotiirmeleri, doldurmalari ve sonraki
haftalarda arastirmaciya geri géndermeleri istendi. Sonuglar, ingilizce 6grenenlerin duygusal

zekalari ile 6z-yeterlik inanglar1 arasinda dnemli bir iligki oldugunu gdstermistir.

Saeidi ve Rimani Nikou (2012) Ingilizce &gretmenlerinin duygusal zekalari ile
ogrencilerinin dil basarilar1 arasindaki iliskiyi bulmaya calismiglardir. Calisma i¢in iki grup
katilimer secilmistir. 11k katilime1 grubunu 15-17 yas araligindaki erkek ve kiz egitim boliimleri
lise oOgrencileri olusturmaktadir. Okullarin  seciminde ¢ok asamali tabakali O6rnekleme
kullanilmugtir. Ikinci katilimeir grubu, aym siniflarda &gretmenlik yapan anadili Ingilizce
olmayan kadin ve erkek Ingilizce 6gretmenlerinden olusmaktadir. Bu konuda veri toplamak igin

ii¢ tiir ara¢ kullanilmustir:
1) Duygusal Zeka testi (Bar On, 1997)

2) Katilimcilarin dil 6grenme deneyimi hakkinda fikirlerini almak icin arastirmaci

tarafindan gelistirilen bir anket

3) Ingilizceyi yabanci dil olarak elde etmek igin arastirmaci tarafindan yapilan anket
Ogretmenlerin siniflarinda ortak 6gretim yontemi. Korelasyon katsayisi ve t-testi ile verilerin

analizi

Ingilizce Ogretmenlerinin duygusal zekalari ile &grencilerinin dil basarilar1 arasinda
anlamli bir iliskinin ve duygusal zekasi yiiksek Ogretmenlerle diisiik duygusal zekali

Ogretmenlerin 6grencilerinin tutumlari arasinda anlamli bir farki ortaya koymasidir.

Rahmani, Sadeghi, Khanlari (2013) Ingilizce dgrenenlerin duygusal zekalari ile duyussal
ve telafi edici stratejileri arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Caligmayi yiiriitmek igin bir dil
enstitiisiinden Ingilizce 6grenen 60 kadm calismaya katilmistir. Katilimcilarin  duygusal
zekalarna iligkin veri toplamak i¢in Bar-On (1999) tarafindan gelistirilen, ¢oktan se¢meli
formatta, bes yanit iceren 90 sorudan olusan bir anket kullanilmigtir. Anket, 6grencilere kolaylik
saglamak amaciyla Farscaya cevrilmistir. Caligmada kullanilan diger bir ara¢ Oxford (1990)
tarafindan gelistirilen, Dil Ogrenimi i¢in Strateji Envanteri (SILL) anketidir (hafiza, bilissel ve
telafi stratejileri olmak {lizere dogrudan stratejiler ve iist biligsel, duyussal ve sosyal stratejiler
olmak iizere dolayli stratejiler olmak iizere iki ana grupta siniflandirilan 50'li likert tipi bir
aractir). Bu uygulama Oxford (1990) tarafindan gelistirilmis, dil 6grenme stratejilerinin ne
siklikla kullanildigin1 belirlemek i¢in uygulanmistir. Veriler korelasyon ve faktor analizleri ile

analiz edildiginde duygusal zeka ile etkili strateji kullanimi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu;
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ancak duygusal zeka ile telafi edici strateji kullanimi arasinda anlamli bir iligki bulunamadigi

gbzlemlenmistir.

Duygusal zeka ve Ogretmen yeterliginin 6gretmen adaylarinin O0gretmen etkililigi
iizerindeki etkisi Adeyemo ve Chukwudi (2014) tarafindan arastirilmigtir. 21 ile 29 yas
araligindaki toplam 300 6grenci, Nijeryanin Gliney-Bat1 bolgesindeki iki iiniversiteden rastgele
secilmistir. Katilimcilara duygusal zeka olgegi (5'1i likert formatinda yapilandirilmis otuz i
maddelik bir 6l¢ek) ve d6gretmen yeterlik 6lcegi (hicten ¢ok'a kadar 5'li bir 6lgek) uygulanmustir.
Ogretmen etkililigi, Ogretim Performans1 Degerlendirme Olgegi (toplam puan 100 olmak iizere
teorik degeri 1 zayif ile 5 ¢ok iyi arasinda degisen 20 madde igeren 12 hayati 6gretim 6zelligini
degerlendiren ¢ok boyutlu bir 06lgek) ile degerlendirilmistir. Pearson Carpim Moment
Korelasyonu ve Coklu Regresyon yoluyla verilerin analizi, hem duygusal zekanin hem de

ogretmen yeterliliginin 6gretmen etkililigi iizerinde yordayici etkiye sahip oldugunu gostermistir.

EFL Ogrenenler arasinda duygusal zekd ve iletisim kurma istegi arasindaki iliski
Janfeshan ve Nazeri (2014) tarafindan arastirilmistir. Calismay1 yiiriitmek i¢in, 49 erkek ve 65
kiz 6grenci olmak iizere bir iiniversitenin 6rnek siniflari se¢ilmistir. Veri toplamak i¢in iki arag
(Bar-On'un Duygusal Boliim Envanteri ve McCroskey'nin (1992) Iletisim Kurma Istegi Olgegi)
kullanilmustir. Veriler, iki Pearson korelasyonu ve iki bagimsiz 6rnek t-testi kullanilarak analiz
edildi. Sonuglar, duygusal zeka ile katilimcilarin iletisim kurma istekleri arasinda istatistiksel
olarak pozitif ve anlamli bir iligki oldugunu gdstermektedir. Cinsiyete gore ise kizlarin hem
duygusal zekd hem de iletisim kurma istekliligi puanlarimin erkeklerden daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Ketabdar, Yazdani ve Yarahmadi (2014), ingilizce dgrenenler arasinda duygusal zeka ile
iletisim kurma istekliligi arasindaki iliskiyi bulmay1 amac¢lamistir. Arastirmanin evrenini, altt
enstitiideki 200 orta dereceli erkek ve kiz 6grenci arasindan Cambridge Dil Yeterlilik Zesti
(PET) uygulanarak ve aykir1 degerler ¢ikarilarak secilen 130 kisi olusturmustur. Veriler ¢esitli
araclarla toplanmistir. Katilimeilara oncelikle dgrencilerin cinsiyeti, yas1, ana dili ve Ingilizce
egitim yil1 ile ilgili genel sorulardan olusan Arka Plan Anketi uygulanmistir. Arka Plan Anketini
takiben, Samouei'nin (2003) dort alt dlgegi iceren 90 Likert Olgeginden olusan Duygusal Zeka
Anketi;

a) Kisilerarasi Iliskiler
b) Empati
¢) Atilganlik
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d) Duygusal Kendilik- Farkindalik

testleri uygulanmistir. Daha sonra, McCroskey'nin (1992) Communicate to Communicate
(WTC) Anketi (iletisim baglami (topluluk oOniinde konusma, toplantilarda konusma, grup
tartismalar1 ve kisilerarast konusmalar) acisindan Ingilizce iletisim kurma istekliligini
degerlendirmek i¢in kullanilan otuz iki maddelik bir anket) ve alic1 tiirleri (yabanci, tanmidik ve
arkadas) uygulanmstir. Verilerin analizi, ingilizce Ogrenenlerin WTC'si ile EQ-i'nin Kisilerarasi
Iliski, Empati adli dort faktorii arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunlar;
Giriskenlik ve Duygusal Oz-Farkindalik ve duygusal zekadir.

Yakin tarihli bir ¢alismada Srinivasan (2015), 6gretmen zekasinin ve duygusal zekanin
ogrencilerin akademik basarisi lizerindeki etkilerini arastirmistir. Tamil Nadu'nun Thanjavur ve
Villupuram ilgelerindeki 59 okul 6gretmeninden olusan bir grup, ¢alismanin 6rneklemi olarak
secilmistir. Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan ve gegerliligi dogrulanan;
Duygusal Zeka Olgegi, 6grencilerin akademik basaris1 olarak gorev yapan Yetiskinler I¢in
Performans Zeka Testi ve Ogrencilerin U¢ Aylik Notlar1 kullanilmistir. Ogretmenlere duygusal
zeka Olgegi ve performans zekasi uygulandiktan sonra, 6gretmenin konusunu isledigi tek bir
simifin tiim 6grencilerinin li¢ aylik puanlar1 toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin
basarisin1 artirmada Ogretmenlerin  duygusal zekadsinin zekddan daha Onemli oldugunu

gostermistir.

Tabatabaei ve Farazmehr (2015), dil enstitiilerindeki Ingilizce 6gretmenleri arasinda
duygusal zeka (EQ) ve is tatmini arasindaki iligkiyi, bu 0gretmenlerin cinsiyetini, yasini ve
ogretmenlik deneyim yillarini dikkate alarak aragtirmistir. Bunu yapmak i¢in bes farkli sehirden
100 dil enstitiisli 6gretmenini se¢mislerdir. Ardindan, katilimcilardan Bar-On Duygusal Boliim
Envanteri (EQ-i) Oz Rapor Olgegi ve Is Tanimlayici Indeksini (JDI) doldurmalari istenmistir.
Verileri analiz etmek i¢in arastirmacilar verilere Pearson Carpim Moment korelasyonlar1 ve
Independent-Samples  t-testleri uygulamuslardir.  Sonuglara dayali olarak, Ingilizce
ogretmenlerinin duygusal zekalari ile is doyumlar1 arasinda pozitif bir iligki oldugu; ayrica, erkek
ve kadin Ingilizce &gretmenlerinin verilerinin karsilastirilmasi, erkek Ogretmenlerin is

doyumunun kadinlara gére daha fazla oldugunu ortaya koymustur.

Egitim ortaminda duygusal zekanin énemini dogrulayan ¢ok sayida arastirma olmasina
ragmen, duygusal zeka ile ¢oklu zeka bilesenleri veya yonleri arasindaki iliski hakkinda daha az

calisma mevcuttur. Yukarida bahsedildigi gibi, duygusal olarak yetkin 6grenciler yeteneklerini
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gelistirme egilimindedir. Ayrica 6g8rencilerin duygularimi giliclendirmeye yonelik faktorlerin

ihmal edildigi ve 6grencilerin farkli ¢oklu zekalarina dikkat edilmedigi goriilmektedir.

Yukarida bahsedilen bosluklari doldurmak icin bir arastirma gelistirme g¢alismasinin
yapilmasinin gerekli oldugu kanaatindeyiz. Bu nedenle ¢alismamiz, duygusal zeka ile yabanci dil
ogreniminde Ingilizce 6grenenlerin s6zel zekas: arasindaki iliskiyi arastirma girisimi kapsaminda

yapilmistir.
3. SONUC

Zeka, dil dgrenimini etkileyen en 6nemli faktdrden biri olarak kabul edilmektedir. Insan
zekast yillar boyunca, dogustan gelen tek bir kapasite olarak goriilmiistiir. Ancak son
zamanlarda, psikolojinin akademik toplumda ve 6gretimde uygulanmasi yoluyla, 6grenenlerin
ihtiyaglarina, kisiliklerine, tercihlerine, becerilerine, hatalarina, gii¢lii ve zayif yonlerine gore
kisiden kisiye farkli olabilecegi sonucuna varilmistir. Sozel akiciliga, kapsamli kelime
dagarcigina ve hesaplama becerisine dayali, geleneksel olarak standartlastirilmis Zeka Boliimii
(I.Q.) basariy1 tahmin etmede 6nemli bir rol oynamasina ragmen, bu testler bir kiginin bir iirlin
iretme yeteneginin degerini degerlendiremez (Gardner, 1999). Bu dogrultuda, Gardner (1983) ve
Sternberg (1985), 1Q testlerinin insan zekd performansinin yalnizca ¢ok dar bir yOniinii

Olctiigline inanmaktadir. Ayrica, birden fazla genel zeka tiirii oldugunu iddia ederler.

IQmun egitimdeki etkisinin gelismesiyle birlikte, egitim sisteminde duygusal zekayi
arastiran arastirmalarin bulgulari, cesitli egitimsel ve yasamsal zorluklarda basariyr tahmin
etmede sadece 1Q'dan ¢ok daha giiclii bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (Salovey ve
Mayer, 1990). Bilim adamlarinin bulgularina gore ¢ogu diisiince olayi, siirekli bir duyusal bilgi
akisinin islenmesini iceren bilingli kontrol ve farkindaligin ¢ok altindaki seviyelerdir; fiziksel
deneyimler ve duygularla iliskili metaforlar soyut diisiinceyi tasvir eder; Fiziksel duyum ve
duygular, diisiince ve 6grenmenin ayrilmaz bir par¢asidir. Bu nedenle bazi arastirmacilara gore
duyum ve duygu olmadan mantigin miimkiin olamayacagi sonucuna varilabilir (Gullatt, 2008).
Bu bulgu dogrultusunda Goleman (1995), IQ ve duygusal zekanin 6grencileri basariya dogru
itmede esit giice sahip oldugunu ve bu iki faktoriin 6grencilerin basarisina onciilitk etmek i¢in

omuz omuza oldugunu iddia etmistir.

Son yirmi yilda, 6zellikle is alaninda ¢ok sayida calisma, duygusal zekanin, potansiyel
olarak baskalariyla iligski kurabilecek ve onlari motive edebilecek duygusal becerilere sahip
isverenleri ve calisanlar1 belirlemek i¢in bir Ol¢li olarak kullanilabilecegini arastirmis ve

kanitlamistir (Othman, Abdullah, & Ahmad, 2008; Rozell, Pettijohn ve Parker, 2006); ancak
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bahsedilen ve ilgili ¢alismalarin bulgulari, duygusal zeka yapisinin egitim ortamina aktarilip
aktarilamayacagi sorusunu giindeme getirmekte ve hangi 6grencilerin en basarili olabilecegini

aciklamaya yardimc1 olmaktadir.

Ogrenciler sadece verilen bilgilerin alicilar1 degildir; kendileri icin anlam olusturmaya
tesvik edilmelidirler. Ogretmenlerin bilgi aktarimi roliinden 6grenmeyi kolaylastirict roliine
geemesi gerektigi icin, degerlendirme siirecinde zeka tiirleri ve 6grencilerin bireysel degiskenleri
dikkate alinmalidir (Gullatt, 2008). Buna gore, mevcut g¢alisma, bir yabanci dil 6grenme
ortaminda Ogrencilerin duygusal zekasindaki farkliliklarin, s6zlii zekanin artmasina yol agan
gelismis bir yetenekle sonuglanip sonuglanmayacagini belirlemek igin, erkek ve kiz orta diizeyde

ogrencilerin sozel zekasi ile duygusal zekalar1 arasindaki iliskiyi arastirmay1 amaglamastir.
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HiKAYEDEN TiYATROYA: BiR SEFTALI BiN SEFTALI
FROM STORY TO THEATER: ONE PEACH THOUSAND PEACHES
Aysel YILDIZ EROL'
Giris
Edebiyatta yer alan tiirlerden yapilan uyarlamalar sinemanin ve tiyatronun tarihi boyunca

Oonemli bir yer tutmustur. Bir tiyatro oyununun sahnelenmesi de tipki bir sinema filmi gibi

yazinsal bir metnin uyarlanmasiyla gerceklesmektedir.

Uyarlama sekilleri konusunda degisik goriisler vardir. Bir uyarlama kaynak aldigi metne
tamamiyla sadik kalabilecegi gibi onu sadece bir baslangi¢c noktasi olarak da gorebilir. Genel
anlamda ‘“uyarlamak” sozciigii iki veya daha fazla seyi bir bakimdan birbirine uyar hale
getirmektir. Tiyatro, romandan ¢ok farkl dilsel araclar1 kullanan bir tiirdiir. Tiyatro tiirii de
zamanla cesitli degisiklikler gostermistir. Salih Kalyon, eserin uyarlamasinda cocuklarla
etkilesimli bir sahne kurulmasini saglayan agik bi¢cim oyun anlayigindan yararlanmistir. Acik
bi¢im, gostermeci tiyatronun, epik tiyatronun, yanilsamaci olmayan tiyatronun bi¢imi olarak
tanimlanmaktadir (Akyiiz 2019a: 379). Calismamizda uyarlama tiirii belirlenirken yazili eserden
tiyatroya yapilan bu uyarlamanin nasil gergeklestigi hem bi¢imsel hem de igerik olarak hangi

degisikliklere ugradiginin da tespiti yapilacaktir.
Samed-i Behrengi (1939-1967)

Iran ¢ocuk edebiyati alaninda 6ne ¢ikan isimlerden olan ve hikdyelerini ¢ogunlukla
cocuklar igin yazan Samed-i Behrengi, iran cocuk sinemasimin da temel taslarindandir (Laleh
2015: 248). 1939 yilinda Tebriz’de diinyaya gelen yazar 6zellikle Mahi-yi Siyah-i Kag¢ult adli
eseriyle diinya ¢apinda bir iin kazanmistir. Yazarin bu eseri, yolculuk formundan yararlanarak
yazilmis, bir hedefin giderek gelismesini ortaya koymakta, genclerin biling yoniindeki tehlikeli
ve acili yolculuklarinin basarili bir hikayesidir (‘Abidini 2002: 115). Azak ¢alismasinda, Samed-i
Behrengi’nin hikayelerini, higbir seye alisgamayan, yoksulluk ve cehalet zulmiinii cesurca bir
bakis ile agiklayan bir yazarin izlenimlerinin iiriinii olarak degerlendirmistir (2016: 62). Samed-i
Behrengi, Farsca yazdig: eserlerde kendi milletinin ve ¢evresinin yasadigi sosyal problemleri ele
almis, 6zellikle Azerbaycan genclerinin i¢inde bulundugu koétii durumu hikdye ve masallarinda
anlatmigtir (Azak 2016:53). Yazarin eserlerinden baslicalart ise; ‘Adet, Efsane-yi Muhabbet,

Pirzen ve Cice-yi Teladies, Uldiz ve Kelagha, Uldiz ve ‘Artisek-i Sohengi, Yek Halt Hezar

' Dr. Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Miitercim ve Terciimanlik Boliimii,
Fars¢a Miitercim ve Terciimanlik A.B.D., ayselyildiz@kmu.edu.tr ORCID: 0000-0002-5043-5753
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Hald, Peserek-i Lebl-furGs’tur (Ertan 2011: 37-39). Siipheli bir sekilde bogularak hayata
gozlerini yuman Samed-i Behrengi’nin bir &ykiisii de Efsane-yi Ah ismiyle sinemaya
uyarlanmigtir. Yazarin Tirkiye’de tanmirligini saglayan tez ve makaleler diginda Tiirkgeye
cevirisi yapilmig olan birgok eseri vardir. Bunlardan en tinliisii Kiiclik Kara Balik’tir. Bu eseri
disinda; Bir Seftali Bin Seftali, Kar Tanesinin Serliveni, Deli Dumrul, Bir Giinliik Diis, Sevgi
Masali, Ulduz ve Konusan Bebek, Giivercinci Keloglan, Koéroglu ile Kel Hamza, Mandalina
Kabugu ve Pancarci Cocuk yazarin Tiirkgeye cevrilen diger kitaplarindandir (Ertan 2011: 37-
38).

Salih Kalyon (1946-)

Sanatc1 1946 yilinda Agri’da dogmustur. Tiyatro ile tanigikligr 1964 yilinda Ankara Sanat
Tiyatrosu’nda (AST) Cahit Atay’in “Sultan Gelin” oyunu ile baglamistir. 1976 yilinda kendi
adina bir tiyatro kurmus ve her yas grubuna yonelik bir¢ok oyunu Tiirk tiyatrosuna
kazandirmistir (Ciicenoglu 1993: 58). Keloglan, Mayin, Durand Bulvari, Eskici Diikkani,

Smirdaki Ev, Tozlu Cizmeler, Nafile Diinya sanat¢inin rol aldig1 diger oyunlardan bazilaridir.
Hikayenin Konusu

Bir kdyde yasayan aganin, ayni kdyde cok topragi varmis. Bu topraklardan kurak,
engebeli olan yerleri koyliisiine satmis ve kendisine de en sulak ve verimli bagi ayirmis. Bu
bagda cesit cesit agaglarin yaninda ayni tiirden gelen iki de seftali agaci varmis. Bu seftali
agaclarindan biri digerine gére daha ufak ve korpeymis. Biiyiik olan agag¢ her yil bilyiik ve giizel
seftali verirken kiiciik olan agag hic seftali vermezmis. Bahgivan kiiclik olan agaci asilamis ama
bunun da bir faydasi olmamus, kiiclik seftali agaci hi¢ meyve vermiyormus. Bahgivan, kiigiik
agaci testere ile kesmeye karar vermis, tam kesecekken karisi atilmis ve “eger bu sene de seftali
vermezse gelecek sene kesersin” diyerek kocasimma engel olmus. Kiiciik seftali agaci, neden
meyve vermedigini anlatmaya baslamis. Bir sepetin i¢inde yiiz kadar seftalilermis. Bah¢ivan
biiytik ve kirmizi seftaliyi ilk dnce goze carpsin diye sepetin en iistiine koymus. Ancak bu giizel
seftali sepetten diismiis. Bu esnada bahgeden meyve yemeye gelen iki ¢ocuk, Ali ve Polad, yere
diismiis olan seftaliyi bulup nehirde sogutup paylasarak yemisler. Seftalinin ¢ekirdegini de
ekmeye karar vermisler. Bagin bir ucuna ¢ekirdegi ekip her giin 6zenle sulayip bakmislar. Giibre
olsun diye yilan 6ldiiriip topraga gommiisler. Seftali toprakta yavasga biiyiimiis ve sonunda bir
agac olmus. Ilk basta {ic meyvesi olmus ancak sadece biri giizel bir seftali olabilmis. Bir giin
cocuklardan biri tek basina gelmis seftali agacinin yanina. Diger arkadasini yilan sokmus ve

olmis. Her sey olen arkadagini hatirlattigr icin ¢ocuk sehre gitmeye, bagi ve koyii terk etmeye
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karar vermis. Seftali agaci ile vedalagsmis. Seftali agaci bu duruma ¢ok iiziilmiis ve bu olay seftali

agacinin meyve vermeyisinin nedeniymis. Seftali agaci bir daha hi¢ meyve vermemis.

Tiyatronun Kiinyesi

Yazan : Samed-i Behrengi Oyuncular
Yoneten: Salih Kalyon Yesim Dorman,
Dekor: AST Grup ¢aligmasi Harun Yesilyurt,
Ana Kadro Isik Yesilyurt,
Bahgivan Karist Salih Kalyon,
Ali Veli Sema Cakmak.
Seftali Karinca

Aga Kiz1

Nine Elma

Ayva Koyli kadinlar

Bir Seftali Bin Seftali ve Tiyatro Uyarlamasi Karsilastirmasi

Samed-i Behrengi tarafindan yazilan ve ilk olarak 1968 yilinda basimi yapilan sl <
s s (Yek Hal( Hezar Hal() Bir Seftali Bin Seftali’nin Tiirk¢e terciimesi pek ¢ok yayin evi
tarafindan yayimlanmistir. Salih Kalyon tarafindan tiyatroya uyarlanan bu oyun ilk kez 1975
yilinda yazilmis ve 1976 yilinda, Salih Kalyon Tiyatro tarafindan sahnelenmistir (Ciicenoglu
1993: 59).

Kaynak metin olan hikayede sahis kadrosu; bahg¢ivan, karisi, Ali, Polad ve seftali
seklindedir. Oysa erek metin olan tiyatro metninde ana kahramanlar Ali ve Polad’in ad1 Ali ve
Veli olarak degistirilmistir. Bunun nedeni akilda kalmasini kolaylastirmak olarak goriilebilir.
Seftali, kaynak metinde adi gecen tek meyveyken erek metinde elma ve ayva karakterleri de
eklenmistir. Kaynak metinde seftali bah¢ivanin tasidig sepetten diiser ve olaylar baslar ancak
erek metinde seftali diistiikten sonra bahgivan ve karist aganin evine gider. Kaynak metinde
olmayan erek metne eklenmis olan aganin kizi, seftalileri hi¢ begenmez. Aga maasini isteyen
bah¢ivan ve karisin1 dovdiiriir. Bu sahneler erek metne eklenmis olan kotiilik sahneleridir.

Kaynak metinde Sahib‘Ali ve Polad yerde bulduklari seftaliyi yedikten sonra ¢ekirdegini topraga
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gommeye karar verirler, ancak erek metinde yeni bir kisi eklenmistir. Nine karakteri, ¢ocuklara
cekirdegi ekmelerini tavsiye eder. Nine karakteri erek metinde iyi ve bilgili karakter
konumundadir. Seftalinin toprakta biiyiime seriiveni her iki metinde de hemen hemen aynidir.
Erek metinde karinca karakteri eklenmis ve seftalinin biiyiime siirecinde karsilikli konusmalari
verilmistir. Bu sekilde erek metinde ilk sahne biter ve ikinci sahne baslar. Seftali aga¢ olmustur.
Erek metinde onu ayva ve elma karakterleri karsilar, oysa bu karakterler kaynak metinde yer
almaz. Kaynak metinde yer almayan bir sahne de bahg¢ivan ve karisinin geftali agacini
gormeleridir. Ikisi de agac1 gordiiklerinde ¢ok sevinir, ¢iinkii cabasiz bir sekilde bedavadan bir
seftali agaci1 ortaya ¢iktigini aga 6grenince o da ¢ok sevinecektir. Yine sadece erek metinde olan
bir sahne vardir. Bahgivan ve karis1 seftali agacini bulduklarinda, seftali dile gelir ve onlan
korkutarak kacirir. Bahg¢ivan, yanina agayi1 da alarak seftali agacinin yanina gider. Bu esnada Ali
ve Veli’yi gorlip yakalarlar. Aga, adamlarina ¢ocuklar1 bagdan disar1 atmalarini sdyler. Bu
esnada seftali agaci1 ve diger agaglar konugmaya baglar. Seftali agaci kendisini Ali ve Veli’nin
yetistirdigini meyvelerini onlarin yemesine izin verecegini sdyler. Ayva ve elma da aym seyi
soyler. Agac¢larin konustugunu goren aga fenalasir. Ali ve Veli olanlara ¢ok sevinir artik tim
meyve agaglari onlarin olmustur. Sarki sdyleyerek perde kapanir oyun son bulur. Kaynak
metinle erek metin arasindaki en biiyiik farklardan biri de hikayenin sonudur. Kaynak metinde
cocuklardan biri 6ldigi i¢in digeri bagir ve seftali agacini terk eder, seftali bir daha meyve
vermez ve mutsuz son ile biter. Oysa erek metinde aga bagindan vazgeger, bag ve meyve
agaclar1 Ali, Veli ve koyiin diger cocuklarma kalarak mutlu bir son ile biter. Oliim sahnesi ve
mutsuz son bir ¢ocuk oyununa uymadigi igin bu degisiklik yapilmis olabilir. izleyenler ¢ocuklar
oldugu icin erek metin mutlu bir son ile bitirilmistir. Icerik acisindan yapilan bu farkliliklar goze
carpmaktadir. Bicimsel olarak ise ilk degisim diizyaz1 formatinda olan kaynak metnin
diyaloglardan olusan tiyatro metnine doniisiimii basli basina en biiylik bigimsel degisimdir.
Ayrica erek metinde siirekli siir ve sarkilar yer almaktadir. Bu da tiyatro metnini renklendirmek

daha akilda kalic1 olmasin1 saglamak amaci olmasindandir.
Sonug¢

Calismamizda uyarlama konusunda oldukca yaygin olan sinema uyarlamalarinin aksine
tiyatro uyarlamalarina bir 6rnek verilmistir. iran gocuk edebiyatnin 6nde gelen yazarlarindan
olan Samed-i Behrengi ‘nin Bir Seftali Bin Seftali eseri, kaynak metin dili olan Farscadan erek
metin dili Tiirkgeye bir tiyatro metni olarak uyarlanmistir. Kalyon, hem bi¢imsel hem de icerik
diizleminde degisiklikler yapmistir. Edebi eserin bir tiyatro metnine doniismesi bigimsel bir

degisikliktir. Igerik olarak ise Kalyon sahis kadrosunda ve hikiyenin konusunda biiyiik dl¢iide
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degisiklikler yapmistir. Tiim bu degisikliler gz 6niine alindiginda Kalyon’un, Behrengi’ye ait
eserden yola cikarak iizerinde igeriksel ve bicimsel degisiklikler yaptigi gozlemlenmis bu

degisimlerin ortaya serbest uyarlama sinifinda bir tiyatro oyunu ¢ikardigi goriilmiistiir.
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MONIKA MARON’UN “ANIMAL TRISTE” ADLI ROMANINDA ZORUNLU
TUTSAKLIKTAN GONULLU TUTSAKLIGA GIDEN YOLDA BiR OZ YIKIM
HIiKAYESI
A STORY OF SELF-DESTRUCTION ON THE ROAD FROM OBLIGATORY

CAPTIVITY TO VOLUNTARY CAPTIVITY IN THE NOVEL "ANIMAL TRISTE" BY
MONIKA MARON

Dudu UYSAL!
1. Giris

Edebiyat tarihsel olaylarin neden oldugu koklii doniistimleri ve bu doniisiimlerin sonucu
olarak ortaya ¢ikan siyasal, sosyal, ekonomik ve psikolojik problemleri her zaman konu olarak
ele alir. Alman tarihindeki bu koklii doniisiimlerden biri de Almanya’nin Demokratik Almanya
Cumhuriyeti ve Federal Almanya Cumhuriyeti olarak iki devlete ayrilmak zorunda olmasidir.
Kirk yil siiren bu ayriligin en énemli sembolii Berlin Duvart’nin insasidir. Berlin Duvar1 1989
yilinda yikildiginda ise birbirinden ayr1 olan bu iki devlet yeniden birlesir. Yeniden birlesme
Alman edebiyatinda da 6nemli donilisiimlere neden olur ve o donemin yazarlar1 insanlarin
karsilastig1 sorunlar1 edebi ¢aligmalarinda konu olarak ele alir. Bu yazarlardan birisi de Monika
Maron’dur. Glinlimiiz Alman edebiyatinin 6nemli bayan yazarlarindan biri olarak gdriilen Maron,
Demokratik Almanya Cumhuriyet’inde biiyiir ve 1951 yilina kadar burada yasar. 1988 yilinda
Hamburg’a go¢ eder. 1993 yilinda ise tekrardan Berlin’de yasamaya baslar. Tiyatro ve sanat
tarihi alaninda egitim alir. Gazetecilik yapar. Cok sayida roman ve deneme kaleme alir. ilk
romani “Ucucu Kiil” 1981 yilinda yayinlanir. Bu romanla elde ettigi basariy1 “Animal Triste” ve

“Acayip Bir Basglangi¢” adli romanlariyla devam ettirir. Eserleri birgok farkli dile ¢evrilir.

Monika Maron’un yukarida bahsedilen doniisiim zamanini konu alan “Animal Triste” adl1
romani ¢alisma kapsaminda aragtirma konusu olarak incelenecektir. Romanda anlatici roliinde
olan ana karakter isimsiz bir kadindir. Uzun yillar boyunca zamanini ge¢miste dondurarak
yasayan anlatict su anda ¢ok yashdir. Gegmiste gerceklesen ya da gergeklestigini zannettigi
muhtemel hatiralariyla birlikte Berlin’de yasar. Hatirlamay1 basardigi anilarin bir kismi bundan
uzun yillar 6nce adim1 Franz koydugu bir erkekle yasadigi ask iliskisinden olusur. Anilarinin
diger bir kismu da Ikinci Diinya Savasi sonrasina denk gelen ¢ocukluk dénemiyle ilgilidir. Aile

iliskilerinde anne ve babasiyla, evlilik iliskisinde esiyle ve kiziyla, sosyal hayatinda
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arkadaglariyla yasadigi bazi onemli olaylar1 hatirladigr kadariyla paylasir. Berlin Duvari’nin
yikilmasiyla birlikte iki Almanya’nin yeniden birlesmesine dair anilarin1 da hatirlamaya g¢alisir.
O giinleri hatirlamay1 ¢ok istemese bile bunu yapmaktan kendini alamaz. Franz’in anlattig1 anilar
da kendi aile iligkileriyle ilgilidir. Sonu¢ olarak romanin belli bir kismi anlatict ve Franz’in
ruhsal diinyalarin1 olumsuz yonde etkileyen cocukluk ve genclik donemlerine ait anilardan
olusur. Anlatic1 biitlin bu yasadiklarini anlatirken duygularin1 tanima ve onlar1 agikca ifade etme

konusunda ¢ekingendir.

Demokratik Almanya Cumhuriyet’inde yasayan anlatici, Berlin Duvari’min yikilisindan
sonra fiziksel diinyada bireysel 6zgiirliigiinii elde etme firsati bulur ama o, bireysel 6zgiirliigiinii
ozellikle de yapma Ozgiirliigiinii (diinyanin her yerinde dinozorlarla ilgili aragtirma yapabilen
bilim insan1 olma 6zgiirliigiinii) kendi adina verdigi yanlis kararlara kurban eder. Elde etmesi
muhtemel olan 6zgiirlikkle ne yapacagini bilemedigi i¢in ve o donemin giincel gelismelerinin
akigindan kendini soyutlamay1 sectigi i¢in yapma Ozgilrliiglinden vazgecer. Demokratik
Almanya Cumhuriyeti’nin baskic1 yonetimi altinda uzun yillar yasamak zorunda kaldig1 dénemi
zorunlu tutsaklik olarak adlandirir. Zorunlu tutsaklik siiresince kimligi kendine ait olmayan
yabanci 6gelerle donatilir. Uzun siire kendi olmaktan ¢ok fazla sey kaybeden anlatici elde etme
firsat1 buldugu yeni 6zgiirliigiiyle ne yapacagini bilemedigi gibi psikolojik olarak da derin bir
bosluga (kimliksizlik) diiser, hayatinin anlam ve amacini belirlemekte zorlanir. Bugiine kadar
kendisi oldugu zannettigi kisi de Berlin Duvar1 gibi yerle bir olur. Kaybolma halinden
kurtulabilmek i¢in kendisini sadece kendisiyle yeniden insa etme siirecini baslatma konusunda
basarili olamaz. Ruhsal diinyasinin 6niine oriilen duvarlari teker teker yikmayi, kendi hakikatiyle
karsilasmay1 ve en Onemlisi de kendini bulmay1 basaramaz. Sonu¢ olarak olma ozgirligi
firsatin1 da goniillii olarak kabul ettigi tutsakliga feda eder c¢iinkii hi¢bir zaman elde edemedigi
mutlu genglik askini Franz’da bulacagini zanneder ve onunla pasif bagimli yanlis bir asgk iligkisi
kurar. Hem fiziksel diinyasinda hem de ruhsal diinyasinda bireysel 6zgiirliiglinii elde edemeyen
anlatic1 6z yikimina zemin hazirlamis olur. Bu siiregte karsilastigi durumlarin hangilerinin onu

0z yikima siiriikledigi ¢calisma kapsaminda ayrintilariyla ele alinacaktir.

“Animal Triste” adli romanda karakterlerin yasadiklar1 olaylarla yazarin kendi diisiinceleri
yansitilir. Bunlar ¢ocukluk ve genclik donemleri, arkadaglik deneyimleri, aile ve ¢ift iliskileri,
iliskilerdeki bagimlilik, 6zgiirliikk, 6zgliven, yeni bir hayat tasarlama ve kendini bulma ile ilgili
diisiincelerdir. Maron 6zgiirliik baglaminda toplumda gerceklesen kokli degisimlerin insanlarin
coguna arzu ettikleri seyi vermedigine inanir. Diktator bir yonetimin kurallar1 altinda yasayan

uyumlu insanlar1 koklii degisimlerin kaybedenleri olarak goriir. Iradeden ve 6zgiivenden yoksun
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bu insanlarin kendilerini bulma o&zgirliikklerini elde edeceklerine de inanmaz. Hayatlar
istemedikleri seylerle ¢evrili oldugu i¢in onlar her zaman olan ya da olmayan seyleri su¢clamaya
egilimlidir. Mesleklerindeki basarisizliklarini, ziyan edilen yeteneklerini, basarisiz evliliklerini
ve agir hastaliklarini da icerisinde bulunduklari duruma baglarlar. Diktatér yonetim ortadan
kalktiginda ise yetersizlikleri ve basarisizliklariyla bas basa kalirlar. Onlarin bir kismi1 daha 6nce
yapamadiklar1 seyi yapma firsatim1 ¢ok iyi kullanirken, digerleri ise elde ettikleri bu firsati
kaybettikleri gibi kendi imgelerini ve kendi yansimalarini da kaybederler. Her zaman
asagilanirlar. Kendilerini kurtarmaya caligsalar bile kendileri i¢in verimsiz olan bir tekrarin i¢ine
diiserler. Bu yolda kurduklari yeni iliskilerinde eski iliskilerini yasatmaya calistiklar1 igin
basarisiz olurlar. Bu durumda korkan ve kendini savunma giiciliniin farkinda olmayan kisi
kendini bulmaya da cesaret edemez ve ergin olmama durumunun bir 6rnegi olarak kendini
gosterir. Yeniden birlesmenin ilk sekiz yilinda Dogu Almanya’da yasayan insanlarin ¢ogunda
baz1 seyler eksiktir. Ozgiivenleri olmadig: i¢in kendi hayatlarindan sorumlu olma iradesinden
yoksundurlar ve aracisiz bir sekilde kendilerini bulmakta basarisiz olurlar. Kendilerini ikinci
simf olarak goriirler. Ozgiir bir sekilde ne karar verebilirler, ne secim yapabilirler ne de
kendilerini ifade edebilirler. Onlar geg¢misin, herkesin ve her seyin kurbani olarak goriiliir

(Maron, 2021, s. 7, 72-74, 79,91).

Maron ask konusunda ciftler arasinda erkek ve kadin ayrimi degil de seven ve sevilen
ayrimi yapar. Askta sevenin kadin ve erkek olmasindan bagimsiz olarak sevilenlere degil de
sevenlere Oncelik verir. Maron’un mutlu anilarmin ¢ogu genclik donemleriyle, kurdugu
arkadagliklarla ve agkla ilgilidir. Biiyiidiiglinde ¢ocukluguna dair anilarin1 tekrardan
canlandirmak i¢in dogup biiyiidiigii yeri ziyaret etmekten biiyiik keyif alir. Burada hatirlamaya
calistigt ¢ocugun hala ayni insan olup olmadigimi ve kendisine bir bizmis duygusu verip
vermedigini sorgular. Yeni bir hayat tasarlama konusunda da aileden bagimsiz hareket
edilemedigini diisiiniir. Kendine ait yeni bir yasam tasarladigin1 zanneden kisi ailesine bagl bir
plan izlemekten kurtulamaz. Kisinin ilk yasam tasaris1 aslinda kendisine uygun olmayan
imgelerle doludur. Bu imgelerin i¢inde miikemmel olmayan deneyimler ve hayati felaketler
saklidir. Sonug olarak kisi biitiin bunlardan kurtularak bagimsizligini ilan etmesi gerekir (Maron,

2021, s. 29-31, 76-77).
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2. Karakterlerin Cocukluk ve Genclik Donemlerinde Ruhlarina Miihiirlenen

Olumsuz Olaylar
2.1 Anlatic

Anlatic1 Ikinci Diinya savasi sirasinda diinyaya gelir. Aklina gelen ilk ¢ocukluk anis1 Hansi
Petzke adli yakin arkadasiyla ilgilidir. Savasin sona erdigi ve heniiz okula gitmedigi yillarda
Hansi ile sevgi dolu bir arkadaslik iligkisi kurar. Onunla savas yikintilar1 arasinda 6ldiiriilmiis
hayvan cesetleriyle evcilik oyunlari oynar. Bir sakizi onunla beraber ¢igner. Biiyiidiigiinde
onunla evlenmek ister. Cinsiyetinin erkek olmasini kiskanmadigr gibi kendi cinsiyetinin de kiz
olmasindan rahatsiz olmaz. “[...] Hansi bana karin istiine iseyerek tavsan c¢izebilecegini
gosteriyor. Daha sonra, penis kiskangligi duymam gerektigini okudugumda, bunu hatirladim. Ne
var ki hayatim boyunca penis kiskancligi duymadigimi diisiiniiyorum, Hansi o giizel uzun tavsan
kulaklarini igsediginde bile. [...].” (Maron, 2016, s. 40). Hansi’yle geg¢irdigi yillar1 hayatinin en

mutlu yillar1 olarak hatirlar ve sadece bu donem ruhunda derin yaralar olusturmaz.

Anlaticinin ¢ocuklugu savas sonrast donemin olumsuz kosullar altinda gecer. Ekonomik
durumlar kétii oldugu igin kendisini bu dénemin yetersiz beslenen ¢ocuklart arasinda goriir. Bu
nedenle ¢ok zayif bir bedeni vardir. Savag yikintilar1 arasinda zarar gérmemis herhangi bir sey ya
da canli varlik goziine ¢arptiginda bunlari olumlu ve iyi bir durum olarak degerlendirir. Adler’e
(2010, s. 98-100, 340-342) gore ¢ocuklara yasamin olumsuz taraflar1 degil de olumlu taraflar
gosterilmelidir ¢iinkli olumsuz yasam kosullariyla miicadele etmek zorunda kalan c¢ocuklarin
ruhsal gelisimleri 6nemli 6l¢iide zarar goriir. Anlaticinin da yasadigi olumsuz kosullar ruhunun

derinliklerine derin yaralar olarak miihiirlenir.

Savas sona erdiginde o donemin diger ¢cocuklarinda oldugu gibi anlaticinin ve Hansi’nin
babalar1 da savastan doner. Bu durum onlarin yakin arkadashigini olumsuz etkiler. Hansi’nin
babasinin basinda bir top mermisi parcast bulundugu i¢in evde sessizlige ihtiyact vardir. Bu
nedenle anlatici artik Hansi’nin evine gidemez. Deger verdigi ve sevdigi ¢ocukluk arkadasindan

ilk olarak ayrilmak zorunda kalmasi onun ruhuna ayrilik acis1 olarak miihiirlenir.

Annesi savastan donen ve sagligi da yerinde olan yabanci bir adami anlatictya babast
olarak tanitir. Her iki taraf da birbirine yabanci oldugu i¢in aralarinda sevgi dolu bir baba kizi
iligskisi olmaz. Anlaticinin babasina yonelik hisleri her zaman olumsuzdur ve onun yaptig1 higbir
seyden hoslanmaz. Ondan hoslanmamak i¢in her zaman farkli nedenler iiretir. Ornegin babasinin
savascl olmasi ve ellerinin kanla kirlenmis olmas1 onun babasini sevmesini imkansizlastirir. Bu

yabanct adami babasi olmak disinda her role uygun goriir ve onu higbir zaman baba olarak kabul
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etmez. Hatta babasi olmadan da hayatin1 daha iyi devam ettirecegini diisiiniir. Kaba bir adam
olarak tanimladig1 babasi ona dikkat etmez, ona ilgi gdstermez, ona bakmaz, onu gérmez ve
biitiin bunlarin sonucu olarak da ona gergek bir baba sevgisi gosteremez. Anlaticiyla yaptig1 bazi
etkinliklerin temelinde ise sadece baba olarak kabul edilme ve bir kiz ¢cocugu tarafindan sevilme
cabasi vardir. Anlatici ise azicik da olsa sevgi gosterdigi babasindan alamadigi gerg¢ek sevginin
hayal kirikligiyla doludur ve bunu hayatiin bir felaketi olarak goriir. Ik olarak babasinda

deneyimledigi sevememe ve sevilememe durumu ruhuna derin bir yara olarak miihiirlenir.

Diger c¢ocuklarin anneleri gibi anlaticinin annesi de biitiin ilgisini savastan donen esine
yoneltir. Annesi dnceden tek basina kolaylikla yaptigi isleri yapamiyormus gibi davranmaya
baglar. Bu davranigiyla savastan donen esinin bu isleri yaparak tekrardan 6zgiiven elde etmesini
amaglar. Bu arada anlatict1 da annesinin ilgisini, dikkatini, sefkatini ve gercek sevgisini
kaybetmis olur. Annesinin 20. ylizyilin kendisine verdigi ozgiirliigii savastan donen esinin
Ozglveni i¢in feda etmesini dogru bulmaz. Baski altinda tutan her durumdan Ozgiirleserek
kendini bulmay1 basarabilen kadinlarin ¢ocuk yetistirebilecegine inanir. Annesi ise kendisini
savastan donen esinin arzu ve isteklerine gore belirler. Horney’e (1993, s. 57) gore de kendilerini
bu sekilde erkeklerin arzu ve isteklerine gore belirleyen kadinlar, bunu dogal bir siire¢ olarak
algilar ve erkeksi diislincenin yonlendirmesine bilingsizce boyun eger. Anlaticinin yakinen
tanidig1 savag sonras1 donemin kadinlar1 da erkekleri elde etmek icin birbiriyle rekabet eder. Bir
erkek birden fazla kadinla iligki kurabilir. Gida maddelerinin bile kolay bulunmadigi bir
donemde kadinlar bedenlerini erkeklere daha c¢ekici gostermek icin pahali giysiler alir.
Anlaticinin annesi de apartmanlarinin birinci katinda oturan savas dulu Burkhardt’in, esini elde
edeceginden korktugu icin esinin her davranmigina boyun eger ve hoslanmadigi seyleri ona
ozgiirce sOyleyemez. Anlatici ise kadinin hayatinin bir erkekle iliski kurmak ve ¢ocuk sahibi
olmaktan ibaret olmamasi gerektigini diisiiniir. Kadinlar ise kendilerini eslerinin arzu ve
isteklerine gore uyarlayarak yani ruhlarin1 ve bedenlerini disaridan gelen yonlendirmelere tutsak

vererek ilk olarak kendileri olmaktan uzaklasirlar.

Anlatict annesinden hoslanmamasina ragmen ona olan sevgisinden asla vazge¢gmez ve ona
sevgiyle bagli kalmaya devam eder. Babasinin degil de annesinin ¢ocugu olduguna daha fazla
inanir ama karakter Ozelliklerini annesinden almis olmasindan hoslanmaz ve bundan utanir.
Adler (2000, s. 98) bu durumu anne ve ¢ocuk arasindaki iliskinin derin ve genis kapsamli
olmasina baglar. Cocuga kaliimla gectigi zannedilen her seyin aslinda annesi tarafindan

aktarildigini savunur.
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Anlatic1 annesinin biitiin ilgisini savastan donen esine yonlendirmesinden ve bedenini bir
teshir Urlinli gibi sergilemesinden rahatsiz olur. Annesinin utanmasi gerektigi yerde
utanmamasindan, utanmamasi gerektigi yerde de utanmasindan hoslanmaz. Genglik askinin
olmamasinin nedenini de annesinin bu utanmazligina ve disiligini agikca sergilemesine baglar. O
donemin diger ¢ocuklar1 gibi anlatic1 da anne ve babasina benzemekten korkar. Burada korktugu
sey aslinda anne ve babasindan kalitimla gegen 6zellikleri devralmasi ve bunun kendisi i¢in bir
yazgiya doniismesidir. Bu nedenle anlatict hem kendi bedeninden hem de diger kadinlarin
bedenlerinden tiksinmeye baglar. Bedeni annesinin bedenine benzemedigi i¢in memnundur ama
bedeninin annesinin bedeni gibi disil olmasindan rahatsizlik duyar ¢iinkii annesinin disiligini
tehlikeli bulur. Bedeninin tipk1 annesinin bedeni gibi disiligini sergileyeceginden korktugu igin
bedeninde bu yonde ortaya cikan belirtileri engellemeye calisir. Aslinda erkeklerin hoslanacagi
ve mutlu genglik aski olan bir geng kiz olmay1 ¢ok ister ama annesi gibi olmaktan da ¢ok korkar.
Kendisinde annesini inkar etmeye calisirken, kendisini de inkar etmeye baglar. Annesi gibi
olmak istememesi kendi olmasindan da kacarak uzaklagsmasina neden olur. Annesinde eksiklik
olarak gordiigii ve kesinlikle karsi c¢iktigi biitiin bu tespitler onun ruhuna “olumsuz anne

kompleksi” (Jung, 2013, s. 29-30) olarak miihiirlenir.

Anlaticinin ¢ocukluguna dair hatirladigi bir bagka an1 da onun heniiz yedi ya da sekiz
yaslarindayken dogum giinii kutlamasina giden ebeveynleri tarafindan evde yalniz basina
birakilmasidir. Ceza olarak odasini toplamasi gerektigi icin onu bu kutlamaya gdtiirmezler.
Kendisini reddedilmis ve terk edilmis hisseden anlatic1 evin kapisinin 6nlinde uyuyana kadar
bagirmaya ve aglamaya devam eder. Bu olayla ilk olarak en yakinlar tarafindan yalniz
birakilmay1, reddedilmeyi, terk edilmeyi ve liciincii katta bulunan kilitli bir evin i¢inde tutsak
birakilmay1 deneyimler. Bu tutsakliktan kurtularak 6zgiirliik elde etme cesaretini gosterememeyi
de ilk olarak burada deneyimler. Diistligli bu tutsakliga boyun egmesi ruhuna olumsuz bir durum

olarak miihiirlenir.

Anlatic1 i¢inde yasadigi toplumla, anne ve babasiyla derin ¢atismalar yasar. Ergenlik
donemine geldiginde ise bu catismalardan uzaklagmayi diistinerek karsilastigi ilk erkekle cinsel
birliktelik yasar. 1k cinsel birlikteligini on yedi yasindayken, heniiz on sekiz yasinda olan ve
adinm1 Klaus, Peter ya da Klaus-Peter olarak hatirladigi bir erkekle deneyimler. Onunla ilk
Opiismesini c¢cok net hatirlar. Onunla hangi tarafin neden oldugunu bilmedigi bir ayrilik
yasadiginda ise onun evinin Oniinde aglaya aglaya uyuyakalir. Sabah ise giden yasl bir adam
tarafindan uyandirilir ve adam ona gururunun olup olmadigin1 sorar. Anlatict da kendisindeki bu

gurur eksikligini annesinin hi¢bir zaman gururlu davranmamasiyla iligkilendirir. Annesi ona bu
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yolda neye ihtiyaci oldugunu tam olarak 6gretememistir. Burada da duygusal yakinlik kurdugu
bir erkek tarafindan ilk olarak terk edilmesi ve bunun sonucunda da gururlu bir durus
sergileyememesi ruhuna olumsuz bir durum olarak miihiirlenir. Klaus-Peter’le olan iliskisini
sonlandirdigindan beri hayati boyunca sahip olamadigi mutlu genglik askini arar durur. Onun
icin mutlu genglik askina sahip olmak hem 6nemlidir hem de esi benzeri olmayan yegane bir
durumdur. Kendisi yillarca mutsuzlukla terbiye edildigi i¢in mutlulugun ne demek oldugunu

bilmez ve mutlu genglik aski olanlar1 da her zaman kiskanir.

Evlilik hayati ile ilgili anilara da yer veren anlatici bir adamla yirmi yil boyunca evli
kaldigindan ve bu evliliginden bir kiz1 oldugundan bahseder. Kiz1 bir giin anlaticidan kardes
yapmasini ister. Anlatici ise kizinin bu istegini geri ¢evirir ¢ilinkii kadinin roliiniin sadece tiremek
olarak goriilmesine karsidir. Bu diisiince onun ¢ocukluk déneminde annesinde ve diger
kadinlarda gordigii ve karsi ¢iktigr bir durumdan kaynaklanir. Kizinin bu istegi onu o kadar
kaygilandirir ki dudaginda uguk ¢ikar. Kiz1 ancak dev snauzer cinsi bir kopegi olursa kardes
isteginden vazgegecegini sOyler. Anlatict ise ne bir bebek ne de bir hayvanla ilgilenmek
istemedigi icin kizinin bu istegini de geri c¢evirir. Bunun iizerine kiiciik kiz banliyd tren
istasyonunda buldugu ve bogulmak iizere olan iki kiiciik kediyi annesinden habersiz eve getirir.
Daha sonra bu kedilerin yavrulari olur. Anlatici kizinin bu sekilde davranarak kendisinden
intikam almaya calistifim1 diisiintir. Kizina kedilerin yerine kopek almay1 onerdiginde, kizi bu
Onerisine onceden oldugu gibi kardes istegiyle karsilik verir. Daha sonra anlatic1 kardes sahibi
olmak isteyen kizina kars1 ¢ikarak ona haksizlik ettigini diisliniir ve kendisini suglar ¢iinkii kiz1
kedilerle ne kadar yakindan ilgilenirse ilgilensin i¢erisinde sahip olamadigi bir kardes 6zlemi her
zaman vardir ve hayvanlarla ilgilenmekten ¢ok da memnun degildir. Webb ve Musello’ya (2022,
s. 109) gore ¢ocuklugunda duygusal olarak ihmal edilen kisi yetigkin yasa geldiginde yiizeysel
olarak normal bir kisi gibi goriinse bile derinde yapisal bir bozuklugun olumsuz etkisi altindadir.
Cocukluk doneminde yasadiklarinin hayatini nasil belirledigini fark edemedigi icin karsilagtig
her zorlukta oOncelikle kendisini suclamaya egilimlidir. Anlaticinin da kendisini suglamasi
cocuklugunda yasadiklarinin evlilik hayatindaki belirleyiciligini fark edememesinden

kaynaklanir.

Anlaticinin esi kronik bir nezleye yakalandig1 sirada doktor ona tiiylii hayvanlarla birlikte
ayni evde kalmamasini onerir ve o da evden ayrilmak ister. Kiz1 da babasinin evden ayrilacak
olmasina ¢ok iiziiliir. Babas1 ve kedileri arasinda bir se¢im yapmak zorunda kalir. Anlatici ise
bdyle bir durumda kizinin kendisine babasina davrandigi gibi davranmayacagini ve kendisini her

zaman suglayacagini diisiiniir. Evden uzaklastirmak zorunda kaldiklar1 kedilerin yerine sekiz
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tane kaplumbaga alirlar. Anlatic1 ise kaplumbaga besleyen eski sevgilisi Klaus-Peter’i hatirlattigi
icin kaplumbagalardan nefret eder. Kizi Avusturalya ya da Kanada’ya gitmek iizere evden
ayrildiginda kaplumbagalarla bir siire ilgilenir. Sevgilisi Franz ile tanistiktan sonra ise ne esiyle,
ne kiziyla ne de kaplumbagalarla ilgilenir. Onlara kars1 olan sorumlulugunu bilmesine ragmen
Franz’a olan aski daha fazla yogunlasir. Esiyle ve kiziyla olan iliskisi bozulur. Kiziyla her gecen
giin daha az iletisim kurar. Su anda altmis ya da yetmis yasinda oldugunu tahmin ettigi kizinin
evli oldugunu bilir ama esinin Avusturalyali m1 yoksa Kanadali m1 oldugunu bilmez. Esinin ve
kizinin hayatindan sessizce uzaklastigini hisseder. Franz’la tanismasa da esiyle bir giin mutlaka
ayrilacagim bilir ¢iinkli esinin de kendisinin de hayatlarinda yapmak istedikleri farkli seyler
vardir. Evliligi boyunca esiyle ve kiztyla yasadig1 iliski onu higbir zaman mutlu etmez. Ikisiyle
de gercek sevgi bagi olan samimi bir iliski kuramaz. Cocuklugunda ve gencliginde ruhuna
miihiirlenen sorunlar esiyle ve kiziyla olan iligskisinde de tekrar eden sorunlar olarak ortaya ¢ikar.
May’e (2018, s. 60) gore cocukluk ve genglik donemlerinde kendisini tam olarak anlayamayan

bir kisi yetiskin yasa geldiginde kendisini yonlendirmede basarisiz olur.
2.2 Franz

Franz’in ¢ocuklugunda savas donemine kadar her sey yolundadir. Babasi da bu doneme
kadar Ulm’da bir lisede Latince ve Yunanca 6gretmenligi yapar ve sonrasinda savasa katilir.
Babasinin savastan doniisii Franz’in ve diger aile iiyelerinin hayatini olumsuz etkiler. Franz
savas magduru diger ¢ocuklar gibi babasini Stalingrad’da bir toplu mezarda ya da Sibirya
toplama kampinda kaybetmez. Babasi heniiz otuz bes yasinda olan annesini Almanca ve
Fransizca Ogretmeni olan Lucie Winkler’le aldatir. Bu arada Ingilizlere tutsak diiser,
kurtulduktan hemen sonra Winkler’le evlenir ve onun evine taginir. Savasta 6liimle burun buruna
geldigi icin artik kendi hayat goriisiine uygun olarak yasamasi gerektigi yoniinde karar alir.
Winkler’le yasadigi ask macerast da bu kararin sonucu olarak ortaya ¢ikar. Hayatim1 dnceden
oldugu gibi devam ettirmek istemeyen baba bundan sonra ister olumlu isterse de olumsuz olsun
kendisi olarak yasamak ister ama hi¢ kimse muhafazakar diisiincesi ve ciddi davraniglariyla
taninan babasindan bdyle bir rezaleti beklemez. Babasi ailesine yasattigi bu rezaletten dolay1
kendisini suclu hisseder ama zamanla aile iiyelerini teker teker kaybeder ve artik onlarin
sorumluluklartyla ilgilenmeyecek duruma gelir. Cocuklaryla ilgilenme isteginin eski esi
tarafindan reddedilmesini de saygiyla karsilar. Altmis yasina girdikten kisa bir siire sonra kalp
krizinden Oliir ve Franz babasina annesini aldattigi i¢in pisman olup olmadigini hi¢bir zaman

Soramaz.
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Annesi, esi tarafindan aldatilmay1 bir cinayet olarak goriir ve hemen esinden bosanir.
Birgok evlilik teklifi almasina ragmen tekrardan evlenmek istemez. Erkeklerden nefret etmeye,
onlari asagilamaya ve onlara giivenmemeye baslar. Iki kizim1 da erkeklere giivenmemeleri
yoniinde egitir. Franz dahil biitiin ¢ocuklarina babalar1 hakkinda konusmalarini yasaklar. Bir
kadin olarak diinyaya gelmis olmasi onu ¢ok iizer ve bu da onun kendisine yabancilagsmasina
neden olur. Kendisi oldugunu gdsteren dnemli unsurlardan biri olan kadinlig1 yani kendisinin bir
parcasini kaybeder. Bir taraftan erkeklere karsi olumsuz bir tavir takinir, diger taraftan da kendi
kadinligin1 reddeder. Bu catismanin yarattigi varolussal bosluk icerisinde, duygusal olarak
incinmig bir kadinin kendiligindeligi agir bir hasar alir. Savag doneminin diger kadinlarindan
farkli bir talihsizlik yasayan anne kendisini ne kocalar1 savastan donen mutlu kadinlar grubuna
dahil eder ne de yas tutan savas dullarinin oldugu gruba dahil eder. Yasadig1 olumsuz olaylara
ragmen yasam miicadelesine devam etmek adina bir eczacida tezgahtar olarak ¢aligmaya baglar.
Sahip oldugu kiiciik bir mirasla {i¢ cocugunu burjuva refahi iginde yasatmayi basarir. Bosandigi

eski kocasinin 6lumiinden bir siire sonra da kendisi olir.

Franz’in Annemarie ve Erika adinda iki ablasi vardir. Ablalarina, Franz’a verildigi gibi
iniversitede egitim alma hakki verilmez. Franz, Tiibingen’de iiniversite egitimi alirken, ablalar
da ticaret lisesine gitmekle yetinir. Annesi kizlarina bir taraftan erkeklere glivenmemeleri
gerektigini telkin ederken, diger taraftan da o donemin sartlar1 bunu gerektirdigi i¢in kizlarini
evlendirmek ister. Onlar1 evlilige uygun bir aday bulabilmeleri i¢in dans kursuna goénderir.
Annemarie kabul goren bir aileden gelen lise mezunu bir gencle tanigir. Tanigtiktan bir buguk yil
sonra nisanlanir ve dort yil sonra evlenir. Erika da dnce binicilik okuluna, sonrasinda da tenis
okuluna kayit olur. Erika binicilik okulunda evlilige uygun bir adayla tanistig1 i¢in annesi tenis
okulunun gereksiz bir harcama oldugunu diisiiniir ve bu okulu iptal eder. Erika kendisinden on
bes yas biiyiik olan insaat miihendisi bir adamla birliktedir. Once yas farkindan dolay1 bu
iligkiden tereddiit eder ama tanistiklar1 glinden {i¢ ay sonra aralarindaki iligki daha samimi bir hal

alir. Franz’a gore ellili yillarda bu sekilde gerceklesen evlilikler daha dayanaklidir.

Ailede 1i¢ cocugun en kii¢iigii olan Franz ise fiziksel olarak babasina ¢ok benzer. Ailesi ve
yakin c¢evresindeki diger kisiler huyunun da babasina benzeyecegini diisiinerek bu benzerligi
utang verici bulurlar. Annesi de kendisini mutsuz ve rezil eden bir adamin benzerinin
biiyiiytisiinii izlemek zorunda kalir. Sonu¢ olarak Franz bu tarz olumsuz kodlamalarin etkisi
altinda biiyiir. Annesi ve ablalar1 Franz’in {izerinde biiylik bir baski kurar. Franz erkeksi
erdemlere her zaman biiylik bir saygi duymasina ve erkek olarak diinyaya gelmekten memnun

olmasina ragmen c¢evresi onu babasina benzeyen bir erkek oldugu icin asagilar. Babasini
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annesini aldattig1 i¢in affetmez ama yine de ona benzemek hosuna gider. Cevresindekilerin ne
olursan ol, baban gibi olma telkini onun babasi gibi olmaya egilim gdstermesine neden olur. Bu
egilim onu olmak istedigi erkek olmaktan aslinda kendisi olmaktan alikoyar. Babasini
kendisinde gérmesi onda uzun bir siire karsi koyamadig1 bir ¢atisma ortaya ¢ikartir. Babasini
yetigkin bir yasa geldiginde Lucie Winkler’le kaldig1 evde ilk olarak ziyaret eder ve Winkler
onun bu ziyaretine ¢ok sevinir. Anlaticinin aksine Franz’in mutlu genglik aski vardir ve asik

oldugu kiz1 biitiin ayrintilariyla da hatirlar.
3. Zorunlu Olarak Diisiilen Tutsakhk Nedeniyle Yapma Ozgiirliigiiniin Ka¢irilmasi

Anlaticinin bilim insan1 olarak dinozor iskeletleri iizerinde yeni calismalar yapmaya
yonelik biiylik bir tutkusu vardir. Almanya’nin Dogu ve Bati olarak ayrilmasi ve Berlin
Duvart’nin ingast onun bu biiyiik tutkusunu hayal kirikligiyla sonuglandirir. O dénemde Dogu
Almanya tarafinda yasayan anlatici yeni bilimsel ¢alismalar yapmak icin yurtdigina 6zgiirce
seyahat edemez. Diinyanin farkli yerlerinden gelen bilim insanlariyla goriis aligveriginde
bulunmak i¢in yurtdisinda diizenlenen bilimsel toplantilara katilamaz. Biitiin bunlarin yerine o
giinlerde ¢alistig1 Berlin Doga Bilimleri Miizesi’nde bulunan dinozor iskeleti “Brachiosaurus”u
ve diger dinozor koleksiyonlarimi beklemek zorunda birakilir. Bilimsel olarak herhangi bir
ilerleme gosteremeden orada Oylece gegmisi bekler. Yapmak istedigi arastirmalar ise miizedeki
dinozor koleksiyonuyla smirlidir. Alaninda ilerleme kaydeden basarili bir bilim insani1 olarak
degil de bulundugu yerde dylece durup beklemek zorunda birakilan talihsiz bir miize gorevlisine

dontistir.

Berlin Duvart’nin yikilmasiyla birlikte Dogu ve Bati Almanya arasindaki gecisler
kolaylasir ve anlatict da diinyanin her yerine gidebilecek oOzgiirliigii elde eder. Bilimsel
caligmalar yapabilmek icin South Hadley’e, Massachussets’e ve Pliny Moody bahgesine
gidebilecek ve kendisi icin imkansiz oldugunu diisiindiigli ¢ogu seyi gergeklestirebilecek
durumdadir. Ama elde ettigi 6zgiirliikkle ne yapacagini bilemedigi i¢in farkli bahaneler bularak

hayallerini ger¢eklestirme isteginden uzaklagir.

Berlin Duvarn yikilana kadar gegen siirede hayatinin s6zde anlam ve amacini belirleyen sey
Dogu Almanya’daki mevcut iktidara yonelik gosterdigi tepkilerdir. Duvar yikildiginda ise
kendine ait zannettigi bu sdzde anlamli hayat bir anda yerle bir olur. Kendisine, kendi i¢inden
kaynaklanan gii¢cler yardimiyla degil de dis etkenlerden kaynaklanan zorunlu durumlara gore bir
hayat insa ettigi i¢in bugiine kadar kendisine ait olarak gordiigli hayatin aslinda kendisine ait

olmadigini fark eder. Dis etkenlerin ortadan kalkmasiyla bu sdzde hayat da ortadan kalkar. Ama
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“Ozgiirliik bir son degil, bir baslangi¢ ve bir siirectir.” (May, 2018, s. 106). Anlatic1 da son gibi
gordiigii bu durumdan kaynaginmi alarak sadece kendisiyle birlikte yeni bir baslangi¢ siirecini
baslatarak elde ettigi ozgiirliigii uygulamaya koyabilecek durumdadir. Ciinkii “Ozgiirliik,
uygulamaya bagli olan bir seydir. Ve ¢ogumuz uygulamadan yoksundur.” (May, 2018, s. 106).
Anlatic1 da ozgiirliikle ne yapacagini bilemedigi i¢in onu basarili bir bilim insani olmak i¢in
uygulamaya koyamaz ve buna bagl olarak da sorumluluk almaktan ka¢inir. May 6zgiirliik ve
sorumluluk arasindaki iliskiyi su climlelerle ifade eder:

“Bir seyi yapma giicii ya da olanagiin elde bulunmasi kisiye bunu yapmada bir

sorumluluk getirmez mi? Ben evet yanitin1 se¢iyorum. Sorumluluk artik sadece

ge¢mis nedenlere, yani kisinin yaptigina bagh degildir. O simdiki 6zgitirliige de, yani

ne yapabildigime de uygulanmalidir. Harekete ge¢cme Ozgiirliigii bana harekete

geeme sorumlulugunu bahseder. Bu baglamda 6zgiirlik ve sorumluluk birlesiktir.
[...].” May, 2018, s. 136-137).

Anlatic1 6zgiirliigii iki karsit durum arasindaki tek yanli ayrim olarak goriir. Ozgiirliik
hafiflemek, esnemek ve baglarindan kurtulmaktir ama tiim bunlar olurken agir, sabit ve kalici
olanm1 da igeride sindirmektir. Dolayisiyla 6zgiirliik anlaticinin ifade ettigi gibi tek yanli yapilan
bir ayrim degil de bir sentez ve bir denge olusturmaktir. Bu baglamda karsiti yok sayarak tek

yanli olmak 6zgiirliik getirmez.

Anlatict 0zgiirliglin tekrardan elde edilmesinin siddetli bir yikicilikla gergeklesecegine
inandig1 icin mevcut Ozgiirlilkten tatmin olmaz. Ozgiirlesebilmek igin ge¢miste gergekleseni
oldugu gibi kabul ederek ilerlemeye devam edemez. Oysaki “Ozgiirliik, zamanla oldugunuz bir
seydir.” (May, 2019, s. 252). Anlatic1 hayatin giincel akisina karsilik verme konusunda ¢ekimser
davranarak ve bu akistan kendisini kopararak ozgiirliigiinii feda eder. Gergeklesmis gecmisi
ger¢eklesmekte olan su anmi golgeledigi icin su anin kendisine verdigi 6zgiirliigii kabul etmekte

zorlanir.

Ozgiirliik anlatictyr kaygilandirip yikici stresin etkisi altina alirken, digerleri her seye
ragmen Ozgiirlige yapict bir sekilde odaklanmak ister. “[...] o zamanlar hi¢ kimsenin benim
yikict hirstmi paylasmadigini hatirliyorum. Insanlarin gogu bildik olana, genel degisime tabi
olmayana ve bir gecede basitce hiikiimsiiz kilinamayacak ya da adi degistirilemeyecek olana
korkakga siki sikiya tutunmuslardi. [...].”(Maron, 2016, s. 59). Digerleri 6zgiirliigii ileri dogru
sigrama ve biitiin degerlerin iistiinde bir deger olarak goriir ¢iinkii “Ozgiirliik ayn1 zamanda
biitlin degerlerin anasi olarak emsalsizdir. [...] Diger degerler, degerlerini 6zgiir olmaktan alirlar,
hepsi 6zgiirliige bagimhidirlar.” (May, 2018, s. 16). Ozgiirliigii elinden alinan insan kendi

olmaktan bir seyler kaybeder, onu tekrardan kazandiginda ise kendi olmasin1 saglayan degerleri
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tekrardan bularak onlara siki sikiya sarilir. “Ozgiirliik toplumdan kendini soyutlayarak yasamak
anlamma gelmez. Ozgiirliigiin esas anlami soyutlanmislikla yiizlesmek, bilingli olarak davranig
yoniine karar vermek ve bunu etraftakilerle olan iliskilerde tasinan sorumlulugu elden
birakmadan yapmaktir.” (May, 1997, s. 155). Anlatic1 ise kendisini ¢evresinden izole eder, ne
yapacagiyla ilgili bilingli karar veremez ve genellikle de yakinlariyla olan iligkilerinde
sorumluluk almaktan kagmir. Ozgiirliik beklentisi digerlerinden farkli oldugu igin degisimle

gelen 6zgiirliigii kabul etmeye hazir degildir.

Anlaticinin dis diinyada arzu ettigi her seyi 6zgiirce yapabilecek duruma gelmesi disarida
fiziksel olarak bulunan bir duvarin ortadan kaldirilmasiyla saglanir. Di1s diinyada hayatinin anlam
ve amacini belirleyecek sey dinozor iskeletleri ile ilgili yeni ¢calismalar ortaya koyabilen basarili
bir bilim insan1 olma hayalidir. Ama 6zgiirlikkle ne yapacagini bilememesi onun hayallerini
gerceklestirmesine engel oldugu gibi kendi olma siirecine de engel olur. Oncelikli olarak bir
seyler liretme ve yaratma Ozglrliigiinii kaybeder. Hayata aktif olarak katilamaz. Degisime ve
gelisime karst ayak diremis olur. Igerisinde bulundugu dar mekanmn mevcut smnirlarni
zorlamaktan ¢ekindigi i¢in bu sinirlarin 6tesine gecemez ve oldugu yerde kalmayi tercih eder.
Geride ve beklemede kalarak hayat akisin1 bozar. Mevcut kosullarin {istesinden gelerek o anki
durumlart asamaz. Kendisini gergeklestirmek istedigi hayallerine adayamadigi i¢in odak
noktasii yitirir ve kendisine bir merkez belirleyemez. Hayatinda kendisi i¢in belirli bir rol
bicemez ve kendisi adina miicadele etmekten cekinir. Sonug olarak Berlin Duvari’nin insasiyla

diistiigli zorunlu tutsakliktan duvarin yikilmasiyla da kurtulamaz ve 6zgiirligilinii geri kazanamaz.
4. Goniillii Olarak Diisiilen Tutsaklik Nedeniyle Olma Ozgiirliigiiniin Kacirilmasi

4.1 Dogu ve Bati Almanya Arasindaki Farkhliklar Cercevesinde Anlatici1 ve Franz

Arasindaki liskinin Degerlendirilmesi

Berlin Duvar yikildiginda Dogu ve Bati Almanya’da yasayan insanlar bir araya gelir.
Duvarin ingsasindan 6nce aymi kiiltiirel 6zelliklere sahip bu insanlar, duvar yikildiktan sonra
yeniden bir araya geldiklerinde aralarinda kiiltiirel farkliliklar ortaya ¢ikar. Bunun nedeni Dogu
Almanya’nin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel acidan Bati Almanya’ya gore daha az gelismis
olmasidir. Duvarin insasindan yikilisina kadar gegen stirede Dogu Almanya’da yasayan insanlar
biiylik bir zaman boslugunun igerisine diistiikleri i¢in bu tiir gelismelerden uzak kalirlar. Bati
tarafindakiler elde ettikleriyle 6viiniirken, dogu tarafindakiler kagirdiklar seyler i¢in utang duyar.
Anlatict ise biitlin bu farkliliklar1 c¢alistigi miizede dostu olarak gordiigii dinozor iskeleti

“Brachiosaurus” araciligiyla gérmezden gelir. “[...] Bense bdyle bir lafi, miizemin cam catist
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altindaki muazzam dostum sayesinde oOzellikle ciddiye alamazdim, tistelik hangi gruba ait
olunduguna baglh olarak Oviiniilen ya da utanilan farkliliklar, lafin1 bile etmeye degmeyecek

kadar kiiciiktiiler.” (Maron, 2016, s. 123).

Dogu Almanya tarafinda yasayan anlatici ile Bat1 Almanya tarafinda yasayan Franz duvar
yikildiktan sonra bir yaz giinii ilk kez karsilagir. Bu karsilasma anlaticinin yillardir ¢alistigi
Berlin Doga Bilimleri Miizesi’ndeki dinozor iskeleti “Brachiosaurus”un oniinde gerceklesir.
Karincalar (zar kanatlilar) konusunda uzman olan Franz anlaticinin ¢alisti§i miizenin yeniden
organize edilmesi i¢in gelmistir. Anlatici ise duvarin bu bulusmanin ger¢eklemesi igin
yikildigma inanir. “[...] Nihayetinde ben de kimi zaman, Berlin’deki duvarin sadece Franz’la
ben o sabah Brachiosaurus’un altinda bulusabilelim diye yikildigina inaniyordum.” (Maron,
2016, s. 64). 1lk tamstiklarinda anlatic1 baska bir adamla, Franz da Friulein Perleberg adinda
baska bir bayanla evlidir. Anlatict Franz’in esiyle kendisinden daha 6nce tanigmasinit duvarin
insasina baglar. Franz’a esinden daha Once asik olma olasiligmin bu sekilde kendisinden

alindigina inanir.

“[...] Bu bir hirsizlikt1, insan hirsizlig1, Fraulein Perleberg gibi ufak tefek, becerikli
bir kisi, kendisi i¢in dngoriillmemis olan bir adami ¢almisti ve Berlin’in gevresinde
bir duvar olmasaydi ve biitiin o tuhaf donem Franz’in ve benim yirmi yirmi bes yil
once karsilagmamizi engellememis olsaydi bunu higbir zaman ve asla
basaramayacakti. [...].” (Maron, 2016, s. 83).

Anlatic1 Bati Almanya’da yasayan Franz’in elde ettigi imkanlarin kendi imkanlarindan
daha fazla oldugunu diisiiniir. Franz’1 ideallestirerek onu ulasilmasi gereken bir kisi olarak gortir.
Dogu Almanya’da daha kisitli imkanlar elde eden kendisini ise Franz’dan asagida goriir.
Kendisinin eski zamanda yasadigini, Franz’in ise kendisine goére daha modern bir zamanda
yasadigin1 digiiniir. Kendisinin i¢inde bulundugu zamanin Franz tarafindan anlasilmayacagina
inanir. Franz’in hayatinin Bati1 Almanya’da refah i¢inde gectigini diislinse bile Franz bunu kabul
etmez. Gengliginde farkl islerde ¢alisarak hayatini kazandigini ve liiks icinde yasamaya alisik

olmadigint sdyler.

Anlatict Rus yonetimi altinda bulunan Dogu Almanya’da yasadigi icin eski inanglarindan
vazgecmek zorunda kalir ve yanlis yonlendirilmis bir inanci1 kabul eder. Bu nedenle Franz’a
Stalin ilahisini sdylediginde rahatsiz olur ¢iinkii Franz tarafindan eski inanglarina ihanet eden
birisi olarak goriilecegini diisiiniir. Inanciyla ilgili aidiyetlik sorunu onu sonsuz bir bosluga yani
kimliksizlige siiriikler. Eski inanglarina ihanet etmesi ve kabul ettigi yeni inanglarla da alay
etmesi onu bu yoksunlugun igerisine dahil eder. Franz tarafindan da her seyden kolay

vazgecebilen biri olarak goriilecegini diisiiniir. Franz aralarindaki uygunsuz iliskinin anlatict

97



tarafindan kabul edilmesini ise onun Hristiyan ahlakinin bozulmus olmasiyla iligkilendirir.

Anlaticinin sadakate yonelik davranigini sorgulayarak onun sadakatsiz oldugunu ima eder.

Hem duvar insa edildikten sonra hem de yikildiktan sonra anlaticinin hayati neredeyse
tamamen degisir. O da bu koklii degisikligi Dogu Almanya’da yasiyor olmasina baglar ¢ilinkii
Bati Almanya’da yasayan Franz’in hayatinda higbir sey degismemistir ve onun hayati kendi
hayat1 kadar derinden etkilenmemistir. Sonu¢ olarak kendisine ait temeli saglam bir hayat
kuramamis olmasi1 ve kendini kesfedememesi Franz’dan bagimsiz olarak Dogu Almanya’da
yasamastyla yani zorunlu tutsakligryla iligkilidir.

“Aslinda bugiin bile bilmiyorum, benim yasamim sivasiz kerpi¢ bir ev gibi saganak

yagmurla siipliriiliip giderken neden Franz’in yasaminda her seyin oldugu gibi

kalabildigini, Yasamimi zaman zaman, planlarla ya da ciplak ellerimle korumaya
caligsam da, ne yaparsam yapayim onu kurtaramamistim. Bunun, Ulm’lu oldugu i¢in

Franz’1 degil yalnizca beni etkileyen zamanin degisimiyle de bir ilgisi olmali. Franz
olmasaydi da yasamimda ¢ok az sey degismeden kalirdt. [...].” (Maron, 2016, s. 52).

Duvar insa edildiginde anlatic1 belirli sinirlar iginde zorunlu olarak tutsak diigser. Duvarin
yikilmasiyla birlikte zorunlu tutsakligi sonlanir ve 6zgiirliigiinii tekrardan kazanir. Artik yeni bir
hayat dongiisiine kendisiyle birlikte yeniden baslama imkani vardir ama o bu imkan1 bu kez de
goniillii olarak kabul ettigi tutsakliga feda eder. Zorunlu olarak diistiigli tutsaklifa savas neden
olurken, goniillii olarak diistiigii tutsakliga bir erkekle mutlu bir duygusal yakinlik kurma ihtiyaci
neden olur. Bilim insanmi olarak diinyanin her yerinde arastirma yapma hayali yani en biyiik
arzusu, gergekten sevme ve sevilme ihtiyaci gibi daha biiylik bir arzu karsisinda kiigiiliir. Bir
tutsak icin mutlulugun her zaman elde edilen bir 6zgiirliik oldugunu bilmesine ragmen Franz’a
yonelik sevgi yanilsamasi ugruna goniillii tutsakligi kabul eder.

“[...] baska yere ugmamu artik hi¢ kimse engelleyemedigi halde neden yeniden veya

belki de daima hala miizemizin cam ¢atisinin altindaki bu yerde oturdugumu sordum

kendime, sanki kazanilmis 6zgiirliik, sadece bir baska tutsaklikla, bu defa goniillii

olarak tercih edilmis bir tutsaklikla degis tokus edilmeye yaramis gibi.[...] Tercihimi
yapmistim ve biitiin ihtimaller arasinda, Franz’1 sevmekten yana karar vermistim. [...]

Bu en biiyiik arzumun gerceklestirilebilirlik aninda, en biiyiik arzum olamayacak

kadar kii¢iildiiglinii diislinebilirim. Yine de hapishane duvarlariyla ceviriliyken

Ozgirlikten bagka bir sey istemeyen bir mahkGima, bir kez 0Ozgirliigiine

kavustugunda bunu mutlulugunun 6nkosulundan baska bir sey olarak goérmedigi
suclamasini kim ydneltebilir?” (Maron, 2016, s. 87-88).

4.2 Yogun Ruhsal Enerjinin Dizginlenemeyen Bir Ask Enerjisine Doniismesi

Anlaticinin hayatinda yikilan sadece Berlin Duvari degildir, cocuklugundan beri ruhuna
miihiirlenen olumsuz olaylar tarafindan ruhsal diinyasiyla kendisi arasina oriilen duvarlar da birer

birer yikilmaya baglar. Franz’la karsilasmadan bir yil 6nce nisan ayinda bir aksamiizeri
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Friedrichstrale’de banliy6 trenine yiirtidiigii sirada bayilip yere diiser. Ayildiktan sonra yaklasik
on bes dakika dalgin halde kalir. Bedeninde bayilmasina neden olan organik bir belirtiye
rastlanmaz. Bu tespit onun aniden ortaya ¢ikan rahatsizliginin nedeninin bedensel degil de ruhsal
oldugunu gosterir. “[...] O siralarda beni modern tibbin iskencelerine maruz birakmaiglar, igimde
bu noébete yol agabilecek herhangi bir organik sapmaya rastlamamislardi.” (Maron, 2016, s. 14-

15).

Bayilmasindan sonra ruhsal diinyasinda yikilan duvarlar arasindan yogun ruhsal enerji
aciga cikar. Bu durumu mantiksal olarak aciklayabilecegini diisiinse bile bunu yapamaz. Ciinkii
ruhsal olaylarin temelindeki nedensellik, mantiksal bir siralanig olarak ele alinmaz (Jung, 2018, s.
152). Anlatici giivenilmez bir durumun icerisinde bulundugunu fark eder. Beyninin isleyis
planinin degistigini diisiinmesi de yogun ruhsal enerjinin degisik diizeylerde goriiniir oldugunun
bir isaretidir. Ruhsal enerji anlaticinin i¢ine yabanci bir madde gibi girer. Bu durum “bilincin
baskina ugramasi ve alisilmamis maddelerce ele gecirilmesi” (Jung, 2018, s. 108) olarak gortiliir.
Yabanct madde ona 6liim simiilasyonuyla hayatin geciciligini ve yeniden uyanmasi gerektigini
gosterir.

“Birka¢ hafta sonra zaman zaman, kafamda bazi seylerin gecirdigim nobetin

oncesinde oldugundan farkli, sanki birisi kutuplar1 degistirmis gibi ters yonde isledigi

izlenimine kapilmistim. [...] Elbette, bir dogabilimci olarak, bu tiir semptomlarin
mantiksal, hatta benim durumumda c¢ok basit agiklamalarinin bulundugunu
biliyordum. Yine bu nobet ve sonuglari iizerinde ne kadar uzun diisiiniirsem o kadar
tekinsiz geliyordu bana. [...] Friedrichstra3e’deki o aksam yabanci bir seyin beni on

bes dakikaligina devredisi biraktigi ve bilmedigim bir nedenle beynimin isleyis

planimi biraz degistirdigi diisiincesi, ciddi ciddi inanmasam da, bu ac¢iklanamaz

olayin bende biraktig1 duyguya en uygun diisen fikrisabit haline geldi. Bu yabanci,

daha sonra beynimde ani olarak kiigiik bir saskinlik birakarak beni yeniden

uyandirmak iizere beni simiile ettiyse, faniligimi bana bodyle gaddarca gostermek

istediyse, tiim bunlarin ardinda Hippocampus’ta ya da Amigdala’da ¢ilgina donmiis

birka¢ nérondan bagka bir bagintinin oldugu diisiiniilmeliydi.” (Maron, 2016, s. 15-
16).

Anlatict igine giren yabanci madde sayesinde yillardir sliren mutsuzlugunun yeni yeni
bilincine varir. “Kimi zaman, nadiren bu yirmi yilin herhangi bir giini geliyor aklima. O
zamanlar mutsuz olmam gerekmistiyse, bunun bilincinde degildim; ta ki, birinin — kim oldugunu
bilmiyorum — beynimdeki elektrigi kestigi o nisan giiniine kadar. [...].” (Maron, 2016, s. 14).
Fromm (2019, s. 131) bu tiirden bir mutsuzlugun hastaliktan degil de kisinin i¢sel durumuyla
digsal durumunun birlesmesinden kaynaklandigir goriisiindedir. Mutsuz oldugunun aniden
bilincine varan anlatic1 huzursuzlanmaya da baslar. Huzursuzluguna katlanabilmek i¢in ruhsal

diinyasindan gelen cagrisimlara kulak vermeye, buradan gelen isaretleri yorumlamaya ve
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anlamlandirmaya ¢alisir. “Bu ndbetin beni icine diisiirdiigii huzursuzluga, ancak tiim bu olan
bitene sonradan anlam verdigim ve isaretleri yorumladigim zaman tahammiil etmeye basladim.
[...].” (Maron, 2016, s. 16). Bayildig1 sirada deneyimledigi 6liim simiilasyonunun gercek bir
olim oldugunu varsayar. Kendisine bu sozde Oliimle hayatta kacirdigi en Onemli seyin ne
oldugunu sorar ve bu soruya ask cevabimi verir. “[...] Hayatta agktan baska bir sey kacirilmis
olamaz. Yanit buydu ve ben bu yaniti, bu climleyi nihayet telaffuz etmeden ¢ok 6nce biliyor
olmaliydim.” (Maron, 2016, s. 16). Ruhsal diinyasinin derinliklerinden yogun enerjiyle gelen
seyi oraya kendi basina donme olarak degil de bir ask ¢agrisi olarak algilar. I¢ diinyasina dogru
yonelmesi gerektigi yerde gegmiste yasayamadigi mutlu genclik askinin pesine diiser. Askin onu
gecmisteki gibi ruhsal olarak tekrardan yaralama olasiligi olmasina ragmen se¢imini kendisinden

yana degil de agktan yana yapar.

Anlatic1 orta yaslarina kadar erkeklerle kurdugu duygusal yakinliklarda mutlu olmamasina
cok fazla odaklanir. Gegmiste gercek sevgi baglari kuramamis olmasi ve kurdugunda ise elinden
alinmasi onun mutsuzlugunun temelini olusturur. “Genglik askim, en azindan mutlu bir genglik
askim yoktu. Sevdigim hi¢ kimse beni sevmemisti; beni seven hi¢ kimseyi sevmemistim. Bir
ariza ya da kibir. Mutluluk ulasilamaz olandi. Ulasilabilen ise, sahte mutluluk olmaliydi.”
(Maron, 2016, s. 37). Gergek sevgi temelinde kurulan duygusal iliski konusunda hi¢bir zaman
doyuma ulagamaz. Bu arzusunu doyuma ulastiracagini diislindiigii yonde bir se¢im yaptiginda ise
bilingdisindan kaynaklanan bir diirtii olan ‘tekrarlama zorlanimina’ boyun eger. Kendisi i¢in
yanlis onermelerde bulunarak gergek sevgi zannettigi bir yanilsamanin i¢ine diiser. Horney’e
(2020, s. 47) gore bu durumda olan bir kisi biri olabilmesini kendisini gercekten seven bir
baskasini1 bulmayla iliskilendirir. Boyle biiyiik bir sevgi yanilsamasinin i¢ine diisen kisi kendisini
degistirmekten korktugu icin gercekmis gibi goriinen ama aslinda gercek olmayan sevgiye siki
siki sarilir. Anlatict da catigsmalarini ¢6zme sorumlulugunu iistlenmez, onlar1 kurdugu ask
iligkisiyle gormezden gelir ve kendisini c¢atigmalarinin disinda tutmaya c¢alisarak zarar
gormeyecegini diisliniir. Horney (2020, s. 46) kisinin yasadig1 biitiin olumsuzluklarin aslinda
kendi igerisinde yasadig1 catigmalardan kaynaklandigini diisiiniir. Ona gore bu farkindaligi elde
edemeyen kisi buldugunu zannettigi aski tek ¢6ziim olarak goriir ve kendisini seven birini
buldugunda c¢atismalarindan kurtulabilecegine inanir ama bdyle bir sey higbir zaman
ger¢eklesmez. Anlatic1 da ¢atismalarini ¢oziimleyip ruhsal diinyasina dogru sadece kendisiyle

birlikte kesfe ¢ikamadigi i¢in ruhsal degisimi ve gelisimi sekteye ugrar.

Anlatict birileri ya da bir seyler tarafindan ruhsal olarak yaralandigini bilir. Ge¢misinde

mutlu genglik askinin olmamasi da onu ruhsal olarak yaralar. Ruhsal yarasinin bu ydnde
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oldugunu hem bildigini hem de bilmedigini fark eder. Bildigini zannettigi seyi aslinda bilmemesi
ruhuna miihiirlenen olaylarin bilingli olmadan farkinda oldugunu gosterir. Yasadigi olaylarda
kendisini 6zne olarak goriip gormediginden olasilik olarak bahseder. Cevresinde mutlu agk
iligkileri kurabilen insanlar tarafindan dislandigini hisseder. Bu nedenle ge¢miste bu yondeki
takitili davramslarim tekrarlamaya yonelir. I¢ diinyasindan gelen sesleri dinleyerek ve detayl
bir sorgulama yaparak icerisinde bulundugu c¢atismay1 ¢ozmekten ziyade yanlis ve uygunsuz
kurulan bir ask iliskisinin kendisini mutlu edecegi yanilsamasina kapilir. Franz onun i¢in hazirda
bekleyen, kolay ulasilabilir ama yanlig bir se¢imdir. “Sen benim genglik askimsin, diyorum

Franz’a, [...].” (Maron, 2016, s. 37).

Anlatic1 ruhsal olarak yaralandigi yerden ruhsal olarak a¢ kalir. Franz onun igin
bilingdisina itilmis zamaninda yasamadigi deneyimlerin daha dogrusu mutlu gencglik askinin
eksikliginin yansitildign bir imgeden baska bir sey degildir. Imge onun zirveye ulasmig
0zleminden yani ger¢ekten sevme ve sevilme ihtiyacindan kaynaklanir ve bilingdisindan bilince
dogru yiikselen yogun ruhsal enerjiyle ortaya cikartilir. Imgeyi ortaya ¢ikaramadiginda ise ruhsal
olarak kuruyacagin diisiiniir. i¢ diinyasini derinlikli bir sekilde kesfederek kendisine ait bir hayat
tasarlamaktan ziyade Franz’in imgesini tasarlar ve bunun kendisini ruhsal olarak iyilestirecegini
diisiiniir ama Franz konusunda ge¢misindeki takintili davranisini tekrarlama yoniinde verdigi
karar onun iyilesmesine yardimei olmaz.

“[...], Franz’la karsilasmadan Once kafamda onun bir imgesini; zarkanathlar

arastirmacist Ulmlu Franz’in degil, doruga varmis bir 6zlemin son anlami olarak

aciga c¢ikacak Franz’in imgesini yaratmis olmam gerektigidir; bu imgenin agiga
cikmasi gerekiyordu, yoksa tim bu entrikact umut, doganin koti bir hilesi,

susuzluktan dlmek iizereyken goriilen bir cennet serabi olacakti.” (Maron, 2016, s.
68-69).

Anlatict ve Franz birbirleriyle karsilastiklarinda heniiz orta yaslarindadir. “Birbirimizle
karsilastigimizda heniiz yash degildik, [...] Geng olmaktan da bir o kadar uzaktik, birbirimize
anlatacak ¢ok seyimizin olmasi gibi bir avantaji vardi bunun.” (Maron, 2016, s. 65). Her ikisinin
de cocukluklarindan beri ruhlarina miihiirlenen olumsuz olaylar ele alindiginda, bilin¢gdisindan
bilince dogru ¢ikan aslinda ozgiirlesmeyi bekleyen yogun bir ruhsal enerjinin etkisi altinda
olduklar1 soylenebilir. A¢iga ¢ikan ruhsal enerjinin coskun etkileri altinda verdikleri karar da
onlarin yeni hayat ve yeni tutku arayiglarinin ‘tekrarlama zorlaniminin’ olumsuz etkisi altinda
oldugunu gosterir. Anlaticinin mutlu genglik askina olan 6zlemi ve Franz’in yakinlarinin ne
olursan ol anneni aldatan baban gibi olma telkiniyle biiyiimesi yasadiklar1 uygunsuz ask
iligskisinin ‘tekrarlama zorlanimindan’ kaynaklandigini gosterir. Anlaticinin diigiindiigti gibi orta

yaslarda tamismig olmalari  birbirlerini  ge¢misteki deneyimlerinden  &grendikleriyle
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besleyebilecekleri anlamina gelmez. Tekrarlama zorlaniminin etkisi altinda olduklar1 igin

birbirlerini varolussal yonden besleyebilmeleri zordur.

Anlatic1 miizedeki dinozor iskeleti “Brachiosaurus”u da hem kendisiyle hem de Franz’la
iliskilendirir. Iskeleti olusturan kemikler anlaticinin ruhunu temsil eder. Onun bedeninin etle
kapli canliliginin arkasinda da yok edilmeyen kemikler yani ruh vardir. Anlaticinin bedeni
fiziksel olarak etle kapli olmasina ragmen ruhu tipki iskeletin kemikleri gibi kupkurudur.
Kemikleri ruhla canlandirana kadar ne onlara sahip olabilir ne de onlar1 ortadan kaldirabilir. Bu
kemikleri Franz’la kurdugu ask iliskisiyle canlandiracagini disiiniir. Estés kemikle ruh
arasindaki baglantiy1 su ifadeleriyle dile getirir: “[...] Kemiklere dair oykiilerde esas olarak
psisedeki yok edilmesi zor olan bir seye iliskindir. Sahip oldugumuz ve yok edilmesi zor olan tek

seyse, ruhumuzdur.” (Estés, 2020, s. 72).

Dinozor ise onun 6grenme, degisme ve gelisme yeteneginden yoksun oldugunu gosterir.
“Dinozor gibiydi: degisim yeteneginden yoksun bir giicii, 6grenme yeteneginden mahrum bir
iradesi vardi.” (May, 1997, s. 21). Anlatic1 da bir dinozor gibi ge¢cmis deneyimlerinden hicbir sey
ogrenemedigi icin ruhsal degisimi ve gelisimi engellenir. Icerisinde etkili olan huzursuzluk onu
bilinmeyene dogru siiriikler. Bu bilinmeyen kendisini bulmasina degil de 6z yikimina neden olur.
May’e gore (2010, s. 196) boyle bir kisi bilingle bilingdisini biitiinlestirerek 1s1kl1 yolda
yliriiyebilme firsat1 varken, sadece bilin¢disi tarafin karanlik yollarinda kaybolmus ve kontrolsiiz
bir sekilde dolanip durmayi tercih eder. Bu tarz bir egilimin sonucu olarak kisinin kendisini
gorebilecegi alan daralir, kendisine karsi duyarli olamaz, ge¢mis deneyimlerinden dersler
cikartamadigi i¢in kendi iyiligine ters diisen kararlar alir ve degismeden oldugu gibi kalmaya
devam eder. Biitiin bunlar kisiyi ruhsal devinime yarar1 olmayan sonsuz tekrarlardan olusan bir
kisir dongliniin igerisine hapseder ve burada korii koriine ilerleme ¢abasi da her zaman

basarisizlikla sonuglanir.

Anlaticinin kendisi de evli olmasina ragmen evli olan Franz’a uygunsuz olarak asik olmasi
her seyin kontrolii disinda gercgeklestigini ve kendine ne oldugunun tam olarak farkina
varamadigimi gosterir. “[...] Onu aramadim, onu beklemiyordum da. Bir sabah yanimda
duruyordu, [...].” (Maron, 2016, s. 16). Burada iradesiyle hareket edemedigi i¢in bilingli bir
secimde bulunamaz ve bilin¢diginda bastirdig: icerikler kendisini zayif ve dayanaksiz hissettigi
onemli bir anda beklenmedik bir sekilde 6zgiirliigiinti ilan etmek iizere bilince dogru yiikselir.
Anlaticinin yillardir 6zlem duydugu bilingdisi icerikler ruhsal diinyasindaki oriilii duvarlari
yikmadan 6nce kendisine ait hissetmedigi yabanci bir varlik gibi orada bekler. Duvarlar birer

birer yikilmaya basladiginda ise hastalik yapan bir viriis gibi anlaticinin bedenine girer. Omiir
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boyu hapis cezasina carptirilmis bir mahkiimun serbest birakilmasi gibi de bilingdisindan bilince
dogru cok sert bir sekilde cikar. Anlaticiya gore cikislar1 Ozgiirce saglanamadiginda ise

cezalandirir, iskence eder, adanmiglhiga ve mutsuzluga neden olur.

“Ya da i¢cimizde yuvalanmis, sessizce bekleyen bir virlis gibi giriyor i¢imize, ta ki
giiniin birinde bizi hastaliga yatkin ve yeterince korumasiz bulunca, iflah olmaz bir
hastalik gibi ¢ikiveriyor ortaliga. Dogusumuzdan itibaren, bir tutsak gibi i¢imizde
yasadigini da tasavvur edebilirim. Kimi zaman bizim olusturdugumuz hapishaneden
disar1 ¢ikip kurtulmay1 basariyor. Onu disariya ¢ikmig bir miiebbet hapis mahkiimu
olarak diisiindiigiimde, ender 6zgiirliik anlarinda neden bdyle azdigini, sanki onu
biraktigimizda neler yapabilecegini ve onun hiikiim slirmesine izin vermedigimiz i¢in
hangi cezay1 hak ettigimizi gostermek istermisgesine bize neden bdyle acimasizca
eziyet ettigini, bizi her tlirlii adanmishigin ve hemen ardindan her tiirlii mutsuzlugun
i¢cine soktugunu daha i1yi anlayabiliyorum.” (Maron, 2016, s. 19).

Yogun ruhsal enerjinin patlak verdigi bayilma aninda bilingdis1 igerikler dizginlenemeyen
bir agk enerjisi olarak ortaya ¢ikar. Anlaticit bu durum karsisinda kendisini bir sey yapamayacak
kadar ¢aresiz hisseder, goriisiinii ifade edemez, teslim olur, boyun eger ve gururu kirilir ¢linkii
ruhsal enerjinin yogunlugunu biling ve bilin¢dis1 arasinda dengeleyemez ve sadece bilingdist
icerikleri isaret eden tek tarafli bir tutum sergiler.

“Askimin Franz’la karsilasmamdan once, ¢ok uzun bir siiredir kurtulusunu

hazirladigina inaniyorum. Kendime bu soruyu sordugumdan ve buna bir yanit

verdigimden bu yana, insanin hayatta asktan bagka higbir seyi kagiramayacagini
bildigimden bu yana, askim kacis tiinelini kazmis olmali. Franz’la ilk kez
kargilastigimda, askim 6zgiirdii. Bastan beri benim ne yapmam gerektigine o karar
vermisti. Franz meselesinde en kiiciik bir seye bile kendim karar vermis oldugumu
hatirlayamiyorum. Askim bunu bana yasaklamis degildi ama karar verilecek bir sey
yoktu, c¢iinkii ilk dakikadan itibaren her sey zaten belirlenmisti. Beni igine
stiriikledigi tartigmasizlik gurur kirict oldugu halde, askimin dayatmasina karsi
koymak i¢in uzun siire ¢aba gdstermedim. Ne ki, ona smirlarin1 gostermek ig¢in
yaptigim az sayida denemeden her biri onun zaferiyle ve benim i¢in yeni, daha

biiylik bir gurur kirikligiyla sonuglandi; her defasinda bana, onun planina boyun
egmem gerektigini, yapacak baska bir sey olmadigin1 6gretti.” (Maron, 2016, s. 20).

Burada tek bir yonii secen anlatici biling ve bilingdis1 arasindaki catismayir ¢dzme
konusunda basarisiz olur. Kim oldugunu ve kim olmadigin1 sadece Franz’a bagladigi icin
kendini tanimakta zorlanir. Franz’la tanismadan 6nce kim oldugunu bilemeyecek kadar kendisini
unutur. Kim oldugunu belirleyecek giiciin ise sadece Franz’dan kaynaklandigina inanir. Kim
olmadigini ise heniiz Franz’la sevgili olmadigi donemle iliskilendirir. Yillar boyunca umutsuzca
ve bosu bosuna bekledigi Franz’1 hayatinin tek anlami olarak gérmesi ve onu gergeklestirmek
isteyip de gercgeklestiremedigi hayallerinin yerine koymasi anlatictyr dmriiniin sonuna kadar

mutsuz eder.
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“Simdi Franz, bana otuz ya da kirk bes yil dnce de sordugu seyi soracak, peki sen
neydin dnceki yaz, diye soracak ve ben yine ona ne cevap verecegimi bilemeyecegim,
¢linkii Franz olmadan ne olmus olmam gerektigini tasavvur edemiyorum artik.
Sadece kim ya da ne olmadigimi sdyleyebilirdim. Bir yil 6nce Franz’in sevgilisi
degildim. Sonradan, sanki onu, Franz’1 tek ve uzun bir bekleyis olarak anladigimda,
dogumumdan itibaren biitiin hayatimin yalnizca bir anlam1 varmig gibi geldi bana.
Hatta kimi zaman, Berlin’deki duvarin da, Franz’in beni nihayet bulabilmesi i¢in
yikildigina inantyorum. Her sabah oldugu gibi Brachiosaurus’un oniinde, kacirdigim
her sey i¢in bir teselli bulmak {izere husuyla durmasaydim, hayatim daha az mutsuz
gecerdi ve Franz benimle orada karsilasmasaydi bu yiizden Brachiosaurus’un
altindaki yer bana ayn1 zamanda Montana, New Jersey ve South Hadley,
Massachusetts’teki Pliny Moody Bahgesi olamazdi.” (Maron, 2016, s. 34).

Anlatict yillar boyunca ben kimim sorusuna cevap veremedigi i¢in en sonunda kendini
tanima c¢abasindan vazgecer. Kendini tanima konusuyla hayati boyunca c¢ok fazla ilgilenmedigini
diistiniir ¢iinkii kisinin kendini tanimasi, kendini hissetmesi ve kendinin farkinda olmasi zorlu bir
stirectir. Ruhsal diinyanin derinliklerine dogru adim adim ilerlemek ¢ok fazla zaman aldig igin
sabir gostermek gerekir ve katlanilmasit gereken biiyiikk acilarla da burada karsilasilir.
Anlaticinin ifade ettigi gibi kisinin aynalardaki, fotograflardaki, filmlerdeki ve baska birine olan
benzerligindeki goriintiiler kisinin sadece disaridan nasil goriindiigiiniin bir yansimasidir.
Kendini tanimak i¢in 6dnemli olan ise bu goriintiilerin 6tesine gecebilmektir. Bu goriintiilerde
neden boyle gorliinliyorum ve onlarin arkasinda benim bdyle goriinmemi saglayan nasil bir
hakikat gizli sorularina cevap bulabilmek kendini tanimanin gerceklestigi dnemli bir noktadir.
Bu noktaya gelebilen kisi kendi kendisiyle karsilasmay1 basarir ¢linkii kisi asil oldugu seyle
burada bulusur. Anlatici ise kendini tanimak i¢in kendini agsmay1 yani kendisinin 6tesine gegmeyi
basaramaz. Kendi hakikatiyle yiizlesemeyen biri olarak kendisine yabanci kalmaya devam eder.

Kendisine yabanci olan da kendini bulmay1 ve benlik bilinci elde etmeyi basaramaz.

I¢ diinyasina yonelik sordugu sorularla kendisini tanimakta zorlanan anlatic1 bu kez de
bedeninin nasil goriindiigiinii Franz’a sorarak kendini tanimak ister. Kendisini Franz’in gordiigii
gibi gormeye ¢alisir. “Ciplak bedenimi Franz’in bakislarina ve dokunuslarina teslim ettigimden
beri, Franz’in beni gordiigiinde ne gordiigiinii sorup durdum kendime.” (Maron, 2016, s. 36).
Franz’la sadece bedenlerin cinsel olarak birlesmesini temel alan bir ask iliskisi yasadigi icin
aralarinda gergeklesen sey gercek sevgi degildir. Ciinkii gergek sevgide cinsel birliktelik son
evrede deneyimlenir (Estés, 2020, s. 184-185). Anlaticinin beklenmedik bir anda tesadiifen
karsilastig1 Franz’la kurdugu iliskinin ilk evrelerinde cinsel birliktelikler yasadigina ¢ok fazla
deginmesi bu iligkide gercek sevginin olmadigim1i ve askin burada kendisine sevgi diye

adlandirilan farkli duygular uydurdugunu agikca gosterir.
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Birbirlerini ruhsal yonden besleyerek kim olduklarini bulamadiklari i¢in birbirlerini
bedenlerinin cinsel olarak birlesmesi sirasinda tanimaya ¢alisirlar. Bedenlerin cinsel
birlikteligiyle gerceklesen agk iligkisi onlarin benlik sinirlarini gecici olarak ortadan kaldirdig:
icin anlatict kendi bedeniyle Franz’in bedenini 6zdeslestirir ve bu iki farkli beden arasinda ayrim
yapamayacak duruma gelir. “[...] Tenini oksadigimda, kendi kendimi oksuyormus gibi
hissediyorum onu. Kimi zaman Franz ile kendim arasinda bir ayrim yapamiyorum.” (Maron,
2016, s. 122). Ama bu tarz bir biitiinlesme onun kendisini tanimasini saglayacak derinlikten ve
kaliciliktan uzaktir. Sokrates, Alkibiades’le yaptig1 bir konugmada bedene dair bilgilerle insanin
kendini bilemeyecegini su sekilde agiklar: “Demek ki bedene dair bir bilgi insanin bazi seylerini
bilmek anlamina gelir, ama aslinda bu insanm1 bilmek anlamina gelmez.” (Foucault, Gutman ve

Hutton , 2001, s. 17).

Anlaticinin Franz’a olan aski onun “ilkel hayvani dogasindan” (Jung, 2021, s. 40-41)
kaynaklanir. ik karsilastiklarinda Franz’m miizedeki dinozor iskeletine bakip giizel bir hayvan
demesi de bu durumla iligkilendirilebilir. “[...], Brachiosaurus her zaman yalniz bana nasil
sirittyorduysa o sabah ikimize de dyle siritiyordu; Franz usulca ve unutulmaz bir sekilde, “Giizel
bir hayvan,” dedi.” (Maron, 2016, s. 16). Dolayisiyla Franz onda hayvani bir taraf goriir.
Aralarindaki ask iligkisi de hayvani iggiidiilerin temelinde ortaya ¢ikar. Anlatici bu hayvansal
tarafin ¢ok eski ve atalardan gelen bir siddet icerdigini ve uygarligin belirledigi kaliplarin
otesinde bulundugundan bahseder.

“[...] Franz’a duydugum hislerin dizginlenemez yoniiniin onlarin dinpzorca hisler

olusundan kaynaklandigin1 da ¢ok sonralar1 fark ettim veya soyle oldu: I¢imde boyle

seven yanin dinozorca, biraz kadim, atavist bir siddet iceren, her tiirlii uygarlk

normunu hor goren bir yan oldugunu kavradim, dile gerek duyan hi¢bir yan Franz’a
olan askim karsisinda hakli olamazdi.” (Maron, 2016, s. 86-87).

Franz’la kurdugu ask iliskisinde dille baglantis1 olan ruhsal diinyasini gérmezden gelir.
Ilkel hayvani iggiidiilerini yansitan bir ara¢ olan bedenine ise ¢ok fazla odaklamr. Kendisini
uygarligin 6tesinde bulunan dogalliga daha yakin goriir. Doga onun igin essiz bir sanat eseridir
ve dogal olan her seye karsi biiyiik bir hayranlik duyar. Hatta iyi insan olamayacak kadar dogaya
kesinlikle inandigindan s6z eder. “[...] Hayatim boyunca iyi bir insan olamayacak kadar dogaya
asir1 kesinlikle inandim. [...], doganin kendisi de, [...], insanlarla birlikte her zaman essiz bir
sanat eseri gibi goriindii goziime. [...].” (Maron, 2016, s. 110). Ilkel hayvani tarafim higbir
zaman unutmadigi i¢in uygarlik onu hi¢bir zaman teselli etmez. “[...] Hayvanligimi higbir

zaman unutmadim ben. Ne kadar yaslandiysam, uygarlik da benim i¢in bir avuntu olmaktan bir o
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kadar uzaklasti, onu bir o kadar asagiladigim anlamina gelmiyor bu, ama disleri dokiildiikten

sonra insanin dislerini asagilamayiz ya dyle.” (Maron, 2016, s. 110).

“Pasif bagimli kisi” (Peck, 2019, s. 96-105) 6zellikleri tastyan anlaticinin Franz’la kurdugu
ask iliskisinde gergek sevgi degil de bagimlilik 6n plandadir. Franz onun yagaminin anlam ve
amaci haline gelir. O olmadan her sey anlamsizlasir ve kendini adayacak bir amag¢ bulamaz.
Sonsuz bir boslugun igerisinde siiriiklenir durur. Gergek sevgi yanilsamasiyla i¢ine diistiigii pasif
bagimliliga teslim olur. Hayatta hi¢cbir dayanagi kalmaz ve varolus amaglarindan tamamen
uzaklagir. Derin bir aci1 igerisinde kivranir durur.

“[...] Franz’1 higbir zaman, tek bir giinliigline bile kendi istegimle terk etmemistim.

Otomobil seli i¢inde sehirde amagsizca siiriiklendim, bana yer olmadigi goriinen

sikict bir kaos, Franz olmadan anlamsizlagmis, sanki tiim hayatimi Franz olmadan

gecirmemisim gibi. Cok bildik, ask hastaligina yakalanmis insan klisesine giiliingliik
derecesinde uydugumu bilmemenin miimkiin olamayacag1 kadar yasliydim, ama yine

de bu duruma tamamen teslim olmaktan bagka bir sey yapmamistim. [...]

savunmasizligimdan kurtulmanin bir yolunu artyordum. Franz benden daha fazla ait

oldugu bir kadinla birlikte ulasilmazliga ugmustu; 6lmek, diye diisliniiyordum, 6lmek.

Beni bekleyen actya karsi yalnizca o6liimiin bir sey yapabilecegi kavrayisi, beni

dizginsizce gozyaslarina bogmustu, [...]. Nerede bulundugumu bilmiyordum, nereye
gitmek istedigimi hi¢ bilmiyordum ve [...].” (Maron, 2016, s. 84-85).

Aidiyetlik duygusunu neredeyse tamamen kaybettigi icin kendini higbir yere, higbir seye
ve hi¢ kimseye ait hissedemez. Kendisini sadece miizedeki dinozor iskeleti “Brachiosaurus”un
altina ait hisseder. Burast onun i¢in hem kendisinin hem de diger insanlarin 6tesinde bir yerdir
yani onu tekrardan geri cagirmaya hazirlanan ruhsal diinyasidir. Franz olmadan kaybettigi
kendisini hicbir araciya ihtiya¢ duymadan sadece kendisiyle burada bulabilir. Bu da onu kendini

bulmaya goétiirecek 6nemli bir adimdir.

Bunun iizerine gider ve “Brachiosaurus”u beklemeye baslar. Kendini bulma yolunda aktif
olarak harekete gecemedigi siirece “Brachiosaurus”la kurdugu pasif bagimli iliski onun
kendisiyle var olmasina yardimec1 olmaz. Sevgi konusunda pasif bagimli ve uyumlu davrandig:
icin yillardir kendisinden kacamayan ‘“Brachiosaurus”u severek isin kolay tarafini sectigini
diisiiniir. “So6z dinleyen insan, kendisinden kagamayacak olani sever. Bir kopek satin alir ve onu
sever. Kopek oldiigiinde yeni bir tane satin alir ve kdpegi sevmeye devam eder. Ben isin kolayini
secmistim; ben Franz’la karsilasmadan once, oliimsiiz Brachiosaurus’u seviyordum.” (Maron,

2016, s. 72-73).

Anlatic1 Franz’la sembiyotik bir iliski kurarak neredeyse tamamen yok olur ve kendini
bulma ihtimaline kap1 aralayan degerlerden 6diin verir. Franz onu terk ettiginden beri diinyadan

elini ¢ekerek bireysel ozgiirliigiinii kaybeder ve dmriiniin sonuna kadar devam eden bir kapanma
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siirecine girer. Bu siirecte her zaman Franz’la sembiyotik bir iliski igerisindedir. Franz’in
unuttugu gozliikleri yillarca kullanmasi boyle bir iligkinin agik bir kanitidir. Onun goz
kusurlarin1 kendi saglikli gozleriyle kaynastirir. Gozliik bir kaza sonucu kirildiginda ise saglikli
gozlerinin bozuldugunu fark eder ama hayata artik gozliik olmadan da Franz gibi bakabilecegi
icin bu bozulmadan rahatsiz olmaz. Uzun siiredir Franz’in penceresinden baktig1 i¢in hayati
kendi penceresinden géremeyecek duruma gelir. Diinya ve kendisi arasinda bozuk bir baglanti

kurar ve bu da onun kendini bulma siirecini engeller.

Anlaticinin Franz’a tamamen uyum saglayarak onunla pasif bagimli ask iliskisi kurmasi,
ruhsal diinyasini kesfederek kendine ait bir hayat tasarlamasina engel olur. Kendi tizerindeki
kontroliinii kaybeder ve pasif bagimli ask iliskisinin kolesi olur. Yasama sevinci kendisinin
tasarlayabilecegi bir hayattan degil de Franz’in varligindan kaynaklanir. Franz’in onu terk ettigi
her an yasama sevinci de ugar gider. Yasama sevincine kaynak olan her seye karsi ilgisiz kalir.
Dolayisiyla kendini bulma olasiligini da kaybeder. Arkadasi Ate de anlaticinin igerisinde
bulundugu bu durumu agiklayabilmek icin Goethe’nin “Gen¢ Werther’in Acilar1” adh
romanindan yaptig1 bir alintidan faydalanir. “Tabii tabii, dedi Ate, biliyorum: “Cok 1stirap
cekiyorum, cilinkii yasamimin yegéane sevincini kaybettim, etrafimda diinyalar1 yarattigim o

kutsal, canlandirici enerjiydi; gitti 0,” Werther, Goethe.” (Maron, 2016, s. 98).

Anlaticinin Franz’la kurdugu pasif bagimli ask iliskisinde ruhu derin yaralar alir ve yok
olmak tizeredir. Gegmiste oldugu gibi kendisini tekrardan bir hi¢ligin kenarinda bulur. Bir sey
yapamayacak kadar isteksizdir. Kendisini ilk defa zorlantili olmadan giinlilk hayatin dogal
akigina birakmay1 dener. Franz olmadan sadece kendisiyle yaratacagi yeni hayat, yeni baslangi¢
konusunda umutlanir. Bunun i¢in 6ncelikle bilim insani1 olarak dinozor iskeletlerini arastirmak
istedigi yerlere yani South Hadley, Massachussets ve Pliny Moody bahgesine gitme hayalini
gerceklestirmeye karar verir. Ruhsal diinyasinin kesfine ve yeni hayatini yaratmaya bu
seyahatlerle baglamay1 planlar. Bu seyahatler onu uzun siire kontrolii altina alan pasif bagimli

ask iligkisinden yani yok edicisi Franz’dan kurtaracaktir.

Kendini bulma siirecinde kisinin sadece kendisiyle bas basa kalma cesaretini gdstermesi
gerektigi icin anlatict da bu siirecte yalnmiz kalabilmeyi kahramanca bulur. Anlaticinin
iimitsizliginin yerini umut almaya baslar. Franz’it kendi merkezinden uzaklastirmaya calisir.
Kendini hayatinin sadece nesnesi olarak degil 6znesi olarak da gérme niyetindedir. New York’a
seyahat ederek yok edicisi Franz’dan uzaklasir ve burada sadece kendisiyle mutlu olabileceginin

farkina varir.
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“[...] kendimi tamamen yalniz basinaligimin kahramanca duygusuna biraktim.
Franz’1 diisliniislimde bile alisilageldik timitsizlik yoktu. Ona telefon etmeyi bile
denemedim. New York’ta ilk kez, belki Franz olmadan da onunla mutlu
olabilecegimi diisiindiim.” (Maron, 2016, s. 146).

Anlatic1 ruhsal diinyasinin igerisinde heniiz kesfedemedigi yerler oldugunu fark eder.
Bunlar onun aslinda dis diinyada dogal olmadigin1 gosterebilecek yerlerdir. Bu nedenle “hayvani
icgiidiisel benligini” (Estés, 2020, s. 50) kesfetmek icin gecmiste kagirdig1 6zgiirlesme siirecini
New York’ta tekrardan baglatmay1 planlar.

Anlatict i¢in New York doniiserek kendisini bulabilecegi bir yerdir. Ona kim oldugunu
gosterecek yer de New York’tur. Dinozor iskeleti “Brachiosaurus”un da burada canli canli
karsisina ¢ikmasi anlaticinin kuru kemiklerini ruhla canlandirabilecegini gosterir. Anlatict
burada ete kemige biiriinebilir. Dinozor iskeletinin yeniden dirilisi, anlaticinin da kendini bularak
yeniden dirilebilecegini gdsterir. Goniillii olarak kontrolii altina girdigi sinirlar 6zellikle de pasif
olarak agka bagimli olmas1 New York’ta ortadan kalkabilir ama bunun sonucunda ortaya ¢ikan

bir Olciisiizliikle miicadele etmesi gerekir.

New York’ta oturdugu evdeki bir odanin kilitli kapis1 acildig: takdirde anlaticinin ruhsal
olarak nereden yaralandigini gosterebilir. Kilitli kapt onun kendisini yillardir hem zorunlu hem
de goniillii olarak tutsak disilirdiigiiniin bir isaretidir. Ama kilitli kap1 ge¢miste oldugu gibi
bugiin de paniklemesine neden olur. Cocuklugunda ebeveynleri tarafindan evde kilitli kapinin
arkasinda birakilir ve burada uyuyakalir. Gengliginde sevgilisi tarafindan terk edildiginde onun
kilitli kapisinin oniindeki merdivende uyuyakalir. Franz’la olan iligkisinde de her gece evinin
kilitli kapis1 ardinda kalakalir. Su anda da New York’ta oturdugu evin odasinda kilitli kapinin
ardindadir. Anlatici hayati boyunca kilitli kapilarin 6niinde ya da arkasinda her zaman ruhsal
olarak derin yaralar almasina neden olan birilerine boyun egmek zorunda kalir. i¢ diinyasinin
kapisindan iceri kendi kendine giremediginde zayif diiser ve kendini bulma siirecini engeller.
New York’ta da kilitli kapinin ardinda panige kapilmasi i¢ diinyasina dogru gerceklestirecegi
kesif yolculugunu engeller. Kilitli kapilardan kurtulmak ya da buralardan igeri girmek onun igin

her zaman bir sorun olur.

Anlatici, Ate’nin bir arkadasinin New York’ta kaldigi adresi bulmaya calisir. Bunun igin
bir apartmana girer ve asansdrle besinci kata ¢ikmak ister ama asansor yedinci katta durur. Bu
nedenle besinci kata merdivenleri kullanarak iner. Uzerinde “Cikis” yazan bir kapidan gecerek
kiiclik bir mekana girer. Burasi kapis1 ve penceresi olmayan kii¢iik bir odadir. Burada ¢ikmak ve
geri donmek i¢in bir merdiven ya da yol yoktur. Yardim ¢agrisi iizerine bir adam gelir ve

anlaticty1r bulundugu yerden kurtarir. Sonrasinda ise tekrardan zemin kata iner. Anlatict New
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York’taki bu yerde de kilitli kapinin ardinda kendini tutsak eder ve kendisini bulmasina aracilik
edecek kapiyr yine kendisi acamaz. Burada da geg¢miste oldugu gibi bir yanilsamanin igine
tekrardan diiser. Cikis zannettigi yer onu tekrardan tutsak diisiiren yanlis bir yerdir. “[...] Cikis
giris degildi. Beni EXIT vaadiyle kandiran yandaki kapi, agilmiyordu. Kendimi kilitlemistim.”
(Maron, 2016, s. 150).

Aslinda New York anlatici i¢in su anda var oldugunun bilincine varmaya niyetli oldugu bir
yerdir. Uzun yillar boyunca hem zorunlu hem de goniillii olarak diistiigii tutsakliklardan ge¢ de
olsa ozgiirlesecegini diislinlir. Ama birden bire durdugu yerde hem iyi durduguna hem de iyi
durmadigina inanmaya baslar. New York’ta i¢ine diistiigii bu ikilem de onun kendini bulma

stirecine sirtin1 doniip gitmesine neden olur.

“[...] buradaki varligimin simdi oldugu gibi bilincine vardigim her anda buna
derinden sasirabildigimi disiindim. Kendimi gecikmis 0Ozgiirliiglimiin zaferine
tamamen vermisken, birdenbire dniimden bir climle gecti. Daha sonra, bu climleyi
gercekten duymus muydum, yoksa sadece diisiinmiis miiydiim, sdyleyemezdim.
Ciimle soyleydi: “Sen burada iyi durmuyorsun.” Durdugum yerde, iyi durmadigima
inanmak i¢in bir neden yoktu. [...].” (Maron, 2016, s. 151).

Anlatict New York’ta trafik kazasi gecirir ve 6liimden doner. Kazada 6lmiis olmasi degil
de kurtulmus olmas1 kafasini daha ¢ok karistirir. Canli kurtuldugu bu kazada Friedrichstra3e’de
bir nisan giiniinde on bes dakika boyunca baygin halde 6liimiiniin simiilasyonunu deneyimledigi
an1 hatirlar ve bir de hayatta agktan baska hicbir sey kacirilamaz dedigini hatirlar. Bunun iizere

tekrardan Berlin’e ve Franz’a geri donmek iizere yola ¢ikar.

Franz, New York’tan donen anlaticiy1 evinde ziyaret ettigi sirada babasinin hakli oldugunu
sOyler. Babasinin hayatinin anlamimin Lucie Winkler oldugunu kabul eder. “Franz ne zaman
“Babam hakliydi,” demisti? Higbir goriintii, hi¢bir 151k yok, sadece Franz’in sesi. Franz, “Babam
hakliydi, insan yagsama aittir, yasam onun i¢in Lucie Winkler anlamina geliyorduysa, o da ona
aitti,”[...].” (Maron, 2016, s. 156). Annesini aldatip bu kadinla evlenmesinin babasinin kendi
karar1 oldugunu fark eder. Cocuklugundan beri her zaman anneni aldatan ve {izen baban gibi
olma telkiniyle biiyiiyen Franz ruhunda derin izler birakan bu yarayla yillarca yasamak zorunda
kalir. Anlaticiyla karsilastigi giin de babasinin kaderini devralir. Esini anlaticiyla aldatmadan
once Franz’in 6zel hayati ve is hayati cocuk sahibi olmak, ev yapmak, kitap yazmak gibi yaratici
ve tretici islerle doludur. Anlaticiyla yanlis ask iliskisine girmek yerine bu yaratici ve iiretici

eylemleri bir kez daha gergeklestirmenin kendisi i¢in daha yararli olacagini diisiiniir.

Franz babasinin kaderini kendisinin yasamak zorunda olmadiginin bilincine varir ve

babasinin hatasinin bedelini 6dememesi gerektigine inanir. “Babamin faturasini benim ddemem
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gerektigini her zaman diisiindiim. Peki ya hakli oldugu i¢in, kararin1 Lucie Winkler’den yana
vermek onun hakki oldugu i¢in, geride bir fatura birakmadiysa ...” (Maron, 2016, s. 156).
Olumlu veya olumsuz verdigi kararlardan sadece babasinin sorumlu olduguna ve bunun kendi
yikiimliligli olmadigina isaret eder. Sonu¢ olarak Franz bu yanlig iliski i¢cinde olmamasi
gerektigi gercegiyle yiizlesir. Bu iligkide iyi durmadigini fark eden taraf Franz olur ve anlaticiy1

terk etmek ister.

Anlatict ise Franz’in bu sdyledikleri karsisinda kendisini zayif bir kisilik olarak goriir ve
onunla kurdugu yanlis agk iliskisinde kendisinin degersizlesmesine ve asagilanmasina neden
olan ne kadar ¢ok davranis sergiledigini fark eder. Ruhsal degisim ve gelisim siirecinde 6nemli
rol oynayan kendine ait degerlerin ¢ogundan Franz wugruna vazgecer. Biitiin bu
degerlendirmelerin sonunda Franz’in esine geri donme kararini yerinde bir karar olarak gérme

niyetindedir.

Bu arada Franz’in miizedeki isi biter. Anlatici da miizenin arsivinde gorevlendirildigi i¢in
artik “Brachiosaurus”la ilgilenmez. Yillarca Oniinde bekledigi “Brachiosaurus”tan ayrildigina
liziilmez ¢linkii artik ruhsal diinyasinin derinliklerindeki i¢giidiisel dogasini kesfederek kendisini
bulacagina dair bir inanci yoktur. Bu nedenle “Brachiosaurus”un kemiklerini etle
biitiinlestiremez ve onun kalp atiglarin1 duyamaz. “Brachiosaurus” hakiki olmayan taklit iskelete
dontistir. Anlatici i¢ diinyasinda kendi hakikatine ulasmay1 basaramaz ¢iinkii ¢ocuklugundan beri
ruhuna miihiirlenen olaylarin taklidinden ibarettir. Dinozor ve iskeletindeki kemikler aslinda
anlaticinin hayatindaki bir c¢ikmaza da isaret eder. Bir tarafta dinozor, onun ge¢miste
yasadiklarindan ders ¢ikaramadigini ve ruhsal olarak degisemedigini ve gelisemedigini gosterir.
Diger taraftan iskeletteki ruhunu temsil eden kemikler ise ruhunun canlandirilmasi igin etle
biitiinlesmeyi bekler. Ilerleme ve gerilemenin bu sekilde bir arada bulunmasi anlaticinin kendini
bulma siirecine engel olur. Siirekli olarak iki kutup arasinda cekistirilip durdugu i¢in ne i¢
diinyasinda ne de dis diinyasinda birey olarak 6zgiir bir varolus ortaya koyamaz. Artik yasli,

yorgun ve 6lmek tizere oldugu i¢in ruhsal degisime ve gelisime olan inancini da kaybeder.

Anlaticty1 bu konuda engelleyen sey gecmisin iistesinden gelememesi yani ge¢miste
yasadig1 olay anin1 asamamasidir. Dolayisiyla ileriye yonelik hicbir olasiligi, diisiincesi, gelecegi
ve umudu yoktur ¢iinkili gegmiste ger¢eklesmis, sdylenilmig, unutulmamis ve korkulmus olan ne
varsa onu su anda zincirlere baglar. Ge¢misindeki olmus olanlarla hi¢bir sekilde ylizlesemez ve
bunlardan hicbir sey 6grenemez. Gergeklerden uzak yanilsamalarla dolu bir hayat siirer. Bugiin
elde ettigi sonucun degistirilemeyecegini  bilir. Geg¢miste olmus olanlarin  da

degistirilemeyecegini ama bunlarin yerine bilingli farkindalikla tamamen yenisinin
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yaratilabilecegini bilmesinin onu bugiin elde ettigi degistirilemez sonuctan uzak tutacagimi fark

edemez. Kendisini ge¢misin limanina demirler ve buradan hi¢bir zaman demir alamaz.
“Miimkiin olant gerg¢eklesmis olandan ayirmak zor geliyor bana. Yillar boyunca
miimkiin olan her seyi ger¢eklesmis olan her seyle karistirdim ve birlestirdim,
diisiiniilmiis olan1 sdylenilmis olanla, gelecektekini hi¢ unutulmamis olanla, umut
edilmis olan1 korkulmus olanla, ama yine hep aynmi hikaye kaldi geride. Son ¢ok

aciktir ve her seyi belirler, son diizeltilemez. Bu yiizden unuttum onu.” (Maron, 2016,
s. 154-155).

Franz bir aksam anlaticty1 evinde son kez ziyaret eder. Anlatici bu ziyaret sirasinda onunla
ne yaptigini ve ne konustugunu hatirlayamaz. Sadece onunla birlikte otobiis duragina gitmek
iizere evden ayrildigini hatirlar. Onun bir daha geri gelmeyecegini bildigi i¢in ¢ekip gitmesine
engel olmak ister. Otobiis duraginda aralarinda bir itis ¢ekis olur. Sonra bir erkegin otobiisiin
altinda kanlar iginde yattigin1 goriir. O erkegi, belki de Franz’1 kendisinin 6ldiirdiigiinii diisiiniir.
Franz’in 6lmedigini ve geri gelecegini diislinerek yillarca bosu bosuna bekler ve bu bosuna
bekleyisten hicbir sey elde edemez. Hayatinda biricik dayanak olarak gordiigi Franz uzun

stireden beri yoktur ve onun i¢in artik hayatin da bir anlami1 yoktur.

Evinde etobur bitkiler arasinda dylece uzanir ve burada onun 6ldiigii de sdylenebilir. “[...]
Sonuna kadar hatirlamay1 basarabilirsem, etobur bitkilerin arasina uzanacagim ve uzun uzun
uyuyacagim. [...].” (Maron, 2016, s. 155). Etobur bitkiler onun bitkisel tarafin1 gosterirken,
kendisini maymuna benzetmesi de hayvansal tarafin1 gosterir. Bitkilerin et yiyen 6zellige sahip
olmasi1 ve anlaticinin kendisini onlardan biri olarak gérmesi bu bitkiler tarafindan yutuldugunu
gosterir. Hem hayvan hem de insan olarak yani devingen bir canli olarak sahip oldugu ruhsal
yasamini bitkisel hayata feda eder. Artik sarilabilecegi sadece bedeni vardir ama ruhu yoktur.
Onun i¢in yasamak ve 6lmek, bitki ve hayvan ya da insan olmak arasinda bir fark yoktur. Ruhsal
hayat1 tamamen yok olur. Hayatinin sonuna kadar ruh ve beden biitiinliigii i¢erisinde kendini
bulma 6zgiirliigiinii elde edemedigi i¢in bitkisel hayata girer. Ne igerisinde bulundugu durumu ne

de kendisini asar. Bir bitki gibi bulundugu yerde 6ylece kalarak 6z yikimini gerceklestirir.
5. Sonug

Sonug olarak anlatictyr toplumsal ve bireysel anlamda 6z yikimina dogru kontrolsiizce
striikleyen en Onemli sey hayati boyunca igerisinde bulundugu karsit durumlar arasindaki
dengeyi yliksek farkindalikla bilingli bir sekilde kuramamis olmasidir. Bu baglamda oncelikle
fiziksel diinyasi1 (dis diinyas1) ve ruhsal diinyasi (i¢ dlinyasi) arasindaki dengeyi kuramaz. Bunun
sonucu olarak ruh ve beden arasinda da baglanti oldugunu fark edemez. Ruhsal diinyasiyla derin

bir baglanti kuramadig1 i¢in ruhu dmriiniin sonuna kadar a¢ kalir. Bati Almanya tarafinda olan
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her seyi idealize ederken ve iistiin tutarken, Dogu Almanya tarafinda olan seyleri asagilamaya
egilimlidir. Ozgiirliige anlam vermekte zorlandig1 icin dzgiirliik (yapma ve olma dzgiirliigii) ve
tutsaklik (zorunlu ve goniilli tutsaklik) arasinda net bir ayrim yapamaz. Hayata katilma
konusunda aktif degil de pasif kaldig1 i¢in yaratmak (iiretmek) ve verimsizlik arasindaki farki
kavrayamaz. Kendini sevmenin ve digerini sevmenin ne demek oldugunu bilemedigi i¢in gercek
sevgl ve ask arasinda ayrim yapamaz. Gergek sevgi dilin ifade giiciine ve eyleme bagli olarak
yavag yavas ortaya ¢ikarak kaliciliga erisir ve bedeni temel alan cinsel birlikteligi ikinci plana
atar. Ask ise bunun aksine bedeni temel alan cinsel birlikteligi 6n plana alir, aniden ortaya
cikarak ya da ortadan kaybolarak geciciligi isaret eder. Bu durumda bagli olmak ve bagiml
olmak, 6zne ve nesne olmak, karsi ¢ikmak ve boyun egmek (uyum insani olmak), gii¢lii kisilik
ve zayif kisilik arasinda belirli bir denge oturtamaz. Biling ve bilingdist igerikler arasinda
kuramadigi denge kendini bulma ve kendini kaybetme, hakikat (oldugu sey) ve yanilsama
(oldugunu zannettigi sey), yasam (var olma) ve Sliim (yok olma), gecmis zaman ve simdiki
zaman, i¢eriden ve disaridan kaynakli doniisiimler, mutluluk ve mutsuzluk arasindaki dengenin
de sarsilmasina neden olur. Mutluluk ve seving 6zellikle de yasama sevinci ona her zaman
uzaktir. Hatirlamakta ¢ok zorlanmasina ragmen unutmak ona oldukga kolay gelir. Ruhsal
diinyasinin yeniden canlanmasin1 miijdelese bile hatirlamak ona her zaman aci verir. Ruhsal
diinyasiin cansizlagmasina neden olan unutmaktan ise her zaman keyif alir. Hatirlamak biitiin
anilarin goézler Oniine serilmesiyle sadece kendi hakikatiyle yeniden olmak ve hayata yeniden
baslamak demektir. Unutmak ise biitlin bu ihtimalleri kaybetmektir. Ge¢misteki yasantilarin
sahibinin ‘ben’ oldugunu fark etmek, bugiinkii kisinin ortaya ¢ikmasini saglar. Genglik ve
yaglilik arasindaki dengeyi de kuramadigi icin yaslandiginda kendi kendine yiik oldugunu
hisseder. Ruhunu hafifletmeyi basararak yasliligin bilgeliginden yararlanamaz. Bitki ve insan
karisimi bir hal almasi1 onun bitkisel ve ruhsal hayat arasinda herhangi bir ayrim yapamamasina
neden olur. Sonug olarak her zaman reddettigi, kabullenemedigi, inkar ettigi ve sert elestiriler

yonelttigi durumlar igsellestirmek ya da onlarla 6zdeslemek zorunda kalir.

Romanda 6n plana ¢ikan biitlin bu karsitliklar arasinda sentez olusturarak yasamaya devam
edemedigi i¢in her zaman tek tarafli genellikle de olumsuz tarafa yonelik yanlis secimlerde
bulunur. Bu yanlis yonde yapilan se¢imlerin kurbani ve kaybedeni ise kendisinden bagkasi
degildir. Tek tarafli segimler onun kendisini yeniden inga etmesine degil de yikimina neden olur.
Karsitliklar icerisinde gelgitler yasadig: i¢in her zaman kendisiyle bir ¢atisma igerisindedir. Bu
catismalar1 hakikaten ¢6zememis olmasi onun kendisiyle 6z baglanti kuramamasina neden olur.

Hayat1 lizerindeki kontrolii kaybeder ve hayat yolunda kendi olarak ilerleyemez. Elde
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edebilecegi 6zgilirliiklerle hayatin1 aydinlik bir tarafta kendisiyle yeniden tasarlayacagi yerde,
icerisine diistiigii tutsakliklarla bu planini sonsuz bir karanliga gémer. Kendisine yakinlagacagi
yerde kendisini kaybedecek kadar kendisinden uzaklasir. Kendisini bir olmaya degil de yok
olmaya teslim eder. Bagarilan ve elde edilen seylerden sonra gelen olma 6zelliklerinden ziyade
kaybedilen ve elde edilemeyen seylerden sonra gelen bir yok olma s6z konusudur. Kontrol
edemedigi durumlar onu hayati boyunca uyusturdugu icin ne bedensel ne de ruhsal olarak

harekete gecemez ve kendi 6z yikimini gerceklestirir.
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VATANSEVER SAIR QU YUAN (JE J& ) VE ESERLERI UZERINE
ON THE PATRIOT POET QU YUAN (JE J& ) AND HIS WORKS

Fatma Ecem CEYLAN"
Giris
1. Qu Yuan (J&#JR) Biyografisi

Adindan da anlagilacag1 lizere Savasan Beylikler Donemi, yedi beyligin birbirleri ile
siirekli savas durumunda oldugu bir dénemdir. Bu yedi beylik; Qi (5%), Chu (%%), Yan (3%), Qin
(%), Han (%), Zhao (), Wei (%) beylikleridir. Cin edebiyatinin énemli temsilcilerinden biri
olan Qu Yuan (JiJii, M.O. 343- M.O. 278), dénemin biiyiik ve gii¢lii beyliklerinden biri olan
Chu Beyligi’'nde yasamistir. Qu Yuan ile ilgili yazili kayitlar, Sima Qian’in Tarih Kayitlar1 (5212)
adl1 eserinin Qu Yuan Biyografisi (J& Ji % 4 %1/4%) boliimiinde ve Liu Xiang’in Jie Shi (75 1)

adli eserinde mevcuttur. Bunun disinda Qu Yuan’in eserleri de bize kendisi hakkinda detayl

bilgi vermektedir.
Shiji’deki Qu Yuan Biyografisi’nde Qu Yuan hakkinda su sozlere yer verilmektedir:

“Qu Yuan, adi Ping’dir. Chu imparatoru ile aym soyadm tasimaktadir. Imparator
Huai tarafindan zuotu (724)' unvaniyla yetkilendirilmistir. Qu Yuan, biiyiik bilgi ve
deneyime sahip, gii¢lii bir hafizasi olan, bir devletin ylikselisindeki ve diisiistindeki
nedenleri son derece iyi kavrayan, diplomasi diline hakim biriydi. Sarayda memur
olarak Chu Imparatoru ile devlet meselelerini tartisir, (alinan kararlara uygun olarak)
fermanlar diizenlerdi. Dis iilkelerden gelen misafirleri ~ karsilar,  feodal  beylerin

sorunlarina ¢éziimler bulurdu. Chu hiikiimdar1 ona ¢ok giivenirdi. (Sima, t.y.)”
Unlii sairin atalar1 hakkinda bilgi veren bu dizeler, Qu Yuan’in soylu bir atadan geldigini
gdstermektedir. Imparator Gaoyang (7 =1 FH) adiyla bahsedilen bu ata, Sar1 Imparator’un (3 77)

torunu olan Zhuanxu (ii¥il) diir. Bes bilyiik efsanevi imparatordan biri olan Zhuanxu, Chu

soyunun da atasi olarak kabul edilmektedir (Guo, 1998: 44).

* Dr. Ogr. Uyesi, Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Dogu Dilleri ve Edebiyatlari
Boliimii, Cin Dili ve Edebiyatt Ana Bilim Dali, Nevsehir, TURKIYE, Orchid: ID/0000-0001-8989-8715,
ecemceylan@nevsehir.edu.tr

! Savasan Beylikler doneminde Chu Beyligi’nde kullamlan resmi bir makam adidir. En yiiksek riitbelerdendir.
Yalnizca Chun Shenjun ve Qu Yuan bu makamda gorev yapmistir. Bag danisman olarak da disiiniilebilir.
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Kendisi tarafindan kaleme alinan “Agit” adli eserin girisinde ise yine sair, soyunu

vurgulamugtir: “Ben, Imparator Gaoyang’in soyundan gelmekteyim. Babamin adi Bo Yong’du.
(Qu, t.y.)”

Chu Beyligi’nde ii¢ biiyiik soy vardir. Bunlar; Qu (i), Zhao (Hf) ve Jing (%) dir. Bu
soylarin adlar1 aslinda imparator tarafindan onlara bahsedilen derebeyliklerin isminden
gelmektedir (Li, 2021: 9). Qu Yuan’imn biiyiik atas;, Chu Beyi Wu'nun (M.O. 741- M.O. 690)
oglu Xia’dir. Ona verilen derebeyligin adi ise Qu (Jif:)’diir. Bu nedenle Xia, Chu soyunun ilk

neslidir. Nesilden nesle gegen bu soyadinin varislerinden biri de Qu Yuan’dir.

Sairin dogum ve Oliim tarihleri arastirildiginda Shiji’de bu konuyla ilgili bilgilere yer
verilmemistir. “Agit” eserinde ise Qu Yuan’in, vurguladigi “/j¢ (zhén) kavramiyla dogumu ile

alakali net bir bilgi verdigini gérmekteyiz.
“Sheti y1ldizr® baharin ilk ayi gosterdiginde, gengyin® giiniinde gokten asagi indim.””

Arastirmalarda, Qu Yuan’in dogum tarihi kendi dizelerinde yazdigi gibi kabul
edilmektedir. Qu Yuan’in dogum tarihi iizerine yapilan bir¢cok arastirma, Cin astronomisi ile
verilen giinii, glinlimiiz takvimine gore hesaplamaya calismistir. Ancak ¢ikan sonuglarin farkl
olmasi bu konu lizerinde tartismaya yol agmistir. Guo Weisen’in (1998) Qu Yuan biyografisi
iizerine hazirladigr detayli calismada, Qu Yuan’in dogum yili {izerine yapilan arastirmalar
mevcuttur. Bu arastirmalar dogrultusunda, sair Qu Yuan; M.O. 342 ile M.O. 339 yillar1 arasinda
dogmustur. Ancak hala tartisilmaya devam eden konulardan biri oldugu icin akademik baglamda
bu calismada Qu Yuan’in dogum ve oliim yili olarak ancak tespit edilen yillart vermekle
yetinecegiz. Ciinkii internet kaynaklarina baktigimizda da Qu Yuan’in dogum yilinin her

kaynakta farkli verildigini gormekteyiz.® Yeni kaynaklarin ve arastirmalarin varhigiyla sairin

2 Eserde “¢”, ben anlamuna karsilik gelmektedir. “Agit” adli eser, Qu Yuan’in yasadig1 sikintilart 6zetledigi iin
buradaki “/”” kavramiyla sairin kendi dogum tarihiyle ilgili bilgi verdigi diisiiniilmektedir.

? Sheti (1%4%) yani diger bir deyisle Taisui yildiz1 (X4 Jipiter olarak bilinmektedir. Taisui yildizinm altmis yillik
dongiideki her bir doniisii bir yila tekabiil etmektedir. 60 yil ise tam bir dongiiye isaret etmektedir. Ganzhi (T-3%)
takvimi, Antik Cin’deki haftalar1 temsil eden 10 goksel kokten (FF, 2., 5, T, [, &, B¥, 3, T, %) ve Jiipiterin on
iki y1llik dongiisiinii temsil eden 12 koksel daldan (¥, H, &, U1, J&, B, 7, &, H, B, K, %) olusmustur. Onluk
ve altmiglik dongiiler Cin takviminin en 6nemli pargalarindandir. Cin’de bu dongiilere gore kurban ve ayin torenleri
diizenlenmistir. Cin astronomisinde ve kehanetlerde 6nemli bir yere sahiptir (Smith, 2010).

* Genyin BER , altmus yillik dongiiye gore 27. yila tekabiil etmektedir. Chu halki i¢in genyin giinii ugurlu bir giindiir
(Li, 2021:9).

W RS, IREFEMAR SRR T RS, MEEE T L. (Qu, ty.)

¢ internet ansiklopedileri olarak yaygin kullanilan Britannica Ansiklopedisi “Qu Yuan” maddesinde Qu Yuan’in
dogum yili M.O. 339, 6liim yili M.O. 278; New World Encyclopedia “Qu Yuan” maddesinde sairin dogum yili
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dogum yilinin kesin bir sonuca ulasmasi umulmaktadir. Qu Yuan’in 6lim yih ile ilgili

arastirmalara bakacak olursak da genel yarginin M.O. 278 oldugu anlasilmaktadir.’

Qu Yuan’in siyasi basarisi ve hiikiimdarin sag kolu olmasi donemin diger siyasileri
tarafindan daima kiskanilmistir. Onunla ayni1 unvana sahip olan Shangguan Daifu, bu kisilerin
basinda gelmektedir. Shangguan Daifu, imparatorun gozdesi olabilmek i¢in Qu Yuan ile kiyasiya
yarismis, Qu Yuan’in essiz dehasim1 kiskanmistir. Dolayistyla Qu Yuan’in gérevden alinmast
icin imparatoru kiskirtmistir. Bu hadise, Tarih Kayitlart Qu Yuan Biyografisi Boliimii’'nde su

sekilde vuku bulmustur:

“(Shangguan Daifu Hiikiimdara) Hiikiimdarimiz Qu Yuan’e ferman hazirlama
gorevi verdi. Herkes bunu biliyor. Ancak ne zaman bir ferman hazirlansa, Qu Yuan
erdemleriyle oviinerek “Benden baska kimse bdyle bir ferman hazirlayamaz.” demekte.

(Sima, t.y.)”

Bu hadisenin ardindan giivendigi birinden bu sozleri duyan hiikiimdar, olaya kizarak Qu
Yuan’i saraydan uzaklastirmistir. Qu Yuan ise imparatorun boyle kotii niyetli bir insanin séziine
riayet etmesine ve bu tarz insanlarin art niyetlerini ongérememesine icerlemistir. Ciinkii diiriist
ve giivenilir insanlarla kot niyetli kisilerin ayn1 kefeye konmasi adaletin dengesini bozmaktadir.

Iste essiz eser “Li Sao (#54%)”, Tiirkcede bilinen adiyla “Agit” bu nedenle ortaya ¢ikmuistir.

Ona yapilan haksizliklara karsin, Qu Yuan’in beyligine ve hiikiimdarina olan sadakati ise
hi¢ sonmemistir. Qin Beyligi, Chu Beyligi’'ne saldirdiginda yine iilkesini korumak icin
hiikiimdarin yardimima kosmustur. Ulkesini koruma gérevini basariyla {istlenmistir. Ancak Qu
Yuan’in kars1 ¢ikmalarina ragmen, Prens Zilan’in Qin Beyligi ile evlilik akdindeki 1srar1 ilkesini
yikima stiriiklemistir. Qu Yuan’in bu olaydan dolay1 Prens Zilan’1 itham etmesi kidemli devlet
adamlarinin hosuna gitmemistir. Bu nedenle yine siirgiine gonderilen Qu Yuan, siirgiinde oldugu
yillar boyunca {iilkesinin kurtulusunu beklemistir. Ancak durum tam tersi bir hal almistir. Qin
birlikleri, Qu Yuan’in siirgiinde bulundugu yere ulastiklarinda sair bu duruma daha fazla

dayanamamis ve kendini Miluo nehrinin soguk sularina birakmaistir.

M.O. 340, sliim yili M.O. 278, Cin’in yaygin olarak kullandig1 Baidu’da sairin dogum yili M.O. 340, 6liim yili
M.O. 278 olarak verilmistir (“Qu Yuan” maddesi, t.y.).

" Bu konu iizerinde sairin 6liim y1li olarak M.O. 277, M.0O. 278, M.O. 296 ve M.0. 299 oldugunu belirten ¢alismalar
mevcuttur. Ancak Guo Moruo da dahil olmak iizere, Zhan Antai, Wei Chang, Zheng Zhiqiang vb. aragtirmacilar
M.O. 278 yilin1 sairin 6liim yil1 olarak kabul etmektedir (aktaran Zheng, 2017).
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Tarihte toplum iginde yasanan bdyle hadiseler veya felaketler insanlarin igindeki
sanat¢ty1 uyandirmistir. Bugiin okudugumuz, tarihi eserler kapsamina aldigimiz bir¢ok kiymetli
eserin yazari ya da sairi bu tip zorluklarla miicadele etmistir. Cin edebiyati denilince akla gelen
sairlerden Li Bai®, Du Fu’, Li Qingzhao'® vb. bir¢ok sair yasadiklarindan etkilenmis ve geride
onemli yapitlar birakmiglardir. Yine Savasan Beylikler doneminde yasanan savaslardan ve
kargasadan uzaklagmak i¢in insanlar huzurlu bir ortam arayisina girmistir. Bu insanlar arasindan
ise Cin tarihinin Konfiigyiis, Laozi, Mozi gibi meshur filozoflar1 ortaya ¢ikmistir. Yasanan
sikintilar  kigileri bu denli etkilemese belki bugilin Konfiicylis adin1 bu kadar fazla
zikretmeyecektik. Hatta belki de Qu Yuan’in essiz eseri “Agit” asla var olmayacakti. Dolayisiyla

Chu doneminde yasanan olaylara da dolayli olarak taniklik edemeyecektik.

2. Qu Yuan’in Edebi Kisiligi ve Eserleri

Gilintimiizde Qu Yuan iizerine yapilan arastirmalar hem Cin tarihinin hem de Cin
edebiyatinin ihtisamini ortaya koymaktadir. Qu Yuan’in vefatindan sonra baglayan arastirmalar
giiniimiize kadar siirdiiriilmiis ve halen arastirilmaya devam edilmektedir. Bundan dolay1 yapilan
arastirmalarla adeta oliimsiizliik kazanan sairi “liimsiiz sair” veya “Cin siirinin atas1” olarak da

anabiliriz.

Qu Yuan’in edebi kisiliginin ortaya ¢ikmasinda iyi bir egitim almasi, biiyiik bilgi
birikimine sahip, saygin ve soylu bir kisi olmasi olduke¢a etkilidir. “Agit”1 yazmadan 6nce siyasi
kisiligi on planda olsa da kanunname hazirlama goérevinin Qu Yuan’de olmasi onun yazidaki

dehasinit agik¢a gostermektedir. Qu Yuan’in hiikkiimdar tarafindan haksiz yere uzaklastiriimasi

¥ Li Bai (701-762), Qu Yuan’den sonra romantik edebiyatin en biiyiik temsilcilerindendir. Tang edebiyat: denilince
akla gelen ilk sairlerdendir. Ad1 genellikle yine Tang doneminin biiyiik sairlerinden Du Fu ile beraber anilmaktadir.
Tianbao doéneminde, imparatorluk Akademisi’ne iiye olmustur. Ancak memurlar tarafindan saraydan dislanmus,
Imparatorluk Akademisi’nden ayrilmustir. Siirlerinde sarap ile ay imgesi 6n plana ¢ikmaktadir. Siirlerinde giiclii
metaforlar kullanmasina ragmen siirlerini sade ve kolay anlagilir bir dille yazmistir. Dokuz yiiz doksandan fazla
siiri, Li Taibai’in Derlemesi (2K %) adli caligmada toplanmustir (Li, 2020: 63-68). Tang doneminde “Bes Imli
Dért Misralr Siir” tiiriiniin dnde gelen sairlerindendir (Pamuk Oztiirk, 2020: 408.).

’ Du Fu (712-770), Zimei (F3%) adi ile de tanmnmaktadir. “Halk Adanm Du Ling (/b F% £ )" mahlasim
kullanmaktadir. Halk tarafindan Du Shaoling olarak da bilinmektedir. Tang déneminde adi1 Cin siirinin bilyiik iistad1
Li Bai ile birlikte anilmaktadir. Realizm akiminin 6nciilerindendir. Gengliginde uzun siire ufkunu genisletmek icin
gezmistir. Siirlerinde insanlarin gegim sikintisi yasadigi donemlerdeki sorunlari dile getirmistir. Hayati boyunca
bir¢ok sikinti ¢ekmis ve sefalet i¢inde 6lmiistiir. Bin dort yiizden fazla siiri giiniimiize kadar ulasmstir (Li, 2020:
69-74; Yao, 2016: 115).

' Li Qingzhao (Z=i#5!#,1084-1155), diger adiyla Yi’an (% %) Shandong’da dogmustur. Cocuklugundan itibaren
siir yazmaktadir. On dokuz yasinda, Imparatorluk Yiiksekokulu'ndan mezun olmus, Zhao Mingcheng ile
evlenmistir. Ancak esi Zhao Mingcheng oliince, Li Qingzhao Hangzhou, Yuezhou ve Jinhua bdlgelerini gezerken
yalnizlik ve sefalet iginde dlmiistiir. Hayat: refah ve kagis donemi olarak ikiye ayrilmistir. Kagis doneminde yasadigi
sikintilardan dolayi siirlerinde duygular daha 6n plana ¢ikmistir (Yao, 2016: 130-134).
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ise i¢indeki edebi kisiligi uyandirmis ve onu i¢indeki kederi yaziya dokmeye itmistir. Bugiin
“Agit”1 okurken, Qu Yuan’in yasadig1 derin kederi yiiregimizde hissedebiliyorsak bu onun usta

bir edebiyat¢t olmasindan kaynaklanmaktadir.

Az ama 6z siirler yazan Qu Yuan’in baslica eserleri, Chu Mersiyeleri (£ #¢)'", Chu
Mersiyeleri igerisinde yer alan Goge Sorular (K [)'2, Dokuz Sarki (JL#K), Dokuz Siir (JL

) dir. “Agit (B4%)” ise bugiin Qu Yuan’i Qu Yuan yapan bir bagyapittir.

Qu Yuan’in tiim siirlerinin bulundugu Chu Mersiyeleri", Bat1 Han déneminin sonlarinda
Liu Xiang tarafindan derlenen bir siir antolojisidir. Bu antoloji, Qu Yuan, Song Yu'* ve Han
doneminde Chu donemine has siirler yazan sairlerin eserlerinin derlemesinden olusmaktadir
(Song, 2010: 44). Chu Mersiyeleri, Savasan Beylikler doneminin biiyiik beyliklerinden biri olan
Chu Beyligi’nin kiiltiiriinii ve tarihini i¢inde barindirdig1 i¢in hem tarihi hem de edebi agidan
degerli kaynaklardandir. Chu mersiyelerinin olusumunda Chu Beyligi’nde yaygin olan miizik
tiirlerinin etkisi biytlktiir. Hatta Chu Beyligi’ndeki halk sarkilar1 bu siirlerin olusumuna biiyiik
katki saglamistir da denilebilir (Song, 2010: 44-45). Bu halk sarkilarinin yaz1 bi¢imi kuzeydeki
halk sarkilarinin yazi bi¢imi ile farkli oldugundan sarkilarda dort imli yazi bigimine bagh

kalmmamustir."> Ozellikle dize ortalarinda veya sonlarinda kullanilan “4* (x7)” imi sonradan Chu

mersiyelerinin genel bi¢im 6zelliklerinden biri haline gelmistir (Song, 2010: 46).

“%> iminin kullanimimi, Dokuz Siir (JL#)’in igerisinde bulunan “Kederlenirim Riizgar

Estiginde (35 [7] X )” siirinden bir kesit ile drneklendirebiliriz.
EEX
LA R S, LRSI

AT O B, AT T e E

"' Giiney Cin’de yer alan Chu iilkesinin siirleri anlamina gelmekte ve toplamda elli sekiz kisa ve alt1 uzun siirden
olusmaktadir (Kirilen, 2018: 25)

12 Kirilen’in (2018) Eski Cin’de Yazin ve Diisiince adli eserinde “Goge Sorar” bashigiyla ele alinmistir. Siirin
basliginin ¢evirisinde ise Hong Xingzu’ nun derledigi notlardan yararlanildigi vurgulanmstir (Kirilen, 2018: 26).

1 Chu doénemine ait siir antolojisi oldugu gibi Savasan Beylikler Déneminde Chu Beyligi’nde ortaya ¢ikan yeni siir
tiiriine verilen ad olarak da bilinmektedir. Bu siir tarzinin en bilyiik temsilcisi ise Qu Yuan’dir (Song, 2010: 44).

" Song Yu (RE , M.O. 298- M.0. 222), Chu Beyligi’nde yasamis énemli sairlerden biridir. En 6nemli eseri Dokuz
Sav’dir (JL#¥). Wang Yi’ye gore; Qu Yuan’in talebelerinden olan Song Yu, vatanina sadik olmasina ragmen siirgiin
edilen hocasina olan 6zlemi ifade etmek i¢in “Dokuz Sav’’1t yazmistir (Wang, 2017: 176).

1% Sairin yine meshur siirlerinden olan “Gége Sorular” yapiti, bicem olarak klasik siir tiirii yani “Dért imli Siir” tiirii
esin alinarak yazilmistir (Cai, 2008: 140). Ancak konusu itibari ile ilgi ¢ekici olan “Gdge Sorular”, hem Antik Cin
tarihi hem de Chu Beyligi’nin kiiltiirii hakkinda bilgi veren, buram buram tarih kokan 6nemli kaynaklardandir.
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R &8s, BENTAE,

il

ARG S E S, PUEDZ K2

Kederlenirim Riizgar Estiginde
Kederlenirim esen riizgar ¢imenlere zarar verdiginde,
Hiiziin kapladikc¢a i¢imi, yaralanir kalbim.
Bazi seyler giizel olsa da ecel vardir dogasinda,
Riizgarin sesi cilizdir bazen ama ilk sarkidir bu.
Neden geriye doniip bilge Peng Xian’i yad edeyim ki?
Onun arzularin ve yliksek ahlak ilkelerini unutmamaktir yad etmek.
Degisimle karsilagtiginda nasil gizlenebilir ki duygular?
Nasil bu kadar 1srarla stirdiiriilebilir riyakarlik?
(Wang, 2017: 135-136)

Yukaridaki kesitte goriildiigii tizere, siirin genelinde de alt1 veya yedi imli bir ciimleden
sonra 5> imini gérmek miimkiindiir. Bu da Qu Yuan’in Sarkilar Kitabi’nda kullanilan dért imli
klasik vezinden siyrildigini, kendine has, daha esnek bir vezin tiirlini benimsedigini
gostermektedir. Siirlerinde duygularmi disa vurmayi tercih eden sair, hislerin yogun olarak

betimlendigi yeni bir siir tiirii ortaya koymustur. Lirik agirlikli yazilan bu siir tiirline ise Sao tarzi

siir (3E44K) ad1 verilmistir.

Sairin siirlerindeki estetik, yasadigi bolgenin ve kullandigi dilin 6zelliklerini ortaya
cikarmaktadir. Bu da onu diger sairlerden ayiran en biiyiik 6zelliklerdendir. Siirlerinde ugradigi
haksizlig1 ve yasadigi hiisran1 detaylariyla betimleyen Qu Yuan, lirik agirlikli ancak yer yer
didaktik, epik ve pastoral siir tiirlerinin unsurlarinin da dahil edildigi siirler yazmay1 tercih

etmistir. Bu tiirlerin bir biitlin olarak goriilebilecegi eseri ise “Agit tir.

“Agit”, Cin edebiyatinin en uzun lirik siiri olarak bilinmektedir. Eser incelendiginde,
biyografik siir kapsaminda da degerlendirilebilir. Hatta “Qu Yuan Biyografisi” boliimiinde de
belirtildigi {izere; “Agit’mn girizgdhinda bulunan “Ben, Imparator Gaoyang’in soyundan
gelmekteyim. Babamin adi Bo Yong’du.” climleleri sairin eserine kendi biyografisini sunarak

basladigini gostermektedir. Cai’a gore; “Agit”, bicem olarak karmasik bir yapiya sahip olsa da
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igerik olarak zengin ve duygu agirliklidir. Hatta nefes kesici niteliktedir. Basyapitina duygularini
katman katman yansitan Qu Yuan, eseriyle ruhun derinliklerine ulasmay1 bagarmistir. (Cai, 2008:

140).

“Agit’ta, beyliginin i¢inde bulundugu karanlik déneme yer veren Qu Yuan, yoneticilerin
tutumlarindan baslayarak beyligini yeniden aydinliga ulastiracak fikirlere kadar bir¢ok noktaya
deginmistir. Ayn1 zamanda dizelerinde halki icin duydugu endiseleri ve daha iyi bir yonetim
sistemi i¢in arayisini da dile getirmistir (Xiang, 2008). Sair dili kullanmada o kadar ustadir ki

derin hislerini niikteli bir bigcimde okuyucuya aktarmay1 basarmistir.
Agit’tan bir kesit inceleyecek olursak;
Cince Metin:
R Z Ui, R R
HER RS, TSI I,
FRM 2R, AR B
BEAILIMI 2, HARITLIEW
REFEHE AT, AT KR
TN OUENS, X0,
BHELLEIZE S, EROLZITE.
ZRRE RS, BMER AL,
SRR =2 B gR 2, A BT 5L
HARTEHABE AR S, KHRSUNMAA o

(Qu Yuan, t.y.)'°

Cevirisi:

Dokuz wan'” orkide diktim,

'® Qu Yuan’in Li Sao adli eserinin tamamina ulagmak icin bkz. https://so.gushiwen.cn/shiwenv_f5714bcd33e3.aspx

17 Antik Cin’de tarla gibi yiizey alanlarini 6lgmek igin kullanilan arazi 6lgii birimlerinden biridir. Han déneminde 1
wan (i) yaklasik olarak 20-30 mu’ya tekabiil etmektedir (“Iji” maddesi, t.y.).
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Sonra da yiiz mu'® feslegen ektim hos kokulu.

Ayri ayri yerlere ektim sakayik ile cuhaciceklerini,

Ve karigtirdim birbirine yabani zencefillerle kokulu otlari.
Koklerinin gliclenmesini ve yapraklarinin biiyiimesini umarak,
Bekliyorum dort gozle hasat edecegim o giini.

Solup kurumalar1 neden acitsin ki i¢imi?

Ancak yabani otlara doniisiimleri kederlendirir beni.

Herkes go6zii donmiisgesine,

Acgozliiliikle kavga eder zirveye tirmanmak igin.

Digerlerinin kendilerini mazur gordiiklerini sanirlar zanlarinca,
Birbirlerine diiserler hasetten.

Dort nala kosarlar zaferleri igin.

Ancak benim aradigim seyler degil bunlar.

Yavas yavas yaslandigimi hissediyorum,

Meziyetlerimin duyulmamasindan korkuyorum yalnizca.

Manolyalarin {izerindeki ¢iy damlalarini igerim giin dogumunda,

Giin batiminda ise kasimpatilarin solmus yapraklariyla doyururum karnima.

Duygusal istikrar1 saglamak zorsa,

. 19
Ne manasi var ki endamin " ?

Sair, ilk dizelerde ektigi cesitli ciceklerden bahsetmistir. Sairin kullandig1 hos kokulu

cicek (orkide, feslegen, cuhacicegi, sakayik, yabani zencefiller vb.) metaforu aslinda sair

tarafindan egitilen kisileri temsil etmektedir. Egittigi kisiler, saire gore yiiksek ahlaki meziyetlere

sahiptir.

“Koklerinin giiclenmesini ve yapraklarinin bilylimesini umarak,

'8 Antik Cin’de tarla gibi yiizey alanlarin1 6lgmek i¢in kullamilan arazi 6lgii birimi (“Bf” maddesi, t.y.).

' Burada sair, hisleri yatismadik¢a yemesine igmesine dikkat etmenin bir anlami olmadigimi vurgulamaktadir.
Yemesine dikkat etmedigi i¢in de zayif ve solgun goriinmektedir. Ancak bu goriiniim artik sair i¢in bir anlam ifade

etmemektedir.
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Bekliyorum dort gézle hasat edecegim o giinii.” dizelerinde ise sair, bu kisilere kendi
degerlerini aktardigini, artik sadece onlarin biiyiiyecekleri ve giiclenecekleri giinli bekledigini
vurgulamaktadir. Onlara olan inanci biiyiiktiir. Talebelerinin giiglendikleri giin geldiginde, Qu

Yuan yeniden siyasi emellerini ger¢eklestirebilecektir.

“Solup kurumalar1 neden acitsin ki i¢imi? Ancak yabani otlara doniisiimleri kederlendirir
beni.” dizelerinde sair, talebeleri onun Ogrettigi ahlaki degerleri unutmadigi siirece
giiclenemeseler de sorun olmayacagini dile getirmistir. Ancak onlar bu degerleri unuturlarsa,
ahlak yoksunu kisilerle is yaparak kendi meziyetlerini kotiiye kullanirlarsa, bu durumun onu

kedere stirtikleyecegini vurgulamustir.
“Herkes gozii donmiigcesine,
Aggozliiliikle kavga eder zirveye tirmanmak i¢in.
Digerlerinin kendilerini mazur gordiiklerini sanirlar zanlarinca,
Birbirlerine diiserler hasetten.

Dort nala kosarlar zaferleri i¢in.” dizelerinde sair saraydaki memurlarin i¢inde bulundugu
hal ve tavirlar1 betimlemistir. Aslinda bu dizeler, sairin yasadigi olaylarin bizzat Ozeti
niteligindedir. Shangguan Daifu’nun hirsinin sairi gérevinden uzaklastirmasi bu duruma en giizel
ornektir. Sarayda ise Shangguan Daifu gibi hirsh ve a¢gozlii birgok memur olmast muhtemeldir.
Hepsinde makam arzusu vardir ve hepsi hirslarinin pesinden kosmaktadir. Dolayisiyla da bu
makama ulasmak ic¢in yapamayacaklar1 sey yoktur. Zanlarinca bu durumun kimseyi
etkilemeyecegini diislinseler de sonu¢ oyle degildir. “Kisi kendinden bilir igi” ataséziinden de
anlasilacagi lizere herkesin kendisi ile ayni davraniglarda bulunabilecegini diisiinen insanlar
sonunda haset ile birbirine diismektedir. Zafere ulasmak i¢in kossalar da aslinda bu isin kazanani

yoktur. Sadece farkinda degillerdir.

Sairin, hiikiimdarin onu gorevinden uzaklastirdiktan sonra kaleme aldig1 bu siir, sairin
yasadig1 kederi derinden islemektedir. Gorevden uzaklagtirildiktan sonra yapayalniz kalan sair,
yetistirdigi talebelerinden medet ummaktadir. Ancak onlarin da yozlagsmaya kurban gitmesi sairi

¢cikmaza stiriiklemistir.

O donemde, diinyevi menfaatlerin pesinde kosan insanlar hirslarinin pesinden gitmisler
ve bu yolda ilerlerken “hedefe ulagsmak i¢in her yol mubahtir” felsefesiyle hareket etmislerdir.
Bu ahlak anlayisi ise erdemli insan anlayisina ters bir davranistir. Bu nedenle sair, “Ancak benim

aradigim seyler degil bunlar. Yavas yavas yaslandigimi hissediyorum. Meziyetlerimin
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duyulmamasindan korkuyorum yalnizca.” dizeleriyle 6nemli olanin mevkii ve zafer kazanmak
olmadigint vurgulamistir. Qu Yuan’in hayattan istedigi tek sey bugiine kadar iilkesi i¢in

yaptiklarinin unutulmamasi, erdemlerinin gelecek nesillere iyi bir bicimde aktarilmasidir.
“Manolyalarin tizerindeki ¢iy damlalarini igerim giin dogumunda,
Giin batiminda ise kasimpatilarin solmus yapraklariyla doyururum karnimi,
Duygusal istikrar1 saglamak zorsa,

Ne manast var ki endamin?” dizelerinden Qu Yuan’in kederi i¢inde hapsoldugu
anlagilmaktadir. Siirgline gonderilmeden Once ruh hali ¢ok iyi olan sair, beslenmesine ve dis
goriinlisiine ¢cok dikkat ederken, siirglinden sonra istahtan kesilmistir. Dinginlesmeyen ruh yapist

ile de su an dig goriiniimiinii diisiinmesi pek miimkiin goériinmemektedir.

Sairin “Agit” siirinde birgok metafor kullanilmistir. Savasan Beylikler donemi, nesir
tiiriinlin yeni yeni gelistigi donemlerden biridir. Bu donemde kaleme alinan eserin dili nesir
denemesi olarak yorumlansa da sair ilerleyen zamanlarda manzum eser yazmaya gayret
gostermistir. Siirlerinde kafiyeye ¢ok onem vermis ve sik sik karsit anlamli ifadeler kullanmaya
calismistir. Bunun yani sira Sarkilar Kitabi’'nda kullanilan 4 6lciilii ikili kafiyeler yerine Chu
Mersiyeleri’nde bes, alt1 veya yedi olciilii ticli kafiyeler kullanmayi tercih etmistir (Yao, 2016:
65-66). Sairin 6l¢ii ve kafiye sayilarinda yaptigi degisiklik Cin siiri lizerinde biiyiik bir degisim
baslatmistir. Klasik siirden Sao tarzi siire, sonra da diger tiirlere dogru evirilen Cin edebiyati

“Chu Mersiyeleri” ile edebiyatta yeni bir ¢18ir agmustir.

Sonu¢

Qu Yuan’in aslinda bir siyaset¢i olmasi, niiktedanliktaki hiinerini net bir sekilde
gostermektedir. Siirlerinde hisleri 6n plandadir ve hislerini acgik¢a dile getirmekten
korkmamaktadir. Hiikiimdarin son sozii soyledigi Antik Cin’de, Qu Yuan’in dlmekten
korkmadan bu denli cesur bir siir yazmasi sairin yine soylu bir kisi olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Kendi meziyetlerinin gayet farkinda olan Qu Yuan, diger kisilerin hirslarinin 6n planda
olmasini ve hiikiimdarin bdyle kisilere inanmasini i¢ine sindirememistir. Cilinkii Qu Yuan i¢in
itibardan ziyade iilkesi daha 6nemlidir. Beyliginin Qin Hanedanlig1 tarafindan ilhak edilmesi, Qu
Yuan i¢in kabul edilebilir bir durum degildir. Beyliginin i¢inde bulundugu durumu ¢6zmek istese

de yonetimde s6z hakki olmamas1 ve hayasiz kimseler yiiziinden yetkilerinin elinden alinmast
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Qu Yuan’in elini kolunu baglamistir. Bu nedenle i¢indekileri dokmek i¢in Cin edebiyatinin en

uzun lirik siir olarak sayilan “Agit”1 yazmustir.

“Agit” adli eserde duygulariyla birlikte tarihi kagida ilmek ilmek iglemis, yazdiklariyla
duygulara terciiman olmustur. Klasik siir tiirline bagh kalmadan yazdig: siirleri ile edebiyatta

yeni bir ¢1g1ir agmis, bu bigim ve anlatim tarziyla gelecek nesillere 6rnek olmustur.

Halk1 i¢in duydugu endise ve iiziintii ise onu halkin goziinde yiiceltmistir. Chu Beyligi
yikildiktan sonra bile siirleri dilden dile dolasmistir. Han doneminde (M.O. 202- M.S. 220) ve
sonraki donemlerde dahi eserleri daima arastirmalara konu olmustur. Beyliginin kurtulusu i¢in
miicadele eden Qu Yuan, halkin dili olmustur. Korkusuz kalemiyle kendisinden sonra gelen
yazarlari da etkilemis ve sairlerin duygularim1 giiglii bir bi¢imde ifade etmesine olanak

saglamstir.

Yasadigi donemde higbir sekilde takdir edilmeyen Qu Yuan, 6limiinden sonra halk
tarafindan kucaklanmigtir. Vatansever sair adiyla iinlenen sairin tiim eserleri bir araya toplanmis
ve iizerinde detayli calismalar yapilmistir. Ulkemizde Cin edebiyati iizerine yapilan ¢alismalarin
az olmasi ise Klasik Cin edebiyatinin yeteri kadar taninmasina imkan saglayamamistir.
Ulkemizde Klasik Cin Edebiyati denilince ilk akla gelen isimlerden olmasi gereken Qu Yuan, Li
Bai ve Du Fu’nun golgesinde kalmistir. Bu nedenle, Qu Yuan ve eserleri {izerine yapilmis bu

calisma ile yeni yapilacak calismalara katki saglanmasi timit edilmektedir.
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EMILY NASRALLAH’IN HIKAYELERININ DiL VE USLUP ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI"

THE EVALUATION OF THE STORIES BY EMILY NASRULLAH IN TERMS OF
LANGUAGE AND STYLE

Giil SEN YAMAN""

“Dil bir ‘anlatim’ ve ‘iletisim’ aracidir. Destan, masal, hikdye ve roman gibi anlatima
dayal1 edebi tiirler, bu aragtan farkli diizeylerde ve farkli beklentilerle yararlanirlar.”’(Tekin,
2004, s. 155) ““Edebiyat bir dil sanatidir; dille yapilir. Onu giizel sanatlarin diger kollarindan

farkli kilan en temel unsur, yegane ifade vasitasi olan dildir.”(Cetisli, 2000, s. 34).

Yazarlar, sairler edebi bir eseri ortaya ¢ikarirken anlatimi gerceklestirmek ve anlatilanlar
gercek kilmak ic¢in dilden faydalanirlar. Yazar veya sair giinliik hayatta kullandig1 ‘anlatim’ ve
‘iletisim’ arac1 olan dili ustalikla isleyerek yeni bir boyuta tasir. Uslup ise; ‘dilin mecazi giiciinii,
renk ve eylem zenginligini, kisacast dilin anlatim dagarcigini kisisel beceriyle soze veya-
ozellikle- yaziya dokmek, dile canlilik kazandirmak demektir. Temelde anonim bir karakter
tasiyan dil, sanatkdrin mizacindan, diisiince ve felsefesinden gelen destekle o6zellesir, iislup
boyutu kazanir.” (Tekin, 2004, s. 168). Serif Aktas (1986, s. 58) iislup i¢in; ‘“yazarin gizli ve
sahsi mitolojisine uzanan kendi kendine yeten bir dildir” diyerek dilin yazar ile olan baglantisini

ortaya koyar.

Emily Nasrallah’in iislup diinyasina baktigimizda eserlerinde dili kullanma bi¢imine gore
cok zengin oldugu goriilmektedir. Yazar eserlerinde kullandigi dslubu su sekilde
yorumlamaktadir: “Yaptigim c¢alismalarima hayatima ve hayatta kazandigim tecriibelerime
benzetirim. Tecriibelerim yasadigim mekanin derinligine ve verdigim miicadelelere dayanir. Bu
derin mekan koydir. Toplumumuzda koy geleneklerin ve dilin korundugu, romanlarin
olusmasinda miimtaz bir dayanak olan alandwr. Calismalarim hayatimin ve tecriibelerimin
trtintidiir. Onlart sahip oldugum dil ve iislupla yazdim. Okuyucunun edebi, fikri ve egitim
agisindan aradigint yazilarimda bulmast onun istedigine baglidir. Ben edebiyati topluma bagh
olarak yasayan canli bir varlik olarak kabul ederim. Edebiyat sahibinin dili ve iislubuyla

gelisir.” (el-Garbavi’, 2012)

* Bu c¢alisma Gil SEN YAMAN’m 08.02.2013 tarihinde Prof. Dr. Nevin KARABELA danigmanliginda
tamamladig1 Siileyman Demirel Universitesi BAP tarafindan 3170-YL- 12 numarali proje ile desteklenen “IMILI
NASRULLAH ve KISA HIKAYELERI” baslikl1 yiiksek lisans tezinden alinmistir.

 Dr. Ogretim Uyesi, Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Arap Dili
Egitimi A.B.D., Isparta. gulsen@sdu.edu.tr
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Nasrallah eserlerinde kahramanlarinin duygu ve diisiincelerini okuyucuya aktarmadaki
titizligi ve doga tasvirinde de sasirtict yetenegi ile farklilik géstermistir. Yazarin iislubu ile ilgili
olarak Sehire’l Kalamavi “Nasrallah’in tislubu bir ressamin elinde olan boyalara benzer. O,
okuyucuyu etkilemek amaciyla adeta c¢izecegi resimde kullanacagir boyalari nasil
diizenleyecegini iyi bilir. Emily Nasrallahin isledigi konular ciddi, derin ve duygu doludur.

Ergenlerin ask ile ilgili sagma duygularindan uzak, insamn giiclii ve zayif yonleriyle doludur.’

(Mohammadzadeh, 2014, s. 39).

Misal ‘Asi (1970, s.14) ise Emily Nasrallah’m yazim tarz ile ilgili olarak su ifadeleri
kullanmaktadir: “O Liibnan edebiyatinda usta bir hikdyeci ve romancidwr. Yazar sadece olaylar
maharetle sunarken psikolojik tasviri iyi yapmakla ve dogru karakterleri kullanmakla kalmiyor,
ayni zamanda bunlarin hepsini felsefi bir derinlikle veriyor. Aym zamanda olaylar ve
insanlardan olusan belirli kaliplari, insanlarin hayatlarini adete savuran olaylara, sosyal
ortamlara ve bu ortamdaki esyalara bagliyor. Anlatilarinda iligkilerin gergekgi temeller tizerine
nasil kuracagini iyi biliyor. Bir gazeteci ve yazar olarak Emily Nasrallah’in kaleminin her
seyden once saf ve orijinal oldugunu diisiiniiyorum. Demek istedigim o, cesur yazarlar grubuna
mensuptur. Inatla ama bilingli olarak, insanlarin miicadele ettigi her yerde, insan onurunu

savunan, onur ve ozgirliik i¢in miicadele eden oncii yazarlardan biridir.”

Sakkut (2000, s. 63) ise Nasrallah’in tislubuna dair; “‘Emily Nasrallah Liibnan iilkesinin giinliik
yasami hakkinda zengin bir deneyime sahiptir. O, insan ger¢eginin en samimi bolgesinin tiim
karisikliklarint aragtirma yetenegine sahip bir gézlemcidir. Anlatim tarzi metinlerarasilig, biling
akigim, diisleri, sembolizmi icermektedir. Anlatiminda tam bir samimiyetle, gii¢lii bir dil ve derin
psikoloji  diinyasindan gelen tanmimlamalar: ustaca kullanmaktadir.”’ seklinde ifadelerde
bulunmaktadir. Nasrallah kendi yazarligi ve iislubuna dair bir dergi roportajinda sdyle bir

aciklamada bulunur:

““Yazarken simdiki zamamnin etkilerinden, agirligindan uzakta duygu ve dostluk tislubuyla
yaziyorum.” Bu sozleri yazarin gegmis zamani (maziyi) simdiki zamana tercih ettigini gdsteriyor.
Onun bu yonde gelismesine katkida bulunan etken ise etkili ve sasirtict hatiralarinin olmasi ve
duygusal tarzidir. Bu tarzi onu i¢ce doniikliige yoneltmektedir. Bu sebeple kahramanlarinin ¢ogu
anlaticit durumundadir. Ve yazarin kendi yakin ¢evresinde zaman ve mekana bakisini yansitan

sahsiyetler vardir.(Cum’a, 2005, s. 24).

Yazar kadin olmast ve alanindaki tecriibeleri hasebiyle kelimelerini inci gibi islemis,

ruhunun derinliklerini eserlerine yansitmistir. Nasrallah ¢ogu hikayelerinde kimligini yansitmis
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ve dile verdigi onemi okuyucuya tiim canlilig1 ile hissettirmistir. Eserleri diger iilkelerde de
okunmus, lise ve liniversite ders kitaplarinda yer almis ve bu sayede de caligsmalar1 derslere konu

olan kadin Arap edebiyatcilar arasinda yer almistir (Sabir, 2012).

Nasrullah hikayelerinde net ve herkes tarafindan anlasilabilecek fasih Arapgay1
kullanmistir. Eserlerini kendi dilinde yazma konusunda ‘Ben ana dilimde yazmada israrciyim.
Ciinkii bu yazilarim benim insanlarim ve ulusumla ilgilidir’ (Jurdak, 2008, s. 51) ifadesinde

bulunur.

Ancak hikayelerinin ¢ok az kisminda da olsa karakterlerinde yansitmak istedigi kiiltiir
diizeyini goz Oniinde bulundurarak halk dilini kullanmak suretiyle anlatimina canlilik katacak
diyaloglara yer vermistir. Kullandig1 bu diyaloglarda kelimelerin anlasilir ve sik kullanilan

kelimeler olmasina dikkat etmistir.

Mesela, ‘Raziye’ hikdyesinde yazar ile hikdye kahramani koylii Raziye arasinda gegen

bir diyalogda halk dilinden ifadelere yer verilmistir;
¢ paieddla "
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“-Mansur sana ne yapti?

® PBenidovdii...
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Peki ya sen, seni dévmesine sebep olacak bir sey mi yaptin?

Hayir, asla hanimim. O beni odaya hapseder ve kapiy kapatip ¢ikar... Ah... Isinden
doniinceye kadar beni dar bir odada hapseder... Beni dovmeye bagslar ve bana
kimlerle konustugumu sorar. Ben ise ne bir insan goriiriim ne de bir kisiyle

konusabilirim.
Bu konuyu neden hemen babana sikdyet etmedin? diye sordum. Hemen cevapladi:

Bana inanmaz. Babama gore erkek ¢ocugun yalan kiz ¢ocugun ise dogru séylemesi

miimkiin mii? Ve tabi Mansur benden biiyiik.
Abin Mansur ile nasil goriisebilirim? Babasini ziyaret eder mi? Sehre iner mi?

Ara swa ziyaret eder... Ama senden rica ediyorum ne ona ne de babama

konustuklarimizdan bir kelime bile bahsetme...
Ama sana yardim etmek istiyorum. Soyle bana sana nasil yardimci olabilirim?

Beni yaninda oyala. Babam Mansur’a bu iyi bir bayan dedi.

- Ama bu imkansiz bir sey Raziye! Imkansiz.”(Nasrallah, 2005, Mahattatu’r-Rahil, s. 257.)

‘Yalmiz Sindiyan’ hikayesinde gecen diyaloglarda da halk dilinden ifadelere yer verilmistir:
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““60’larin basinda ilk defa televizyon izleyen biiyiik annemi hatirladim.

Bir giin bana endigeli bir sekilde sordu:

-Sandiktan ¢ikan sey ne? Cin mi? Seytan mi? dedi ve giildii. O zeki ve bilgeydi. Elbette

gordiiklerinin ne oldugunu biliyordu. Ne bir cin ne de seytan icadiydi. Bilakis bizim gibi

insanlarin yaptigi bir seydi:

- Ancak o giinlerdi kizim. ‘Cok yasa ¢ok gor’ dedi” (Nasrallah, 2005, Riyah Centibiyye, s. 170.).
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Nasrallah hikayelerinde sade dil kullanmaya 6zen gdstermistir ancak psikolojik durum
coziimlemelerinde uzun ciimlelere bagvurmaktan geri durmamistir. ‘“Nasrallah’in hikayelerinde
duygular ve psikolojik durum zitliklar1 onun derin anlayisiyla karakterize edilir. Bu anlayisla
yazdig1 yazilarindaki 6zgiinliik titiz, diirtist tanimlamalar ve giiclii siir dili ile birlesir.” ( Sakkut,
2000, s. 61). Yazar ¢alismalarindaki kullandig1 ciimleleri anlatilan konunun igerigine gore 6zenle
sectigi goriilmektedir. Ornegin tasvir igeren ciimleler uzayip bol sifat igerirken, baz1 ciimlelerde
konusma dili agirlikli olup olay aktarimi oldugu ve dolayisiyla da akiciligi saglamak icin kisa

climleleri kullandig1 goriilmektedir.

“Onu selamlayarak yaklastiginda iki ellerini de uzatti. Bu Beyrut'tur. Oyle ki... Magrur,

efsanevi, ¢cok giizel ve eglenceli bir kadindir Beyrut...

Bukleli sallar: dik omuzlarina salindigimi, hatta ayaklarina dogru siiziildiigiinii gérdii. Fildigi
gibi boynunda, kulaklarinda, kollarinda asili yakut ve ziimriitlerle siislenmis altindan

gerdanliklarini, kiipelerini ve bileziklerini gérdii.
Gozlerinde kadina ait olan ve oyle de kalacak olan derin sevgiyi gordii...

Beyrut onu kucagina aldi, onun ikinci annesi oldu. Kollarini ona merhametle acti ve bagrina

basti.

Beyrut! Tath, samimi, se¢kin kadin. Beyrut onu denizde karsiladi, bukleli salini omuzlarina

orttii...” (Nasrallah, 2005, Mahattatu’r-Rahil, s. 288 — 289).

Bu durum bir taraftan okuyucunun metni daha iyi anlamasi i¢in okuyucu ile metin
arasinda samimi bir iliski kurar. Ote yandan da yazarm sozlii edebiyat ve folklor hakkinda derin

bilgisi oldugunu gosterir.

Emily Nasrallah hikayelerinde Arapga deyim ve atasiézlerine oldukg¢a ¢ok yer vermistir.
Bu durum bir taraftan okuyucunun metni daha iyi anlamasi i¢in okuyucu ile metin arasinda
samimi bir iliski kurmasma yardim eder. Ote yandan da yazarin sdzlii edebiyat ve folklor
hakkinda derin bilgisi oldugunu gosterir(Mohammadzadeh. 2014, s. 40). “Calismalarinda hala
vash koyliilerin kullandig1 atasézleri ve deyimleri kullanarak bu orijinal dille ugrasmayi
benimsemistir. Bu ozelligi nedeniyle Nasrullah Liibnan yerel kiiltiiriiniin koruyucusu haline
gelmistir. Ciinkii o, televizyon ve internetin bu orijinal dil ve kiiltiirii tehdit ettigini
diisiinmektedir.” (Foerch, 2009). Hikayelerde gecen atasozii ve deyimler ait oldugu hikaye adi ve

sayfa numarasi ile verilmistir.
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Ornegin ‘Kayip Degirmen’ hikayesinde (s. 150) ‘Evdeki hesap carsiya uymadi’
atasoziinl karsilayan " Janl) Glua Giay ol Jisll Glual) "ifadesini kullanmustir.

“Uzayan Golgeler’ hikdyesinde (s.160) ‘Civi ¢iviyi soker’ anlamina gelen ¢ w2l Jo ¥
yall g5’ ve © GOz buna dayanmaz’ anlamina gelen ‘sl a &8 ¥ (u2ll” (5. 106) deyimlerine yer
vermistir. ‘Eskimo 2’ hikayesinde (s.25) ‘Is isten ge¢mek’ anlamma gelen "J3xll ol Gau,
‘Baskalarimin Yeri’ hikdyesinde (s.173) eski bir Arap atasozii olan ve ‘En azindan ¢ocugunun

bagindaki biti kirabildi’ anlamma gelen " 4l (ussy & Jadll aw" ifadeleri kullanilmistir.
‘Diikkdn Cocugu’ hikdyesinde (s.54) ise ‘Bir dil bir insandir’ anlamia gelen "olwilh gld JS

ifadesine yer verilmistir.

Nasrallah hikayelerinde yabanci dilden Arapcaya gecerek kullanilan kelimeleri tirnak

isareti ile belirtmistir:

Darbuka’ " 4% ;2" ‘Kamera’ " 1_w\S", ‘Siiper Market’ " &S e gl ") “Porselen’ " ple )
", ‘Garaj™" "z!_W8), ‘Mikrofon” "0 85 Sall", ‘Dantel” "daiil", ‘Biskiivi® " & oSl “Liiks” "oaS ",
‘Bilgisayar’ "_iseS", ‘Centilmen’ " gleliia", ‘Saten’ " (Ul ‘Jeans” " Juadl", ‘Kristal” " Jliuw »S"
‘Smokin’ "&uS saudl" vb,

Nasrallah bazi hikayelerinde konugmacinin ses tonunu, ruhsal durumunu ya da jestlerini
ifade ederken bu durumu agiklayici kelimeler kullanmistir; - bagirarak soyle dedi, - kizgin bir

sekilde cevap verdi: -... gibi.

“Kibirlenerek birden yalan séyledim. Eger o daveti kabul etseydin, bu sehirde kimsesiz

tek basina ve gurbetci bir kadin oldugunun agik bir itirafi olacakti.” (Nasrallah, 2003, s. 101).

Nasrallah hikayelerinde Ozellikle tasvir yaparken konu ile ilgili terimleri en ince
ayrintilarina kadar kullanir. Ornegin aveilik ile ilgili bir tasvirde misina ucu, dokuma ile ilgili bir
hikyede ise dokuma araglar ile ilgili terimleri kullanmaktadir. Ornegin ‘U¢ Damla Gézyasr’
hikayesinde atdlye, yorgan, dokuma aba, islemeli ¢arsaf, nakis isleme ifadeleri yer almaktadir
(Nasrullah, 2007, s. 194-195). ‘Perde’ hikdyesinde ‘Korebe’ dawall ve 4usala b clisi o
cocuk oyunlarinin isimlerini vermistir (Nasrallah, 1990, s. 181).

Nasrallah bazi1 hikdyelerinde cansiz nesnelere ya da hayvan veya bitkilere ‘kisilik’
vererek onlar1 konusturmaktadir. ‘Ayna’ hikdyesinde kahraman giizelligi hakkinda ayna ile

konusurken ‘Uzayan Golgeler’ hikadyesinde yazar, hikdye kahramanlari arasina kattigi kina

agacini konusturmaktadir:
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“Hafizam yaslandi ve iizerine zamanin tabakalar: birikti. Ilk zamanlar yilda bir defa

kabugumu ¢ikarirdim ve koklerime bagli yasayan bir par¢a kalirdi.

Ilk zamanlar ayakta durabilmem aynen su kiiciik cocuk Reya'mn ayakta durabilmesi

gibiydi... Reya... Beni ziyaret eder ve bana kii¢iik kéyiinden hikayeler anlatirdi.

Kiiciiciik kollariyla bana sarilir, neseyle nemli dallarimi sarar, tek bir viicut olurduk. Ve
yine bir giin, her zamanki gibi, yanima geldi, ama bu sefer yaninda arkadaslari degil de yasiti

bir erkek ¢cocuk vardi. Gézlerindeki isiltiyla arkadasini bana takdim etti:
- Arkadagim Hani...” (Nasrallah, 2005, Riyah Centbiyye, s. 96 — 97).

Nasrallah hikayelerinde sembolik bir dil kullanmustir. “Giiz Giinleri hikdyesinde geng
kahraman icin sehir ‘annesel bir semboldiir’, ikinci anne olan Beyrut ona kollarini agar, onu
sever ve kucagina alir. Ona giinliik derslerini ogretir. Kadinlar tarafindan yazilmis birgok
metinlerde bir baski aract olan gercek annenin aksine Beyrut besleyici nitelikler ve hosgorii
sahibidir. Sehrin dolambagh karmagsikligi ve esrarengiz dogasi, hayallerini, arzularint ve kim
oldugu gercegini anlasmazlikla ve ¢oziilmezlikle kendine ozgii bir c¢ekicilik ve gizem

katmaktadir.” (Aghacy, 2001, s. 507).

‘Oz’iin Varisleri’ hikayesinde kizlarin denizden c¢ikmasi; bebegin anne rahminden

ayrilisin1 simgelemektedir.

Nasrallah’in sembolik hikayelerinden biri olan ‘Gizli Kékler’de ise kahraman Nimet
iilkesinden, koklerinden koptugu giinden beri kendini bir tarla kelebegine benzetirken gittigi
bagka {ilkeleri de ona her defasinda farkli bir tat veren ¢igege benzetmektedir. Nasrallah’in kisa
hikayelerindeki sembolik ifadelere bir bagka 6rnek ise ‘Kayip Degirmen’ hikdyesinde yer alan

un degirmeninin kadin kahramana kinayeli bir ifade ile benzetilmesidir;

“Baskalarmin iradesine teslim edilirken doniistiiriilen onun hayatidir. ”(Nasrallah, 2011,

5.63.)

Insanlarin vatanlarina baghligi ya da vatana ait olmasi agacin kokleri ile sembolize

edilmektedir:
“Agag nerede durur?

Tabi ki de koklerinde, diyeceksin. Evet, agag¢ kokleri sayesinde ayakta durur. Ve bu kokler

gelisim ve degisimin biiyiik surrini saklar ...
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Oyleyse bu insan icin gegerli degil midir? Onun ge¢misteki kékleriyle bagi onun giiciiniin
sebebidir. Eger bu kokleri yerinden sokersen, yerini korkung bir bosluga cevirirsin ve dehgetle

zayiflar.” (Nasrallah, 2005, Riyah Centibiyye, s. 116).

‘Onun Olmayan Ev’ hikayesinde yine aga¢ vatanina bagliligi simgeler:

’

- “Insan kékleri topragina baglanmadikca dallart hayat yapraklarini ¢ikarmayan bir agactir.’

(Nasrallah, 2011, s. 230).

Hikayelerde mekan sembolik deger tasiyan 6nemli unsurlar arasindadir. Yazar mekanlar
kahramanlarin ruh ve yasayis bicimlerine gore sembolik bir anlama biirlindiiriir. Nasrallah’in

calismalarinda koy ve Beyrut kahramanlarin kimlikleriyle biitiinlesmis mekanlardir.

Yasemin agacinin altinda bulusmalar ise yillar sonra bulugmalari, gegmisi yad etmeleri
simgelemektedir; 17 Hikdyede Kadin koleksiyonunda yer alan ‘Gizli Kokler’ hikayesinde
Nimet ile anlatic1 kahraman yillar sonra yasemin agacinin altinda kahve icerler. ‘Yardimer’

hikayesinde de anlatici ile kahraman yasemin agacinin altinda oturup ge¢misi konusurlar.

Emily Nasrallah ¢alismalarinda edebi tiirlerden efsaneler, masallar ve siirlerden de yararlanmustir.
Buna oOrnek teskil eden ilk hikdye Giinliik Ekmegimiz koleksiyonunda yer alan

‘Andromeda ’dir.

‘Andromeda’ Yunan mitolojisinde yer alan bir efsanedir.' Bu hikdyede yazar Yunan

efsanesinden de yararlanarak Beyrut’un gizemini aragtirmaktadir.

Anlatict kahraman her sabah sahilde yaptig1 kosu esnasinda mavi elbiseleri ve parlak
saglartyla devamli ufku gozleyen gizemli bir kadin dikkatini ¢eker. Bir sabah ona giiliimser ve
tanisirlar. Aralarinda gecen diyalogun ardindan anlatici kahraman gizemli kadinin kim oldugunu
ogrenir. Kadin adinin Andromeda yani sehirlerin kurtaricist oldugunu sdyler ve efsaneyi
anlatmaya baslar. Babasi bu topraklarin krali iken bir giin denizden bir ejderha ¢ikar ve iilkenin
en giizel kizlarinin ona verilmesini ister, aksi takdirde hepsini yakacaktir. Babasi ilk kurban
olarak kizin1 hazirlatir. Kiz1 ise ejderhanin huzuruna gittiginde onunla savagmayi1 seger ve onu

oldiirtir. Artik sehir kurtulmustur. O sehrin kurtaricisidir.  Bin bes yiliz yildir ejderhanin geri

! Bu efsaneye gore bir aksam tizeri, Medusa'nin basmni kesmis olan Perseus, sark iilkelerine yaklastig1 sirada yeni bir
macera ile karsilagir. Yolculugu sirasinda Aithopia krali Kepheus ile Kassiopeia'nin kizi olan Andromeda ile yollari
kesisir. Kassiopeia kendi giizelligini deniz tanrigalarindan daha iistiin gérdiigii i¢in Poseidon'u kizdirmistir. Poseidon
Kraligenin kiistahligin1 cezalandirmak igin Aithopia'yt yok etmesi amaciyla bir deniz canavari gonderir.
Kassiopia'nin kizt Andromeda bu deniz canavarina kurban edilirse Aithopia ve diger herkes kurtulacaktir.
Andromeda bir kayaya zincirle baglanir ve canavarin gelisini bekler. Perseus kizi kurtarir ve onunla evlenir. Ancak
diigiinde Andromeda'nin amcas1 ve eski nisanlist Phineus adamlariyla gelir ve Andromeda'yr alikoymaya kalkar.
Bazi kaynaklara gore Perseus grubu tek basina alt eder. Ancak ¢esitli yazilarda bunu Medusa'nin basini kullanarak
yaptig1 sylenir. http.//tr.wikipedia.org/wiki/Andromeda_(mitoloji) (13.02. 2012).
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donecegini beklemektedir. Anlatict kahraman ile konustugu giin yine siradan bekleyis
giinlerinden biridir. “‘Emily Nasrallah Andromeda’nin kurtaricisi ve ejderhayi oldiiren Yunan
kahramani Perseus’un orijinal Yunan efsanesini savas¢i kahramanin yerine kadin kurtariciyi
koyarak degistirir. Bu sekilde bir efsaneyi degistirerek savas sirasinda ve sonrasinda kadinin

yapict rollerini ozellikle bayan yazarlarin yazdiklarimi okuyucusuna aktarmaktadir.” (Suyoufie,

2006, s. 430).

Cingene Geceler koleksiyonunda yer alan ve oldukga giizel bir hayal iiriinii olan ‘Kar
Cicegi’ hikiyesinde yazar, Yunan mitolojisinde gecen bir efsaneden’ yararlanmistir. Hikayenin
kahramani Meysa, Yunan efsanesindeki orman giizeline benzetilirken ormana ¢ikagelen geng ise

‘Pan’ a, tanriya benzetilir ( Tands, 2002, 170).

Hikayenin kahramani Meysa ormanda, doganin kucaginda biiylimiis, gozleri nergis ¢igegi

renginde, viicudu kamis tarlalarinda calan ney gibi giizel bir kizdir.

Tiim doga elbirligi ile ona annesi gibi hizmet etmis, insanlardan uzak bir sekilde
yetistirmistir. Doganin kucaginda insanlardan uzakta yetisen Meysa, bir giin ormanda tavsanla
oynarken garip bir sesin onlara yaklagtigini fark eder. Tavsana bu sesi taniyip tanimadigini sorar,
tavsan tantyamaz, ama oynadiklari yerdeki kamis bu sesi tanidigini, bu sesin insanoglunun
iifledigi ney sesi oldugunu soyler. Bu ses riizgardan degil insanoglunun nefesinden ¢ikar. Meysa
ney iifleyerek gezinen geng bir oglan1 goriince sasirir ve ilk basta ondan korkar ve onu kim
oldugu, nereden gelip nereye gittigi hakkinda soru yagmuruna tutar. Kaybolan kardesini
aradigini sdyleyen gen¢ oglan ise Meysa’y1 ilk gordiigiinde onun gdzlerini kaybolan kardesi
Reyyan’in gozlerine benzetir. Yazar hikayeyi okuyucunun aklinda olusan ‘Meysa geng¢ oglanin

kardesi mi?’ merakiyla bitirir (Nasrullah, 2005, Riyah Cenibiyye, s. 39).

Yunan mitolojisindeki efsanelerden esinlenerek yazilan bir baska hikiye ise ‘Oziin
Varisleri’dir. Yazar bu hikdyede Veniis ya da Asterte’nin dogusunu ifade eden efsaneden’
faydalanmistir(Tants, 2002, s. 178). Bu hikdyede anne rahminden ayrilis1 simgeleyen dalgalarin

arasindan cikip gelen ii¢ gen¢ kiz anlatilmaktadir. Birinci kiz yiiceligi, izzeti ararken, ikincisi

? Bu efsaneye gore doga tanris1 Pan orman perisi Syrinks’e 4sik olur. Syrinks'i Lykaion Dagindan Ladon Nehri’ne
kadar kovalamis, giizel peri burada kendisini bir kamisa ¢evirmisti. Diger kamislardan periyi ayirt edemeyen
Arkadyali tanr1 Pan rastgele sectigi birka¢ kamisi kesip miizik aleti yapti; kendisine ve sevdigi kadinin anisina da bu
calgtya panfliit adint verdi. Graves, Robert, Yunan Mitleri: Tanrilar, Kahramanlar, Soylenceler, ¢ev. Ugur Akpur,
Say Yayinlari, Istanbul, 2010, s. 124.

*Bu efsaneye gore Sehvet Tanrigasi Aphrodite, dalgalarn kopugiinden ¢irilgiplak ortaya ¢iktiktan sonra bir
deniztaragr kabuguna binerek Kythera Adasi kiyilarina geldi. Ancak bunun kii¢iik bir ada oldugunu goriip dnce
Peloponnesos’a gitti, buradan da kendisi i¢in hala torenler diizenlenen Kibris’taki Paphos’a yerlesti. Bastigi
topraklarda bin bir renkte ¢icek agan Tanriga’yi, burada Themis’in kizlart mevsimler karsiladi, giydirip siislediler.
(Graves, 2010, s. 57.)
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daimi yolculuklar yasamustir. Ugiincii kiz ise 6ziin sinirlar iginde, ge¢misin dairesini asamamis
kalmistir. Yazar gecmisin baglarindan kopamayan karakteri ile 6zgiirliiglin pesinde arayis i¢cinde

olan karakteri bu efsanevi hikayede bir arada vermektedir.

Kizlardan birisi denizden ayrilmak istemeyerek ge¢mise bagliligini cinsellik ve asktan
uzaklhigimmi simgelerken, diger ikisi arayis igerisinde ge¢misini geride birakip gelecegine

bakabilen karakterlerdir.

Efsaneden yararlanilmis bir diger hikdye ‘Atlantis Kiz1’dir. Anlatic1 kahraman her giin
sahilde yaptig1 kosu esnasinda bir gen¢ kizin bir kayanin {izerine oturmus denizden tarafta hep
ayni noktaya baktigini fark eder. Anlatict kahraman kizin bu garip durumunu merak eder ve
sahilde yiirliyiis yaparken tanistig1 baska bir kisiden kizin hikayesini 6grenir. Kizin baktig1 yerde
Atlantis* adinda bir yer oldugunu ve 6nceden ailesi ile orada mutlu yasadigim &grenir. Daha

sonra kiz anlatici kahramanla o yer hakkinda konusur:
- ““Sana o diinyanmn giizelligini nasil anlatayim...

Oraya baktiginda ormanlar, bahgeler, giizel kuglar, evcil hayvanlar, nehirler, géller, yiiksek

daglar, genis sahiller goriirsiin...

Onlarin araglart havayr giiriiltiiyle kirletmez, fabrikalari dogal giizelliklere zarar vermeden

¢alisir.”( Nasrallah, 2007, s. 164).

Ilerleyen zamanlarda kis sartlarindan dolay: yiiriiyiise ¢ikamayan anlatici kahraman bir
sabah gazeteden sahilde gen¢ kizin intihar ettigini 6grenir. Hikaye kizin gizemli 6liimii ile son

bulur.

Emily Nasrallah c¢alismalarinda edebi tiirlerden halk hikayeleri ve masallart da
kullanmustir. Pinar (s. 45) kitabinda yer alan ‘Inci’ hikdyesinde ‘Pamuk Prenses ve Yedi

Ciiceler Masali’ndaki kahramanin ayna ile konusmasi gibi kahraman geng kiz aynaya

* Atlantik Okyanusu’ndaki muhtesem efsanevi ada Platon'a gére Atlantis, "Herkiil Siitunlari'nin Gtesinde” yer alan,
Bati Avrupa ve Afrika'nin birgok kismimi fetheden ve Solon'un zamanimdan 9000 yil énce (yaklasik M.0.9500)
Atina'y1 fethetmeye c¢alisan, ancak basarilt olamayip bir gecede okyanusa batan bir uygarliktir. Milattan yaklasik
600 yil kadar 6nce Atina’li kanun koyucu Solan’a bir grup Misirli Rahip denizin ortasinda bulunan fantastik bir
kralliktan sz etmislerdir. Bu rahipler, Solan’a bu kralligin 9.000 yil kadar 6nce ¢ok giiclii bir krallik oldugunu
anlatmiglardi. Eflatun’un anlatildigi Oykiide de Atlantis’in birbiri ig¢ine gecmis bir ka¢ adadan olustugu
soylenmektedir. Ortada bir su kanaliyla gevrili bir ada bulunmaktadir. Bu su kanali da ¢emberimsi bir adayla
gevrilmistir. Timi i¢ ice dokuz su ve dokuz da kara ¢emberi bulunmaktadir. Atlantis hiikiimdari, Yunan
mitolojisinde Poseidon adi verilen deniz tanrisi Neptiin’diir. Neptiin burada karist Cleito ile birlikte yasamaktadir.
Bes ikiz olmak iizere toplam on tane ogullari bulunmaktadir. Bu on erkek ¢ocuktan Atlas adin1 tastyan biri en ortada
bulunan odanin krali olur. Diger dokuzu ise geri kalan ¢ember seklindeki dokuz adanin hiikiimdar1 olurlar.
Atlantis’in krallar1 ve halki iste bu on c¢ocuktan tiiremistir.  Atlantis’te evlerin ¢ok giizel olmasma 06zen
gosterilmektedir. Tki tane gorkemli tapmag: vardir. www.efsaneler.net/kayip-sehir-atlantis-efsanesi/
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—““Ben kimim?’’ sorusunu sorar.

Kahraman gen¢ kiz giizelliginin farkindadir. Ancak geleceginin endisesi icerisinde
mutsuz bir karakterdir. Aynanin karsisina gecerek bu diinyada ondan bagka gilizelin olup

olmadigini, geleceginin nasil olacagini lilkenin sultan1 edastyla sorar:

- ““Ey ayna soyle bana ben giizel miyim? Benim gelecegim nedir? Kdinatta iyilikte beni gececek

baska bir kiz var mi?”
Aynanin cevabi ise
- ‘Sen sehrin en giizel kadinisin... Buna razi degil misin?’’ olur.

Geng kiz ise herkesin ona giizel oldugunu soyledigini, ancak neden hala iizgiin ve
boslukta oldugunu sorar. Ayna ona karamsarlik i¢inde oldugunu, dis goriiniise baktigini, 6ziinii
goremedigini, aslinda i¢inde bir inci oldugunu, ama bunu onun bilmedigini ve giizelligi ile
gururlandigini soyler. Bu sebeplerden dolay1 da sevgi konusunda basarisiz oldugunu, iizerindeki
giizellik kibrini atmas1 gerektigini tembihler. Aynanin sdylediklerine sinirlenen kahraman aynay1
yere carpar, kirar ve ¢iglklar atarak aynanin parcalarin1 ayaklariyla ezmeye calisir. Bu esnada
basindan gecenleri; birini sevdigini, onun tepkilerini ve askinin nasil sona erdigini anlatir.
Yatagma uzanir ve uyur kalir. Uzun bir miiddet sonra kendine geldiginde yasadigi dakikalar

aklina gelir. Kirik aynanin parcalarindan biriyle pisman bir edayla tekrar konusmaya baslar;
“Eger soylediklerini uygularsa giines yeniden onun yiiregine dogacak midir?

Cingene Geceler koleksiyonunda yer alan ‘U¢ Damla Gozyas1® Yunan mitolojisinde yer
alan Homeros un Ilyada’sinda gegen efsaneden esinlenerek yazilmistir. Efsaneye gére “‘Truva’
savasindan sonra Odysseus’un yoklugunda onun giizel esi Penelope ile evlenmek amaciyla ona
yaklagmaya baglarlar. Penelope ise bu durumdan uzak kalabilmek ve zaman kazanabilmek icin
esi Odysseus’un babasi Learthers’e dokudugu abay1 yavaslatir. Ug y1l boyunca her gece giindiiz
ordiigli kismi soker. Bunu hizmetgileri kesfedinceye kadar devam ettirir. Esi Odysseus’un geri
donmesiyle bu sikintidan kurtulur (Nasrullah, 2007, s. 194). Ayni kitapta yer alan ‘Leyla ve

Kurt’ hikayesinde ise ‘Kirmizi1 Bashkh Kiz’ hikdyesinden yararlanilmistir.
Sonug¢

Eserlerinde Liibnan insaninin ozellikle de kadinlarin sorunlarini ve bunalimlarini
sergilemeye calisan Emily Nasrallah; tislubu ve kolay anlasilir diliyle diger yazarlardan ayirt
edilmektedir. Emily Nasrallah, hassas duygular1 ve derin diisiinceleriyle, eserlerinde okurun

dikkatini savas, go¢ ve kadin iliskileri gibi toplumsal konulara yoneltmistir. Modern insanin
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inang ve sevgi gibi manevi degerlerine artik bagli kalmamasi, bu toplumsal meselelerin ne kadar

onemli oldugunu gostermektedir.

Hikayelerinde kullandig1 dilin giizelligi sadece fikirlerinin dogruluguna ve iislubunun
safligina degil, duygulariin ve goézlemlerini aktaris tarzina da baghdir. Caligmalarindaki tislubu

asir1 yuzeysellige bogulmadan agik ve anlasilir paragraflar kullanmasina baglanabilir.

Nasrallah hikayelerinde agik, net ve herkes tarafindan anlasilabilen fasih Arapgay1
kullanmistir. Bunun yani sira konusan kisinin kiiltiir diizeyini belirtmek amaciyla ¢ok az

miktarda halk diline yer vermis, anlatimina canlilik kazandiran diyaloglar kullanmustir.

Hikayelerinde toplumda yasanan gergekleri ele alirken hayali kahraman veya karakterleri
kullanmaktan da geri durmayan yazar hikdyelerinde sembolik bir dil kullanmistir. Ozellikle diger
dillerden kullandig1 kelimeleri belirgin bir sekilde, (,,) isareti ile gdstermesi, i¢inde yetistigi

kiiltiirtin bir parcasi olan dil konusundaki hassasiyetinden kaynaklanmaktadir.

Emily Nasrallah eserlerinde daha c¢ok diyalog {tslubunu kullanmaya c¢alismistir.

Kahramanlar arasinda gegen diyaloglar yazarin anlatilarina canlilik ve dinamiklik katmistir.

Nasrallah diyaloglarda yer verdigi atasozleri ve deyimler hikdyedeki kahramanlarin
karakterlerine uygun olarak secilmistir. Bu durum eserlerinde gergekci olay Orgiisiine

dokundugunu gostermektedir.

Ayrica yazarin hikayelerinde kullandigi tema, dil, karakter ve konugsmalarin yazarin
giinlik hayatiyla Ortlisliyor olmasi yazarin eserlerinde gercek¢i bakis agisini yansittigini
gostermektedir. Anlatilarinda efsanevi ve hayal {iriinii karakterlere yer vermesi hikayelerine ayri

bir zenginlik katmstir.

Liibnan giinliik yasamin1 kadin goziiyle aktaran Nasrullah’in kaleme aldig1 calismalari
farkli dillere cevrilmis ve eserleri odiiller almistir. Modern Liibnan edebiyatinin 6ncii kadin

yazarlar1 arasinda yerini almigtir.
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POSTMODERN BiR ROMAN COZUMLEMESIi: PNiN ROMANINDA YAPI VE
iZLEK"

THE ANALYSIS OF A POSTMODERN NOVEL: STRUCTURE AND THEME IN THE
NOVEL OF PNIiN

Selin TEKELI ™

Giris

Vladimir Vladimirovi¢ Nabokov (1899-1977), c¢agdas diinya yazininda ozellikle
postmodern edebiyatin 6nde gelen isimlerinden biridir. Bu ¢alismada yazarin edebi hayatinda
Oonemli bir yer tutan roman tiirlindeki Pnin adli eseri ele alinmistir. Calismada ilk olarak yazarin
hayati, edebi hayat1 ve eserleri hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra yazarin Pnin adli romant
yap1 unsurlar1 (romanin kimligi, adi, olay Orgiisii, bakis acis1 ve anlatici, kisiler, mekan ve zaman)
ve izlek (go¢, gogmenlik, silirglin deneyimi, kiiltiirel kimlik, dil, iletisim, sosyal izolasyon,
yabancilagsma, oOtekilesme ve agk) agisindan ele alinmigtir. Sonu¢ kisminda ise ¢alismada elde

edilen bulgular lizerine degerlendirmeler yapilmistir.

Bu ¢alismanin amaci, yazarin kendi hayati ile de benzerliklere sahip olan bu romandaki
postmodern unsurlart tespit edebilmektir. Karmasik bir kurgu ile yazilan kitapta, ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra halkin yogun olarak go¢menlik duygusunu hissettigi 1950°1i yillarda,
Rusya’dan go¢ etmis, bir Amerikan okulunda c¢alisan ve sosyal adaptasyon sorunlar1 yasayan
Profesér Timofey Pnin’in yasami anlatilir. Pnin, cesitli trajikomik olaylar, talihsizlikler ve
zorluklar karsisinda bir gdgmen olarak hayatini stirdiirmeye caligir. Calismada ayrica bireylerin

ruhsal durumlari, sikintilari, topluma yabancilagsmalar1 da gozler 6niine serilmeye ¢aligilir.
1.Yazarin Hayat1

Vladimir Nabokov’un hayatim ii¢ béliim igerisinde incelemek miimkiindiir: ilk boliim,
Ekim Devrimi’ne kadar Rusya’da ge¢irdigi ¢ocukluk yillari; ikinci bolim Rusya’dan Avrupa’ya
gocll ve bu go¢ sonrasinda Londra’daki 6grencilik yillariyla, Berlin ve Paris’te geng bir Rus
yazar olarak tanindig yillar; {i¢iincli boliim Amerika’ya gocli ve sonrasinda hem Rus hem de

Amerikan bir yazar olarak iki dilde eserler verdigi yillardir.

" Bu ¢alisma, 6-8 Kasim 2019 tarihlerinde Osmaniye’de diizenlenen I. Uluslararasi Osmaniye Dil ve Edebiyat
Kongresi’nde sunulan ve 6zet metin olarak yaymlanan “Vladimir Nabokov’un Pnin Adli Romaninin Tema ve Yapi
Bakimindan incelenmesi” adl1 bildirinin genisletilmis halidir.

 Dr. Ogretim Uyesi, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Yabanci Diller Béliimii,
Karaman,e-posta: selinozturk@kmu.edu.tr, Orcid no: 0000 0002 4081 9155.
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Rus gé¢cmen edebiyatinin birinci dalgasinda yer alan Rus asilli Amerikali yazar Vladimir
Vladimirovi¢ Nabokov aristokrat bir ailede 22 Nisan 1899’da Petersburg’da diinyaya gelir.
Carlik Rusya’sinda dogan ve klasik Rus edebiyati geleneginden beslenmis olan Nabokov’un
cocuklugu ¢ok mutlu bir sekilde gegerken bir anda Ekim Devrimi’yle hayati kabusa doniistir.
Ekim devrimi sonucu Bolseviklerin iktidara gelmesiyle beraber 1919 yilinda ¢ocuklugu ve
hatiralarinin gectigi yer olan Rusya’dan ailesiyle birlikte kagmak zorunda kalir. 1922 yilinda
babasini suikast sonucu kaybeden yazarin kardesi de Nazi esir kampinda yasamini yitirir.
Yunanistan ve Fransa iizerinden Ingiltere’ye gelen Nabokov, Cambridge Universitesi’nde Latin
ve Slav dilleri lizerine egitim almaya baslar. Oradan mezun olduktan sonra ailesinin de yerlestigi
o donemin Ruslar i¢in gé¢ merkezi olan Berlin’e tasiir, burada 6zel dersler verir, yazilar
yazarak ve ceviriler yaparak gecimini saglamaya baglar. 1937°de oglu ve karisi ile Paris’e gog
eden yazar, oncekinden ¢ok daha agir sorunlarla karsilagir. Almanya’nin Fransa’yi iggal etmesi

iizerine yasamini edebiyat dersleri vererek kazandigi Amerika’ya go¢ etmek zorunda kalir.

Rusya’da dogan, Avrupa’yr gezen ve Amerikal1 olarak 6len yazar Rusya’ya, vatanina olan
hasretini ¢ok fazla dile getirmese de bu durumun yansimalar1 eserlerinde goriiliir. Yazar,

vatanindan uzakta 1977 yilinda Isvigre nin Montrd kentinde yasamin yitirir.
2. Yazarin Edebi Hayati

Vladimir Nabokov, ¢agdas diinya yazininda 6zellikle postmodern edebiyatin 6nde gelen
isimlerinden biridir. Nabokov, postmodern edebiyat goriisiinii yansitan “ne hakkinda yazildigi
degil, nasil yazildig1” ilkesiyle eserlerinde insani ve yasami kendine 6zgii tislubu ile ele alir.
Nabokov, neredeyse tiim eserlerinde kendine 06zgii iislubunu ve ustaligini okuyucuya
hissettirmeyi basaran sira dig1 bir yazardir. Yazarin farkli bir iisluba sahip olmasi onun sanat
ortaminda yetigsmesi, aristokrat bir aileden gelmesi ve iyi bir egitim almis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Romanciliginin yani sira elestirmen kimligi de olan Nabokov’un hayal giicii
olduke¢a genistir ve bunu romanlarina ¢ok giizel bir sekilde yansitir. Yazarin eserlerinde okuyucu
belirsiz bulmacalarla karsilasir ve adeta usta bir satran¢ oyuncusuyla bag basa kalir. Okuyucu da
onun eserleri karsisinda farkli yorumlamalar yapma sansini elde eder. John Barth’in iinlii “7The
Literature of Exhaustion” adli makalesinde belirttigi gibi, Nabokov “sanatsal diisiin yetenegi
Fransiz Yeni Romani’min herhangi bir temsilcisi kadar modern olmakla birlikte, tipkt biiyiik
sanatcilar gibi yiiregimize seslenebilen ve insanlik durumumuzu anlatabilen ¢ok az kisiden”
biridir (Gegikli, 2007). Edebiyata meraki daha ¢ok kiiciik yaslarda baslayan Nabokov, romanlar,
hikayeler, siirler yazar ve Rus gd¢men edebiyatinin en énemli yazarlarindan biri haline gelir.

Avrupa’ya ilk go¢ ettiginde bazi endiseler tasiyan yazar, yasadigi siirgiin hayatinda, boyle bir
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ortamda Rusca yazma yetenegini istedigi dl¢iide gelistiremeyebilecegi diislincesiyle karsi karsiya
kalir. Yasadig: tiim bu zorluklara ragmen bunun iistesinden gelir. Yasadig: siirglinle hayatinda
bir¢ok yenilik olur. Onun hayatinda ac1 bir tecriibe olmasina sebep olan bu siirgiin bir nevi onun
yaraticiligin1 atesler, ona ilham kaynagi olur ve gog¢, onun yaraticiliginin daha ¢ok ortaya
cikmasii saglar. “Gog¢, Nabokov icin muhtemelen diger bir¢ok Rus yazarda oldugu kadar
korkung bir trajedi degildi, bunun sebebi olarak da onun kozmopolitik yetisme tarzi, Avrupa
egitimi almis olmast ve birkag dili akici olarak konugsmasi gosterilmektedir” (Kormilova, 1998:

193).

Nabokov’un yagami gé¢menlik {izerine kurulu oldugu icin eserlerindeki karakterlerin ¢ogu
da gogmenler ve miiltecilerdir. Nabokov, Avrupa’da Rus¢a yazdigi yazilarda Sirin takma adini
kullanir. Orta Cag mitolojisinde cennet kusunun adi olarak gegen Sirin, yazarin rastgele sectigi
bir ad degildir:

“Rus giirlerinde, yeryiiziine inen Sirin kusu cennetsi, dogaiistii ve miikemmel sesiyle insanlar
biiyiiler. Bati Avrupa efsanelerinde bu kus, sigmak bulamamis mutsuz bir ruhu temsil eder.
Dogaiistii bir giizellik, seslerin harikulade wyumu, icsel bir trajedi - gen¢ bir yazarm bu iddial:
takma adimn ardinda yatan sey buydu. Kuskusuz hakli olan bu iddiada, Nabokov'un yasami ve
yaratict konumu edebi tavrinda kendini gésteriyordu” (Kormilova, 1998: 194).

Nabokov’un eserlerinin ¢ogunda sasirtici, karmagik ve tartismali bir i¢erik s6z konusudur.
Nabokov, Masenka (1926), Rua, Dam, Vale (1928) Lujin Savunmasi (1930), Goéz (1930),
Kahramanlik (1932), Karanlikta Kahkaha (1932), Cinnet (1934), Infaza Cagri (1936), Yetenek
(Yazdig1 son Rus¢a romani, 1938), Sebastian Knight'in Ger¢ek Yasam: (Ingilizce yazdig: ilk
romani, 1941), Carpik Diinya (1947), Konus Hafiza (1951 ), Lolita (1955), Pnin (1957), Solgun
Ates (1962), Ada ya da Arzu (1969) gibi eserleri ile okuyucu karsisina ¢ikar.

Vladimir Nabokov’un 1941 yilinda Ingilizce yazdig ilk romani olan The Real Life of
Sebastian Knight (Sebastian Knight'in Ger¢ek Yasami) yayimlanir. Bu romanda tilkesinden gog
etmis bir yazarin iivey kardesinin agzindan yazilan yasam Oykiisii anlatilir. Yine en {inli
eserlerinden biri olan Lolita nin bircok yaymevi tarafindan reddedilmesi yazarin daha cok
taninmasini saglar. Daha sonra sinemaya da uyarlanan bu eser, yasca kii¢iik bir kiza duyulan agk
ve cinselligin agik bir sekilde anlatimidir. Once Fransa’da yaymmlanan bu eser daha sonra da
ABD’de yayimlanir. Bu eserden sonra ABD’ye uyum saglayamayan bir profesoriin konu edildigi
Pnin adli romani, yazarin yeniden gd¢menligine doniis romani olur. Pnin’in Amerika’daki

basarisi, Nabokov’un kariyerine edebiyat alaninda seckin bir yer kazandirir.
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Romanlarinin yani sira siirleriyle de 6n planda olan Nabokov, 6zellikle siirlerinde var olan
farkli duygularint okuyucuya hissettirir: “Nabokov  siirlerinde farkli bir kimlik ortaya
koymaktadir. Hislerine yenik diigen, istekleri ve arzulariyla bas basa kalan bir sair vardiwr
siirlerinde”’(Uggiil, 2006: 182). Yine siirlerinde genel olarak uzak kaldigi ve ozlem duydugu
Rusya ile karsilasilir: “Rusya, Nabokov siirlerinde unutulmus terk edilmis uzakta kalmis bir evle,

umutsuz  bir askla, acimasiz kaderle bas basa kalmayla, c¢aresizlikle ¢agrisim

yapmaktadir”’(Uggiil, 2006: 183).
3. Pnin Romaninda Yapi
3.1.Romanimmin Kimligi

Vladimir Nabokov’un dérdiincii Ingilizce romani olan Pnin’, ilk olarak 1957 yilinda
yayimlanmistir. Romanin ilk Tiirkge baskist 2002 yilinda Iletisim Yayinlari’ndan basilmistir.
Pnin 7 bolim ve 172 sayfadan olusur. Eserin ilk altt boliimiinde olaylar farkli anlaticilar
tarafindan i¢ ice gecmis zamanlarda aktarilir. Son bolimde ise yazarla benzerlik tagiyan bir
anlatici eseri anlatir ve bagkahramanla nasil tanistigini, eserin gecirdigi siireci aktarir. Mizahi ve
kampiis roman1 da dahil olmak iizere cok c¢esitli tiirleri bir araya getirerek otobiyografik
ozellikler tasiyan Pnin, ayn1 zamanda go¢ ve siirgiin deneyimi gibi ¢esitli evrensel konularla da
ilgilenir. Amerikali elestirmen John Cheever (1912-1982) Pnin hakkinda soyle yazar: “Pnin’i bir
tren yolculugunda okuyordum ve tiim yolculugum boyunca sesli bir sekilde kahkahalar attim.
Ama bu onun komik bir kitap oldugu anlamina gelmez. O ¢ok derin bir icerige sahip, miikemmel

bir kitaptir”(http://www.svoboda.org/a/1566016.html).
3.2. Romanin Ad1

Roman adlarinin genel olarak romanin igerigini Ozetleyici nitelikte olmasina ya da
romandaki kisilere gonderme yaparak verilmesine calisilir (Cetin, 2011:186). Pnin romani da

adin1 romandaki baskisi olan Pnin’den alir.
3.3. Olay Orgiisii

Forster, olay oOrgiisiinii “olaylarin zaman sirasina gore diizenlenerek anlatilmasi, olaylar
arasindaki neden sonug iliskisi” (1982: 128) olarak tanimlar. Olay 6rgiisii, romanin hikayesinde

yer alan olaylarin siralanig ve diizenlenis sistemidir (Cetin, 2011:187).

' Nabokov, Vladimir (2010). Pnin (Cev. Tomris Uyar). Istanbul: iletisim Yaymlar (incelemedeki alintilarda eserin
kiinyesini verdigimiz bu baskis1 kullanilmastir.)
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Anlatima dayali tiirlerde oldugu gibi romanin da ana hatlarini veren olay 6rgiisii, anlatidaki
olaylarin gelisme nedenlerini neden sonug iliskisi icinde anlatir. Pnin romaninin olay Orgiisii
alisilmig akisin disindadir. Romanda olay akisi belli bir diizene gore kurgulanmamistir. Romanin

olay orgiisiinden kisaca soyle bahsedebiliriz:

Eserde Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra halkin yogun olarak gd¢menlik duygusunu
hissettigi 1950’1i yillarda Rusya’dan Amerika’ya gd¢ etmis, bir Amerikan okulunda calisan ve

sosyal adaptasyon sorunlar1 yasayan Profesor Timofey Pavlovi¢ Pnin’in yasami dykiilenir.

Romanda asil olay, baskisi Profesoér Pnin’in yerinden yurdundan olmus, vatanini terk
etmek zorunda kalan go¢men biri olarak vatanindan uzakta hayatta kalma miicadelesini
anlatmasi, gogmenlik yasaminin zor taraflarimi gostermesidir. Romana adin1 veren Timofey
Pavlovi¢ Pnin, ellili yaglarinda Komiinist Rusya’dan ve Hitler’in savasindan kacarak Rusya’dan
Amerika’ya goc¢ etmis, kurgusal olarak yaratilmis Amerikan iiniversitelerinden biri olan
Waindell College’de 1950’1i yillarin baslarinda profesor olarak ¢alisan, Rus Dili ve Edebiyati
dersleri veren, Ingilizcesi komik derecede kotii olan ve gdemen oldugu icin akademik gevre

tarafindan kabul gérmeyen siradan biridir. Gogten sonra geldigi bu yeni diinyada biraz sagkindir.

Roman, yedi boliimden olusur. Her boliim baskisi Pnin’in basindan gegen olaylar1 anlatir.
Bu nedenle, Profesor Pnin’in hayatindan, iiniversitedeki ¢alisma ortamindan, akademik cevresi
ve iligkilerinden bahseden farkli boliimler yer alir. Bu da Nabokov’un karakterini farkli

ortamlarda ve yiizlesmek zorunda kaldig1 farkli durumlarda gostermesine yardimei olur.

Birinci Boliim: Amerikan iiniversitelerinden biri olan Waindell Kolejinde, Rus Dili ve
Edebiyat1 dersleri veren yabanci dil profesorii Timofey Pavlovig Pnin, konferans vermek igin
Cremona adli bir kasabaya gidecek olan bir trendedir. Yanlis trende olan Pnin, bunun farkinda
bile degildir. Pnin, ders notlarim1 kaybedebilecegi ya da karistirabilecegi korkusuyla siirekli
huzursuzluk i¢indedir. Durmadan cebindeki konusma metnini kontrol eder. Pnin, yanlis trene
bindigini fark edince trenden iner. Cremona’ya gidecek bir otobiise yetismeye caligirken aniden
evraklartyla birlikte valizlerini kaybettigini fark eder ve bir ndbet gegirir. Bazi aksilikler
yasadiktan sonra Cremona’ya varir. Konusmasint gergeklestirecegi zaman ge¢mise yolculuk
yapar.

ikinci Boliim: Waindell’in 6gretim iiyelerinden olan L. G. Clements ve karis1 Joan, kizlari
Isabel’i Bat1 eyaletinde bir mithendisle evlendirdikten sonra evde kendilerini yalniz hissetmeye
baglar. Bunun {izerine Clements’ler evlerindeki bos odanin kiralanmasi konusunda Pnin’le

goriigiirler. Pnin hayat hikayesinden onlara bahseder ve bir siire sonra buraya taginir. Bir yildan
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fazla kaldig1 Clements’lerin evinde bir hayli mutlu olan Pnin i¢in bu ev huzur vericidir: “Tek
basina, derli toplu bir evde oturmak duygusu, Pnin’in otuz bes yulik yersiz yurtsuzlukla
yipranmis, sersemlemis, bikkin i¢ varligina son derece iyi, son derece doyurucu gelmisti” (s.
129). Pnin, Liza isimli bir kadinla evlenir. Liza ise Dr. Eric Wind i¢in onu terk eder. Liza bir siire
sonra tekrar Pnin’i ziyarete geldiginde Dr. Eric Wind’dan olan oglu Victor i¢in Pnin’den para
koparmaya calisir: “Ama sana Eric’i artik sevmedigimi soylemem gerek. Biitiin iliskilerimiz
koptu. Nedense Eric, cocugunu sevmiyor. Dedigine gore kendisi toprak-babaymus, sen Timofey,
su-babaymigsin” (s.48). Pnin, onun gergek niyetini fark etmesine ragmen, Liza’ya olan agkindan

dolay1 ona boyun eger, onun mutlu olmasi i¢in elinden geleni yapar.

Uciincii Boliim: Bir yildan fazladir Clementsler’in kiracis1 olan Pnin, oray1 gercekten ¢ok
sever. Clements’lerin kizlar1 Isabel’i ziyarete gitmesi ilizerine evin bakimi bir haftaligina Pnin’e
kalir. Pnin, her sabahki yaptig1 yiirliylisiinden sonra Rus kiiltiirii {izerine yazacag kitap ile ilgili
malzeme toplamak i¢in kiitiiphaneye gider. Pnin, ardindan bir Sovyet belgeseli izler ve bu film
ona gengliginde Rusya’da gecirdigi yillar1 hatirlattigi i¢in iziilmesine sebep olur. Boliim,

kocasini terk etmis olan Isabel’in geri doniisiiyle sona erer.

Dérdiincii Boliim: Dr Eric ve Liza’nin oglu Victor, on dort yasinda olmasina ragmen daha
biiytik gosterir. Victor, resim konusunda olaganiistii bir yetenege sahip ve zeki bir ¢ocuk olarak
tasvir edilir. Ailesi ise cocugun yasitlarindan iistiin olmasina ve basarisina ragmen onun sanatsal
yetenegini anlayamaz. Hatta onu problem olarak goriirler. Victor, annesinin ilk kocasi olan
Pnin’in de Amerika’ya go¢ ettigini ve Victor’la goriismek istedigini 6grenir. Pnin, Victor’u
tatilde yanma c¢agirir. Pnin’le Victor, Waindell otobiis terminalinde bulusur ve Pnin ona bir
futbol topu ve Jack London’in bir romanimi alir. Victor, futbola diiskiin olmadigini hatta

futboldan nefret ettigini dile getirir.

Besinci Boliim: Pnin, bir arkadaginin yazligina gider; buradaki misafirlerin hepsi Pnin gibi
Rusya’dan ayrilan go¢men Ruslardir. Bunlar birbiriyle sohbet eder, birakip geldikleri iilkeleri ile
ilgili saatlerce tartismalar yaparlar. Cocuklar1 ise anne babalarindan farkli olarak Amerika
kiiltiirti ile yetismislerdir: “Bazi ana babalar, ¢ocuklarint da getirmislerdi yanlarinda - saghkli,
uzun boylu, tembel, kolej caginda Amerikali ¢cocuklar, dogaya tepkisiz, Rus¢a bilmeyen, ana
babalarimin yetisme kosullarindaki ve gegmislerindeki giizelliklere hi¢bir ilgi duymayan gengler”
(s.105). Ingilizce konusulan toplumda kendini yabanci hisseden Pnin, arkadaslari arasinda
konusurken kendini oldukca rahat hisseder. Rus kiiltlirii hakkindaki bilgisini ve kroketteki
yetenegini gosterir. Boliimiin sonunda, Pnin’in eski sevgilisi, bir Nazi toplama kampinda

oldiiriilen Mira Belogkin’den soyle bahsedilir: “71918-22 I¢ Savasi aywrmisti onlari: tarih,
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nisanlarini bozmustu. Timofey doguya, kisa bir siire icin Denikin’in ordusuna katilmaya gitti.
Mira’mn ailesiyse Bolseviklerden Isvec’e kacti, sonralari yerlestikleri Almanya’da Mira, Rus

kékenli bir kiirk tiiccarryla eviendi” (s.118-119).

Altinc1 Boliim: 1954 Sonbahar doneminde, Amerika’da, Rusga derslerinin artik ilgi
cekmemesi lizerine bolim baskan1 Profesér Hagen, Pnin’e isinden olabilecegi haberini verir.
Hagen c¢ogu Rus gibi, Pnin’in de ¢ocukken Fransiz bir bakicist oldugunu, ayrica Devrim’den
sonra Paris’te on bes yildan fazla kaldig1 i¢cin onun Fransizca kursu verebilecegini soyler (s. 127).
Hagen bu boliimii biiyilk emeklerle kurdugunu da su sézleriyle belirtir. “Ben de artik geng
degilim. Burada dokuz yildir bulundugunu soyliiyorsun Timofey. Oysa ben bu iiniversiteye tam
yirmi dokuz yitlimi harcadim. Elimden geleni yaptim...” (s.150). Dr. Hagen, boliimden atilacagini
diisiinerek karmasik bir ruh haline dalan Pnin’in baska bir meslektasinin yaninda ¢alismay1
denemesini tavsiye etse de Pnin bunu kesinlikle kabul edemeyecegini belirtir: “Evet, otuz kiisur
yildir tanirim onu. Dostuz ama kesin bir sey var. Asla onun altinda ¢alismam™ (s.152). Hagen ise
biraz zaman ge¢mesini beklemesini, derslere devam etmeleri gerektigini sdylese de Pnin kisa bir
slire sonra isine son verilecegini bilir. O siralarda kiiclik bir ev kiralayan Pnin, Hagen’leri,
Clements’leri, Thayer’lar1 ve eski 0grencisi Betty Bliss’i taginma partisine davet eder. Onlara
yeni evinde yemek verir. Victor’'un Pnin’e hediye ettigi cam pun¢ canagi herkes tarafindan

biiyiik bir begeni alir.

Yedinci Boliim: Romanin son boliimiinde, Rus-Amerikali bir akademisyen olan Vladimir
Vladimirovi¢ olan anlaticinin kimligi ortaya ¢ikar. Anlatici, Pnin ile goriigmelerini anlatirken ilk
olarak (1911 bahar1 bir Pazar giinii), Vladimir’in Pnin’in {inlii bir g6z doktoru olan babas1 Pavel
Pnin’i goziine komiir tozu kagmasi sebebiyle ziyaret ettigi sirada tanistiklarini belirtir. Anlatici,
Pnin ile evlenmeden 6nce Pnin’in eski karis1 Liza ile bir iliski yasar, onun vasat “Ahmatova
tarz1” siirlerini kiigiimser, siirlerinin kotii oldugunu, yazmaktan vazgegmesini sdyler. Bunun
iizerine Liza intihara tesebbiis eder. Vladimir’in yolunu kesen Liza ona bir kagit uzatir ve kagitta
sunlar yazilidir: “Bu, aldigim bir evienme onerisi. Bu gece, gece yarisina kadar bekleyecegim.
Senden haber ¢ikmazsa, oneriyi kabul edecegim” (s. 164). 6 yil sonra anlatici Paris’e tekrar
gittiginde, Liza’nin Timofey Pnin’le evlendigini 6grenir. (Liza daha sonra Dr. Eric Wind ile
evlenir.) Waindell’de profesorliigii kabul etmeye karar veren Vladimir, 6zel bir Rus¢a bolimii
acmay1 tasarlar. Rusca boliimiiniin yeni baskani olan Vladimir, Pnin’i boliimde kalmaya ikna
etmek i¢in ona bir mektup yazar. (Mektupta, Victor’un hatrin1 da soran Vladimir, onun annesi ile
Roma’da oldugunu, Liza’nin iigiincii kocasindan da bosanip Italyan bir antikaci ile evlendigini

ogrenir) Pnin’in mektuptaki cevabi onu iizer. Pnin mektupta artik 6gretmenlikten biktigini,
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Waindell’den ayrilacagini belirtir. Nereye gidecegi konusunda da bir sey sdylemeden
Waindell’den ayrilir. Roman, Waindell’deki Ingilizce béliimiiniin bagkani Jack Cockerell’in,
Pnin’in Cremona Kadinlar Kuliibii'nde konusma yapmak i¢in yanlis yaziyr getirdigini fark

etmesini anlatmaya baglamasiyla sona erer. (Bu durum romanin baglangici ile daire ¢izer.)
3.4. Bakis acis1 ve Anlatici

“Anlatma esasina bagli metinlerde, vaka zincirlerinin meydana gelmesinde kullanilan
mekan, zaman, sahis kadrosu gibi unsurlarin kim tarafindan, kime nakledilmekte oldugu
sorularina verilen cevap” (Aktas, 2003: 78) olarak tanimlanan bakis agisi, olaylarin kimin

tarafindan anlatildigini gosterir.

Bir romanda en 6nemli ve vazgecilmez 6gelerden biri olan bakis agisi, romanin kaderini

hem yazara hem de segilen figiiriin konumuna gore etkileyen bir olgudur (Tekin, 2016: 54).

Anlaticinin aktif rol aldig1 postmodern romanlarda oldugu gibi, Pnin roman1 da karmasik
bir kurgu ile yazilmis postmodern bir eserdir. Romanda kitabin anlaticis1 en dikkat ¢eken kisidir.
Nabokov, roman genelinde tanrisal bakis agisini kullanarak anlatici olsa da ¢esitli bakis acilarina
da yer verir. Romanin ilk bdliimleri {igiincii kisi anlatic1 (yazar anlatici, o anlatici)ile baslar.
Anlatict her seyi biliyor gibi goriiniir. Kahramanlarin duygu ve diisiinceleri ayrintili bir sekilde
yansitilir. Ornegin, anlatic1, Pnin’in diisiincelerine, Pnin’in yalmzken ne yapti§ma, Pnin etrafta

yokken insanlarin ne yaptigina dair ayricalikli bir bakis agisina sahiptir.

[k béliimlerde kendini gdsteren anlatici, bir anda “ben” kelimesini kullanarak birinci sahis
anlatict ile devam eder ve romandaki tiim kahramanlar1 tanidigin1 ve olaylarin ig¢inden biri
oldugunu gosterir:

“Bazi kimseler -ben de onlardan biriyim- mutlu sonlardan nefret ederler. Kazik yemis gibi oluruz
biz. Aslolan, zarara ugramaktir. Felaket geliyorum derse gelmelidir. Asagidaki koye ramak kala
yolda duran ¢ig, yalnizca dogaya degil ahlaka da aykiri davranmigtir. Bu uysal ihtiyari yaziyor
degil de okuyor olsaydim, onun Cremona’ya varmmca konferansimin bu cuma degil, obiir cuma
oldugunu 6grenmesini yeglerdim” (s.22).

Romanin sonuna dogru gelindiginde ise anlatici tamamen eseri devralarak merkezi bir
karakter haline gelir, her ikisiyle de baglantili olan t¢lincii bir kisi ortaya cikar. Anlatanla
anlatilan birbirlerinden uzak degildir. Nabokov’a benzeyen gog¢menlik gecmisiyle kitabin

anlaticisi bir gozlemci olarak kendisini ortaya koyar.
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Romanda diyalog, i¢ monolog, i¢ diyalog, tasvir, geriye doniis gibi farkli anlatim teknikleri
kullanilir. Romanda kullanilan anlatim tekniklerinden biri i¢ monologtur.2 Romandaki baskisinin
i¢ diinyasini aracisiz olarak okuyucuya aktarmay1 basaran Nabokov, 6zellikle Pnin’in stirekli
yaptig1 yiiriylis esnasindaki aklindan gegen diisiincelerini i¢ monolog teknigi ile verir. Romanda
kullanilan diger bir anlatim teknigi de i¢ diyalogtur.” Bu anlatim tekniginde kahramanin
karsisinda kimse yoktur, kisi kendi kendine konusur. “Kendimi birakmamaliyim,
birakmamalym, ¢ok ahmakca,” dedi Pnin kendi kendine...”(s.72), “Caz, caz, caz, cazlar
olmazsa olmaz bu genglerin,” diye homurdandi kendi kendine, ormana ve irmaga giden patikaya

saptr” (s.118) ciimlelerinde Pnin, kendi kendine genclere sdylenerek 6fkesini gdstermeye calisir.

Romanda uzun ve ayrintili betimlemeler yer alirken Pnin’in gegmisteki hayatindan kiigiik
kesitler vermesiyle geriye doniisler saglanir. “Kendisinin ve Mira’'min gengliklerinin gozde

egilimlerini amimsadi, amatéor temsilleri, ¢cingene balladlarini, Mira’nin fotograf tutkusunu...” (s.

118).
3.5. Kisiler

Roman kurgusu bakimindan kisiler olduk¢a dnemlidir. Anlatilan hikayeyi canlandiran,
romanin kimligini olusturan 6ge olan roman kisileri, ele alinan igerik ve eseri olusturan diger

unsurlarla biitlinliik olusturacak sekilde tasarlanir.

Romanin genelinde ya da bir¢ok yerinde birincil konumda bulunan baskisiye gore diger
kisiler tavir alirlar. Baskisi, merkez1 bir yere sahip olup olaylar onun etrafinda sekillenir (Cetin,

2011: 146).

“Bir roman ve oyunda bagkisi, eserdeki degisim siirecini yasayan, ilgi merkezi olan ve

yapiy1 olusturan biitiin unsurlarin merkezi olan kisidir” (Stevick, 2017: 143).

Nabokov’un eserlerinde karakterler farklidir. Onlar canhdirlar (¢arpici bir sekilde
resmedilirler) ve sicaktirlar. Bildigimiz gibi gerceklikten uzak goriinmektedirler ve sadece
Nabokov’un kendi esrarengiz diinyasinda gecerlilige sahiptirler (Ivask, 1961: 134-142). Rus
gogmenler arasinda hala en niifuzlu elestirmenlerden biri olan George Adamovig, Nabokov’un

karakterleri ile 1ilgili soyle yazmistir: “Onun karakterleri miikemmel sekilde boyanmig

2 f¢ monolog: anlati kapsaminda yer alan bir figiiriin ruh varlignin, dogrudan dogruya, ama onun agzindan séze
dokiilmeksizin, onun diisiinceleri hatiralari, ¢agrisimlariyla ve biling akimi tarzinda kendi kendine konusmasina
tanik olurcasina anlatima aktarilmasi (Aytag, 2003: 346).

? Roman kahramanin i¢inde bulundugu psikolojik durumuna gore kendi kendisiyle, sanki karsisinda biri varmis gibi
konugmasidir. Ciimlelerde konusma havasi vardir (Tekin, 2001: 282).
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bebeklerdir, bir alisveris merkezinin vitrininde iyi bir sekilde yerlestirilmislerdir” (Ivask, 1961:
135).

“Nabokov, yarattigi ve insanlara mutsuzluktan baska bir sey vermeyen evrende kendisini
anlatir, ama degistirerek, baska bir kisini kimligine biiriindiirerek. Yapitlarindaki bagkisiler,
Nabokov'un kisiliginden ¢ok sey tasirlar” (Nabokov, 1994: 6). Pnin romaninin baskisisi olan

Pnin de Nabokov’un kisiligi ile paralellikler gosterir.
Romandaki kisiler sunlardir:

Timofey Pavlovi¢c Pnin: Amerikan kolejlerinden birinde Rus edebiyati profesorii olan
Pnin romaninin baskisisidir. Olaylar onun etrafinda geligir. Pnin iyi huylu ancak degisik biridir.
1898 yilinda St. Petersburg’da dogar. Pnin, saygideger, olduk¢a varlikli bir St. Petersburglu
aileden gelir. Epey iinlii bir g6z doktoru olan babasi Dr. Pavel Pnin ve annesi Rigali bir Alman
hanimin kizidir (s.19). Anne ve babas1 1917°de tifodan 6liir ve Pnin, 1918’de iilkeden kagar. Bes
ay Beyaz Ordu’da gorev alir. 1919°da Kizillarin Kirim’1 iggali {izerine dnce Tiirkiye’ye giderek
Istanbul’da egitim alir ve ardindan (1925 yilinda) Paris’e yerlesir. Oradayken, Rus gd¢meni Liza
ile tanisir. Ikili birbirlerine asik olur ve evlenirler ancak bu evlilikleri uzun siirmez. Liza onu bir
psikiyatrist olan Dr. Eric Wind i¢in terk eder. Pnin, Liza’dan sonra bagka bir iligki yasayamaz.

Pnin, Liza’nin istekleri mantiksiz bile olsa onun her istegine boyun eger.

Romanda Pnin, baz1 nesnelere takintili, biraz titiz, biraz beceriksiz, komik ancak trajik bir
goriintli ¢izer. Kisacast Pnin’in kendine 6zgii kisiligi ve tavr vardir: “Pnin, ozel bir Pninsi keyfe
birakmisti kendini. Pninsi bir kusku icindeydi. Yabanci bir otelde gec¢irilecek Pninsi bir gece icin

gerekenler ¢antasindaydi ”(s.14).

Laurance-Joan Clement: Laurence, Pnin’in okuldan is arkadasi ve aym1 zamanda ev
sahibidir. Esi Joan’la birlikte iiniversitede ¢alisirlar ve tek kizlarmni olan Isabel’i evlendirirler.
Romanda, Laurance’in Pnin’e olan sicak ve samimi yaklasimi dikkat ¢eker. Esi Joan ise ilgili,
sevimli, anlayisli, akademik kariyerine ragmen sade yasayan, siradan biridir. Bu ¢iftin Pnin’le
olan benzerlikleri soyle acgiklanir: “Giuiriil giiriil insanlar vardiwr, sessiz insanciklar vardir,

Clements ile Pnin ikinci tiirdendirler”’(s.35).

Dr. Hagen: Almanca boliimiiniin b6liim baskanidir. Sevimli bir ihtiyar olarak tasvir edilir.
Eser boyunca isi konusunda Pnin’e yardimer olur. Eserde yer yer onu okulda yetersiz bulan ve
istemeyen meslektaglarina karst Hagen’in, Pnin’i yilmadan savundugu gorilir: “Yilmak
bilmeyen Hagen, Pnin’in romantik akimi kag¢ donemdir bagariyla isledigini, Fransizca

Boliimii 'niin gozetiminde Chateaubriand ile Victor Hugo'yu da mutlaka degerlendirecegini
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savundu”(s.127). Hagen, Pnin’i ger¢ekten sever, ona saygi duyar. Ayrica Pnin’inisinde kalmasi

icin ugrasan tek kisidir.

Liza: Pnin’in eski esidir. Pnin’le Paris’te tanisir ve hemen evlenirler; ancak her ikisi de
birbirlerini ihmal ederler. Ilgisizlige gelemeyen Liza onu terk eder ve Dr. Eric Wind’le beraber
olur. Sonra Dr. Wind’dan Victor adinda bir oglu olur. Onu Pnin’le yakinlastirmaya calisarak
ondan para talep eder. Liza tek bir kisiyle hayat1 gecirebilecek bir kadin degildir; onu da daha
sonra bagka biri i¢in terk eder. Liza sadakati bilmeyen, degerlere bagl yasayamayan, egolu,
Ozglir yasama diiskiin bir kadin goriintiisii ¢izer. Pnin’i terk edis sahnesinde gegen su sézler bunu
bize ispatlar: “Liza, Meudon’dan telefonla arayp, “organik egosunu” kavrayan bir adamla
Montpellier’ye gidecegini bildirdi.” (s.40). Liza, birinin evlenmek isteyecegi tlirden biri

olmamasina ragmen, Pnin bu kadin i¢in heyecanlanir, onu ¢ok sever.

Dr. Eric Wind: Liza’nin ikinci esi olan bir doktordur. Liza, Pnin’e tekrar doniip, pisman
numarast yaptigt zaman, Dr. Wind buna duyarsiz kalamaz ve Pnin’le bu konuda konusur.
Amerika’da huzur i¢inde yasamay1 diisiindiigi icin hem kendini, hem de sevgilisi Liza’y1
aklamak niyetindedir. Bu cesur durumunu Pnin’e sdyle aciklar: “Ciinkii her iigiimiiz de 6zgiirliik

topragina saf yiireklerle girmeliyiz ”(s.43). Nitekim Amerika’da Liza ile evlenir.

Victor: Dr. Eric ve Liza Wind’in ogullar1 olan Victor’'un anne ve babasi ile baglar1 pek
kuvvetli degildir. Anne ve babasi arasindaki durum yagaminda giigliiklere yol a¢sa da Victor zeki,

yasina gore olgun, sorumluluk sahibi, ¢aligkan ve saglam karakterli bir ¢ocuktur.

Anlatici: Bu romanda iiglincii sahis anlatict romanin olay orgiisiinden kopuk degildir.
Anlatict tgilincli sahis olarak romana baglar, ancak kitap ilerledik¢e anlaticinin romandan biri

oldugu ortaya ¢ikar.
3.6. Mekan

“Mekan, romana 6zgii olay ya da olaylarin ve roman kisilerinin hareketlerine ayrilmis bir
sahne olan yerdir” (Cetin, 2011: 133). Mekan, sadece dis gergekligin (fiziki ¢evrenin) degil,
biiyiik Olclide i¢ gercekligin(moral gergegin) ortaya konulmasina, yansitilmasina vasita kilinir.
Onunla, dis diinyanin tanitilmasindan ¢ok, insanin bilin¢ diinyasinin aydinlatilmasina c¢alisilir”
(Tekin, 2016:157). Ayrica romandaki kahramanlarin sekillenmesinde de mekan unsurunun

onemi biiytiktiir (Tekin, 2016:144).

Mekan tasvirlerinin ayrintili bir sekilde yapildigi romanda olaylar daha ¢ok Pnin’in gorev
yaptig1 ¢evresel mekanlarda; Waindell Koleji (Amerika), Tren Gari, Cremona, Rusya ve Paris’de

gecmektedir.
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Waindell Koleji: Kurgusal olarak yaratilmis Amerikan iiniversitelerinden biri olan
Waindell Koleji, Pnin’in Rusga 6gretmenligi yaptig1 yerdir. Ozellikle romanda tasvir edilen bu
okul, olaylarin en ¢ok gectigi yer oldugu i¢in uzun ve en ince ayrintisina kadar verilir.

“Bu biraz kasabamsi kurumun temel ozellikleri, manzarall bir kampiisiin ortasindaki yapay gol,
cesitli yapilart birlestiren sarmagsikli gegitler, bilgi megalesini Aristoteles, Shakespeare ve
Pasteur’den devralip bir siirii dev yapili ¢iftci oglanla kiza devretmekle gérevii tamidik dgretim
tiyelerinin duvarlardaki resimleri ve Boliim Baskani Dr. Hagen'in (her hecenin altimi ¢izerek)
zarifce “liniversite icinde bir iiniversite” diye ozetledigi genis, atak, basarilariyla goz dolduran
Almanca Boliimiiydii” (s.9).

Cremona: Romanin baglangicinda bir tren garinda olan Pnin, bir kadinlar kuliibiinde Rus

kiiltiirii tizerine bir konferans vermek iizere Cremona’ya gitmeye caligmaktadir.

Rusya: Pnin, anlatict da dahil olmak iizere hikayedeki pek ¢ok karakter gibi Rusya’dan

gelir, ancak Bolsevik Devrimi’nden sonra iilkeyi terk eder.

Paris: Pnin, egitiminden sonra 1925 yilinda Paris’e gider ve tip 6grencisi Liza Bogolopof

ile tanisir.
3.7. Zaman

Zaman kavrami romanda yer alan 6nemli unsurlardan birisidir.

“Zaman, iginde olaylarin gectigi seydir(...) degisim zaman i¢indedir tanimi, degisimi (olayi) zaman

ve mekadn iginde sunan anlati sanati i¢in hayli degerlidir. Degerlidir, ¢iinkii olaylarin belli bir amag

dogrultusunda ve belirli bir sisteme gére siralanmasit demek olan “hikdye”, zaman i¢inde meydana

gelir’ (Tekin, 2016:122).

Pnin roman1 genel olarak Ikinci Diinya Savasi sirasinda ve sonrasindaki yillarda (1950°1i
yillar) geger. Romandaki olaylar i¢ ice girmis farkli zamanlarda aktarilir. Bu da okuyucuya
geemisi bugiine baglama, bugilin gecmis degerlendirmeleri yapma olanagi sunan bir anlatimla
tanigma firsat1 saglar. Romanda ileri gidis ve geriye doniislerle zaman dongiisel bir bicimde
ilerler. Zaman zaman kahramanlarin ge¢cmisleri ve olaylar ile ilgili bilgiler verilir. Romanda
Pnin’in ¢ocuklugu ile ilgili hatiralarin yer almasi, iginde bulunulan zamandan ¢ikilarak ge¢mise
doniildiigiini gosterir:

“Ve simdi, Whitchurch Parki’nda Pnin, daha énce 10 Agustos 1942°de. 15 Subat (dogum giinii)
1937°de, 18 Mayis | 929°da ve 4 Temmuz | 920°dc yasadigi seyi yasiyordu - i¢inde barindigi tiksing
otomat, kendine 6zgii bir biling gelistirmisti, yalnizca capcanli olmakta kalmiyor kendisine korku ve
tirkii yasatiyordu. Zavalli kel kafasini siranin tas arkaligina dayadi ve ge¢misteki benzer tedirginlik

ve umutsuzluk durumlarmmin timiinii ammsadi. Bu kere zatiirre olabilir miydi acaba? Birka¢ giin

once, bir ev sahibinin ikinci ickiler dagitildiktan sonra riizgdrli gecelerde sundugu o candan

153



Amerikan esintilerinden birinde iliklerine kadar iigiimiistii. Birdenbire Pnin (6liiyor muydu ne?)

kendini ¢ocukluk yillarina doner buldu” (s.18-19).
Yine Pnin’in ¢ocukluk anlari ile ilgili bilgiler geriye dontisler yapilarak anlatilir:

“Yar: bayginlik aninda, annesinin yaklasan gozlerini giirdii Pnin. Kis ortasinda bir pazardi. Pnin
onbir yasindaydi. Ortaokuldaki pazartesi derslerini hazirliyordu, garip bir iisiime kaplamigti
bedenini. Annesi, atesini 6l¢tii, sersemlemis gibi durup kocasinin en iyi arkadagini, ¢ocuk doktoru

Belockin’i ¢agirdi”(s.19).
4. Tema/izlek

Stevick’in Roman Teorisi adl1 eserinde bir ilgi ve degerlendirme meselesi olarak belirtilen
tema, eserin biitliniine dayal1 olarak hayatin biitiin yogunlugu ile hissedildigi bir ana belli belirsiz

lezzet katan ve herhangi bir duruma ya da béliime uygun bulunan bir addir (2017: 64).

“lzlek, romancinin romaninda séz konusu ettigi gercek ya da kurgusal ama &zel, tekil bir
olaydan genel i¢in gecerli oldugunu iddia ettigi bir hiikiimdiir” (Cetin, 2011: 121). Romandaki
one ¢ikan temalar genel olarak sunlardir: Gog¢, gocmenlik ve siirgiin deneyimi, kiiltiirel kimlik,

dil ve iletisim, sosyal izolasyon, yabancilasma ve 6tekilesme, ask.
4.1. Gog, gocmenlik ve siirgiin deneyimi

Rusya’y1 1917 devriminden sonra geng yasta terk etmek zorunda kalan Nabokov, tipki
diger birgok Rus go¢men gibi kendini genel olarak her yerde ve her zaman yalniz hisseder.
Nabokov, diger go¢men yazarlar gibi bir daha kendi {ilkesine donemeyecegine isaret etse de,

sanatinin, eserlerinin kendi vatanina bir giin ulagacagina inanir.

Nabokov’un eserlerine genel olarak bakildiginda eserlerdeki gd¢ temasinin, diger
temalardan daha 6n planda yer aldig1 ve derin bir anlama sahip oldugu goriliir. Pnin roman1 da
esas olarak Ikinci Diinya Savas1 sirasinda ve sonrasindaki yillarda gectigi i¢in go¢, gdgmenlik ve
sirglin romanda islenen en belirgin temalar arasinda yer alir. Cocuklugundan beri kendi
vatanindan uzak kalan Pnin, Amerika’da yasadig1 yillarda gd¢menlik hissini ¢ok derinden
hisseder. Onun kendi vatanindan siirilmesi, vatanindan ayri1 yasamak zorunda kalmasi, onun
gurbet hayati yasamasina sebep olur. Ozellikle evsizlik ve yurtsuzlugun verdigi his, Pnin’in
kendini hi¢bir zaman bir yere ait hissedememesine sebep olur. Ancak Clements’lerin evine
taginmast onun hayatinda bir doniim noktasi olur. “Clements lerin evi Pnin’in ger¢ekten sevdigi

ilk ev, bir yildan fazla oturdugu ilk odadir” (s. 57).

“Pnin’in, derli toplu bir evde oturmasi, Pnin’in otuzbes yillik yersiz yurtsuzlukla yipranmas,

sersemlemis, bikkin i¢ varligina son derece iyi, son derece doyurucu gelmisti. Yerin en tatli
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ozelliklerinden biri sessizligiydi —meleksi, koyiinsii, tam anlamiyla giivenliydi- béylece daha once
barindigr evlerdeki kiralik odalarda her yandan bastiran bitmek tiikenmez kakafonilerle mutlu bir
zithk olusturuyordu. Ustelik kiigiik ev o kadar genisti ki! Mutluluktan saskina dénen Pnin, Rus
Devrimi hi¢ olmasa, iilkeden ¢ikilmasa, Fransa’ya siiriilmese, Amerika’da kabullenilmese, her seyin

-en iyi haliyle, en iyi Timofey! — asagi yukart boyle olacagini diigiiniiyordu”(s. 129-130).
4.2 Kiiltiirel kimlik, dil ve iletisim

Romanda Pnin, Amerikan toplumuna aligma konusunda olaganiistii giigliik ¢eken biridir.
Genel olarak Bati’nin ve 6zellikle de Amerika’nin kiiltiiriinii anlayamamasi nedeniyle her zaman
dislanmis durumdadir. Bu durum, Pnin’in kimliginin farkli bir kiiltlirii anlamakta zorlanmasiyla

kiiltiirel kimlik temasina vurgu yapildigini ortaya koyar.

Pnin’in Ingilizcesinin iyi olmamasi onun dil ve iletisim kurma konusunda, kendisini ifade
etmesinde ve sosyal gruplara katilmasinda giicliikler yasamasina sebep olur. Kendine 6zgii
Ingilizcesi ve gereksiz seyleri yapma ozelligiyle kendisini siirekli olarak en sagma durumlarda
bulur ve komik durumlara diiser. “Tabii biitiin bunlar Pninsi davramislar ve Pninsi ¢ilgin
Ingilizceyle gerceklestiriliyordu...” (s. 168). Yine ilk boliimde Pnin’in Cremona’ya gitmeye
calisirken birkag sozciik disinda Ingilizce bilmemesi, Ingilizcesinin yanlislarla dolu olmasi ve

yanlis telaffuzlari onun bir¢ok zorluk yagamasina, yanlis anlasilmasina sebep olur.
4.3.Sosyal izolasyon, yabancilagsma ve otekilesme

Romanda gd¢menlerin sosyal adaptasyon sorunlar1 dikkat ¢eker. Ozellikle, Pnin’in
insanlarla sosyal olarak ¢ok fazla iletisim kuramamasi onun siirekli olarak yalniz kalmasina,

toplumdan izole olarak yasamasina ve 6tekilesmesine sebep olur.

Nabokov, bu romanda sadece go¢menlerin yeni kiiltiire alisma siireglerini anlatmakla
kalmaz, ayn1 zamanda yerli halkin gé¢gmenlere kars1 tutumlarini da gosterir. II. Diinya savasinin
baslamasiyla Amerika’ya go¢ eden Pnin, hayatini {iniversitelerde Rus dili 6greterek kazanmaya
baslayarak orada kendine yeni bir hayat kurmaya c¢alisir. Her zaman Rus kimligini One
cikarmaya c¢alisan Pnin, kendi cevresinde Rus kiltliriiniin tasiyicisi olarak bilinir. Kendi
arkadaslar1 arasinda kendini rahat ve mutlu hisseder. Pnin romanda, Amerika’da yasayan Ruslara
kars1 sempati duyarken Rus olmayanlarla ¢ok iyi iligki kuramaz. Bu durum da onun hayatim
daha da ¢ikmaz bir hale getirir. Pnin, Rus gd¢menleri iginde son derece zeki, konuskan, nazik,
sosyal bilimler alaninda bilgili, Amerikalilar arasinda ise egitimsiz, tutarsiz bir aptal gibi goriiniir

(Nicol, 1971: 197-208).
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Nabokov, Pnin karakteri ile onun kendi vataniyla olan kiiltiirel baglarindan kopmasini ve
gbc ettigi lilkenin kiiltlirline uyum saglamaya c¢alisan bir gd¢menin ¢ikmazlar i¢indeki durumunu
anlatir. Amerikan vatandaglarinin ona kars1 tutumu, onu ¢ok farkli biri olarak goérmeleri, onun
Amerikan kiiltiirinlin bir pargasi olmadigini agikca gosterir. Kiiglik bir toplulukta, arkadaslar
veya komsulariyla olan iliskilerinde siirekli olarak aralarindaki kiiltiir farkliligina dikkat ¢eker.
Romanin besinci boliimiinde Pnin’in satkan bir Rus ailesinden gelen zarif, sevimli bir bilim
adami olan Konstantin lvani¢ Chateau ile yaptig1 konusmada, tipik Amerikali kolej 6grencisini
elestirmeleriyle Amerikan donemindeki kiiltlir farkliliginin dolayli olarak yansitilmasi dikkat

ceker (s. 111).
4.4. Ask

Romanda asgk temasi diger temalara gore daha geri plandadir. Pnin 1925 yilinda gdé¢men sairlerin
tilkeleri ile ilgili konular1 konustuklar1 edebiyat toplantilarindan birinde yeni yirmi yasina giren
tip 0grencisi Liza Bogolopof ile tanisir. Pnin kiza ask mektubu yazar, o siralarda yasadigi bir
iliski sonucunda intihara kalkisan Liza ise kendini boslukta hisseder. Pnin’in evlilik teklifini
kabul etse de bu evlilik her ikisinin hayatinda da pek bir degisiklige sebep olmaz. Pnin Slavca
arastirmalarini siirdiirlirken Liza da psikodrama caligmalarina ve siirlerini yazmaya devam eder
(s. 39). Kisa bir siire sonra Liza, Pnin’i telefonla arayarak onu terk edecegini, baska bir adamla
gidecegini bildirir. Pnin Liza’dan bosanmaya razi olur. 1940 yilinda Liza, hamile olarak Pnin’e
geri doner, yanlisini kabullenir, bundan sonra nereye olursa olsun Pnin’le gitmeye hazir
oldugunu sdyler. Hayatinin en mutlu giinlerini yasayan Pnin, Liza’nin ¢ocugunu evlat edinmeye
bile razi olur. Pnin’in sevgisine karsin, Liza onun hayatinda hep olumsuz seylere sebep olur.
Pnin onu mutlu etmek i¢in elinden geleni yaparak onun hep iyi taraflarin1 gérmeye ¢aligsa da

tiim ¢abalar1 bosuna olur. Kendisi asla mutlu olmaz.

Romanda kisaca Pnin’in ilk aski olan Mira Belogkin’den de bahsedilir. Ancak onun Liza’ya
duydugu ask her zaman daha ustiindiir: “Pnin, son on yil boyunca Mira Belogkin’i asla
ammsamamayt 6gretmisti kendine - kisa, yavan bir genclik askini amimsamanin kafa dinginligi
bozacag korkusundan degil (ne yazik ki Liza’yla evliliginin anilari, daha onceki her genglik

askin silip stiptirecek kadar baskindy)...” (s. 119).
5. Sonug

Rus gocmen edebiyatinin 6nemli temsilcilerinden kabul edilen Vladimir Nabokov’un
eserlerinde kendine 6zgii iislubu dikkat ¢eker. Calismamizda ilk olarak Nabokov’un hayati ve

eserleri, daha sonra Ingilizce yazilmis romanlarindan biri olan ve gdé¢menlik deneyiminin
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anlatildig1 Pnin romani yapisal 6zellikleri agisindan incelenmis, romanin kimligi, adi, olay
orgiisti, bakis agisi, anlatici, kisiler, mekan ve zaman gibi unsurlari tizerinde durulmustur.
Romanda tasvirler, i¢ diyaloglar ve geriye doniis teknikleri olduk¢a fazla kullanilmigtir. Daha
sonra romandaki tespit edilen izlekler araciligiyla romandaki go¢, gocmenlik, siirgiin deneyimi,
kiiltiirel kimlik, dil, iletisim, sosyal izolasyon, yabancilasma, 6tekilesme ve ask gibi 6ne c¢ikan
temalar ele alinmaya calisilmistir. Yazarin Rus ve Amerikan kiiltiiriinii yakindan tanimasi
romandaki tema g¢esitliligini saglamistir. Romandaki baskisi Pnin’in dogdugu topraklardan
siirglin edilmesi, dogdugu ve yasadigi topraklara yabancilagma durumu, Pnin’in gé¢menken
yasadiklari, Amerika’daki yasama adaptasyon sorunlari, varolussal sikintilari, yalnizligi,

benligini ararken yasadiklar ve diisiinceleri ustalikla anlatilmistir.

Pnin romanina genel olarak bakildiginda roman, 20. yiizy1l tarihinde yasanan gelismelerin
de bir yansimasi olarak nitelendirilebilir. Ikinci Diinya Savasi sirasinda ve sonrasindaki yillarda
gecen roman daha detaylart ile incelendiginde ise baskahraman Pnin’in Rus gd¢meni olarak
yasadig1 cesitli trajikomik olaylar, sakarliklar, talihsizlikler ve zorluklar karsisinda Amerikan
toplumu icerisinde yerini almaya calistig1r goriiliir. Cok kiigiik yastan beri kendi vatanindan
uzakta yasamak zorunda kalan Pnin, Amerika’da yasadigi yillarda gd¢menlik hissini ¢ok
derinden hisseder. Ozellikle evsizlik ve yurtsuzlugun verdigi his, Pnin’in kendini higbir zaman
bir yere ait hissedememesine ve Otekilesmesine sebep olur. Anne babalarindan farkli olarak
Amerikan kiiltiirii ile yetistirilen Rusca bilmeyen cocuklarin anne babalarinin gegmiste

yasadiklar giizelliklere ilgi duymamalar1 ve tepkisiz olmalar1 da romanda ayrica elestirilir.

Nabokov, bu romanda 6nemli bir yere sahip olan iletisim zorlugunun gé¢menler i¢in hayati
ne denli zor kildigin1 anlatmaya calisirken komik bir karakter gibi goriinen Pnin {lizerinden de
okuru diisiindiirmek ister. Ekim devriminden sonra kendi vatanini terk etmek zorunda kalan
Nabokov’un hayati ile paralellikler gosteren bu eser, yazarin kendisinin de gé¢menlik duygusunu
deneyimlemis biri olarak yasadigi go¢men hayatinin ve gé¢men Rus halkinin yagaminin bir
yansimasi olarak nitelendirilebilir. Cilinkii Nabokov, bu eserinde go¢ ve gogmenlik sorunlarini

gostermeyi temel alarak bu konu gercevesinde tiim olaylar1 aktarmay1 hedefler.
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KLASIK CIN EDEBIYATINDA UC DEVLET ROMANI (=[5 3)
THE ROMANCE OF THREE KINGDOMS ON CLASSICAL CHINESE LITERATURE
Siikrii AKTAS'

Giris

Cin tarihi, Xia Hanedanligindan ¢agdas Cin Halk Cumhuriyeti’ne gelininceye kadar pek ¢ok
beylik, hanedanlik, imparatorluklara sahip olmustur. Bu baglamda Cin, tarihi, kiiltiirli, edebiyati
ve felsefesi baglaminda insanlik tarihi i¢inde kendine 6zgii ve 6zel bir gecmisi olan kadim bir
medeniyettir. Boylesine kadim bir gegmise sahip ulusun, edebiyati ve edebi eserleri de kendi
mercilerinde diger diinya kiiltiirleri ve edebiyatlar icinde 6zgiin ve 6zel konuma sahiptir ki bu
son derece dogal bir sonugtur. Ciinkii gecmiste yasanan hadiseler, yasanmisliklar, sadece
yasandiklar1 donemde kalip sonmemektedir. Bilakis, tarihte yasanan pek c¢ok olay ve olgu, bir
ulusun ilerleyen donemlerine etkisini gostermektedir. Bunlar efsaneler, destanlar gibi edebi tiirler
ile aktarilmalarinin yani sira baska tiirlerde de karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu anlatilarin bir
ornegi ayni zamanda Cin tarihi ve dolayisiyla bundan aldig1 ilham ve 6rnekle yansimasinin
kaginilmaz olarak goriilecegi Cin edebiyatinda da bunlar goriilmektedir. Yeryiiziindeki her bir
ulusun oldugu gibi Cin’inde diinya edebiyatina kazandirdig1 ¢ok kiilt eserler olmustur. Oylesine
giiglii eserler kazandirmiglardir ki bunlar salt Cinliler tarafindan bilinmekle kalmamis, Cin
siirlarint asmis, cevre ulus ve kiiltiirleri de derinden etkilemislerdir. Bu itibarla, Cin edebiyati
hem klasik donem edebiyat eserleriyle hem de ¢agdas edebiyati ve eserleriyle Diinya edebiyati
icerisinde 0zel konuma sahiptir. Tarihin akis1 icerisinde halkin ve dogal olarak kiiltiiriiniin
ayrilmaz bir parcgasi olarak edebiyat da tarihten ayr1 degerlendirmek, tarih sayfalarinda yerini
almis olaylardan ayr1 olarak ele almak dogru olmayacaktir (Aktas; 2022, s.563). Bu bakimdan
Cin tarihiyle biitlinlesik olarak diislindiiglimiizde, Cin’in yaklasik u¢ bin yillik bir tarihe sahiptir
(Kern ve Hegel, 2004: 159-179)1 ve edebiyatta bu ii¢ bin yillik tarihin dogal bir pargasidir. Ug
bin yillik tarihi diizlem iizerinde yayilmis olmasi nedeniyle genis bir perspektiften ele alinmasi
kacinilmazdir. Cin Kiiltliri, bulundugu cografya, diger kiiltiir ve haklarla olan etkilesim ve

iliskisi bakimindan diisiiniildiiglinde de son derece baskin ve kendini hissettiren, varligini

gosteren bir kiiltlirdiir (Aktas; 2022, 5.563,564).

"Dr. Agr IC. Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Agr, Tiirkiye, aktassukru_86@hotmail.com. Orcid: 0000-
0002-9945-0620.
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1. Cin Edebiyatinin Gelisimi Icinde Dort Biiyiik Klasik Roman ve Kisa Tanimlari

Cin edebiyatinin, en eski devirlerden giliniimiize tarihi gelisimi, gecirmis oldugu evre ve
donemlerin ¢ok olmasi ve ii¢ bin yil gibi devasa bir zaman araliginin derleyip, bir araya
getirmenin zorlugu en 6nemli nedenlerden bazilar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kern ve Hegel, 2004:
159; Knechtges ve Owen; 1979, s.49). Buna mukabil, Cinliler, Japonlar ve hatta baz1 Avrupa
dillerinde bu amagcla yapilmis kimi ¢aligmalar olmus olsa da bunlar yetersiz kalmislardir. Ancak
yine de bunlar Cin edebiyati ve Sinoloji ¢aligmalar1 agisindan kiymetli ¢caba ve c¢aligmalardir
(Kern ve Hegel, 2004: 159). Bunlarin yani sira, insanlik tarihinin en eski uluslarindan biri olan
Cinliler, yazil kiiltiire sahip eski bir toplum olmakla birlikte, siyasi tarih anlaminda da pek ¢ok
farkli hanedanlik ve imparatorluga sahip olmuslar, farkli dénemlerde farkli kiiltiirler, uluslar ve
medeniyetler ile etkilesmis ve bu etkilesimin yansimalarini kendi i¢ diinyalarina ve dogal olarak
edebiyatlarina yansitmislardir. Bu nedenle, edebiyat eserleri de farkli donemlerde birbirinden
ayr1 edebi tiirlerin agirligini hissettirmistir. Ancak bu etkilesimlerin dogrudan kabulii zor
oldugundan, dis etkinin tesiri altinda kalacak bir toplumun, yabanci bir kiiltiirden kendisine
katacag1 kiiltiirel O0genin benimsenmesi i¢in gerekli altyapi ve etkenlere ihtiya¢c oldugu
vurgulanmaktadir (Walker, 1998: 1-2). Burada anlattiimiz konularin birer 6rnegi, tarihin ve
tarihi hadiselerin edebiyata yansimalar1 olmustur. Cin edebiyatinda 6zel bir konuma sahip bu
eserler, sahip olduklart 6zel konum ve igeriklerine uygun bi¢imde isimlendirilmis ve
konumlandirilmislardir. Bahsettigimiz bu eserler toplamda dort adettir ve “Dort Biiyiik Klasik
Roman” seklinde isimlendirilmektedir. Klasik Cin edebiyatinin bu dort eseri Cin dilinde “Si Da
Ming Zhu- 4 K% %" seklinde tammlanmaktadir. Si Da Ming Zhu, diinya edebiyatinda oldukga
onemli bir yerdedir. Her bir 6gesi ile Cin edebiyatinin, diinya edebiyati1 i¢indeki temsilcisidir.

“Dért Biiyiik Klasik Romanini” olusturan eserleri “Kizil Konagm Riiyas1 (4[##%%), U¢ Krallik
Romam (= [BJ# ), Su Kuyis1 (7K3FH#)” ve son olarak “Batiya Yolculuk (Fii##5C)” romamdir
(Lou; 2016, s.v).

1.1. Batr’ya Yolculuk Romam (F5i#5C0)

Bu dort klasik romanin kisa tarihi ve de tanimlarina, konular1 kisaca tanitmak gerekirse;
Bati’ya Yolculuk romani, Budizm’in Cin’e gelisini, Hindistan’dan Cin’e olan geg¢is siirecini
anlatan klasik Cin edebiyati romanindan biridir. Cin dilinde Xi Youji (P8 5C) ismi ile
tanimlanmaktadir (Hegel; 1998, s.207). Batiya Yolculuk roman1 Cin edebiyatinin en 6nemli dort

klasik 6gesinden biridir ve ana karakteri Xuanzang (% #%; Tang Seng J&1f; Tang Sanzang J#
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—j#)dir (Deeg; 2020, s.231). Diger bir ifade ile Xuanzang, Batiya Yolculuk’un ana 6znesidir.
Gerek yolculuga ¢ikarken ki vazifesi gerekse sahip oldugu konumu itibariyle daha agirbasl,
kendinden emin ve oturakli bir konumdadir. Diger yandan on yedi senelik Hindistan yolculugu,
Oyle kolay ve yalmz gegirilemeyecek nitelikte bir hadisedir. Bu itibarla, kendisine yoldaslik,
yarenlik edecek ve ayni zamanda, olasi pek c¢ok olaya, saldirtya, duruma karsi kendisine
muhafizlik edip, koruyacak yardimcilara ihtiyaci olmustur. Bu yiizden Sun Wukong, Zhu Bajie
(34 )\), Sha Wujing (>1E) ve Beyaz Ejderha At1 (H#E ) kendisine eslik etmistir (Wong;
2002, s.72,74,75,76). Hikaye bu dort kahramanin etrafinda sekillenmis, Budist dgretilerin Cin’e

getirilisi sirecinde on yedi senelik seriiven boyunca yasanilan olay orgiisii etrafinda oriilmiistiir.

1.2. Kizil Konagin Riiyas1 (41 %2)

Kizil Konagin Riiyas1 (4L 2 ), Cao Xueqin (# & /5) tarafindan baglatilmis, yari
otobiyografik tiirinde yazilmistir.> Ancak Cao Xueqin’in romani yazma siirecinde olmesi
nedeniyle yarim kalmigtir. Bu nedenle de bir boliimii tamamlanmamis bir roman olarak
tanimlanmaktadir.’ Diger yandan, “Kizil Konagin Riiyas1” Qing (J&#/]) hanedanlig: hiikiimdar
Qian Long (¥2F%) zamaninda tamamlanmstir. Kizil Konagim Riiyasi, Cin edebiyatinin en dikkat
¢eken, en bilinen romanlarindan biridir.? ilk tamamlanan niisha toplamda seksen béliimden
olusmaktadir. Daha sonra Gao E’nin (F328) eklemeleriyle kirk boliim daha eklenmis ve toplamda
yiiz yirmi bdliime ulagmistir. Ayrica Kizil Konagin Riiyas: ismi yine Gao E’nin verdigi bir isim
olmamakla birlikte Gao E’nin, devaminin getirdigi niishaya ekledigi kirk boliimliik metin sonrast
almis oldugu nihai isimdir.” Genel anlamda icerigi ve konusu, ask, gercekiistiicii ve hurafelerle
bezenmis 6ge ve olay oOrgiisii, Qing hanedanliginin da yiikselis ve ¢okiisii ile harmanlanmasini

anlatilayan bir roman ve hikayedir.

1.3. Su Kiyis1t Romam (/K iFH#)

2 http://library.binus.ac.id/eColls/eThesisdoc/Bab2/2008-2-00382-MD%20Bab%202.pdf (Erisim Tarihi:
11.11.2022).

3 http://library.binus.ac.id/eColls/eThesisdoc/Bab2/2008-2-00382-MD%20Bab%202.pdf (Erisim Tarihi:
11.11.2022).

4 http://library.binus.ac.id/eColls/eThesisdoc/Bab2/2008-2-00382-MD%20Bab%202.pdf (Erisim Tarihi:
11.11.2022).

> http://library.binus.ac.id/eColls/eThesisdoc/Bab2/2008-2-00382-MD%20Bab%202.pdf (Erisim Tarihi:
11.11.2022).
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Dort Biiyiik Klasik Romanin diger bir 6gesi, Shui Hu Zhuan’dir (7Ki77%). Yuan Hanedanlig
déneminde Shi Nai’an (Jififi} &) tarafindan yazilmistir (Chang; 2018, 5.16).° Hikaye Kuzey Song

hanedanliginin hiikiim siirdiigii donemde meydana gelmis olaylari anlatmaktadir. Buna gore bir

Liang Dag’mda (Z2LL]), Song Hanedanhiginin yozlasmis ve adaletsiz bir memurun zulmiine kars1

Song Jiang (/L) dnderliginde ayaklanan Cin toplumunun tiim siniflarin1 temsil eden yiiz bes

erkek ve ii¢ kadindan olusan bir grubun ugradig sikint1 ve zulme baskaldirislarini anlatmaktadr’.
Sonunda, onlar1 bastirmak igin gdnderilen Imparatorluk giiglerini yenmisler, yasanan bu
maglubiyet sonrasi, hiikiimet tarafindan kendilerine af ilan edilmis ve Song ordusunda kendi

birliklerini kurmaya davet edilmislerdir. Daha sonra kendilerini imparator ilan eden giineydeki

Fang La'ya (J5f§) saldirmak igin gonderilmislerdir. Ancak bu olayda kendilerini ac1 bir son

beklemektedir ve hikayede bu sekilde trajik bir sonla karsilasmiglardir.

1.4. Uc Devlet Romam (= [ %)

Dért Biiyiik Klasik Romanin diger bir parcast Ug devlet Romanidir. Bu ¢alismanim ilham
kaynag1 ve ana konusu da Ug Devlet Roman’idir. Ug Devlet Romani, isminden de anlasilacag
iizere Cin tarihinde U¢ Devlet (=[#) olarak anilan déneme isaret etmekle birlikte bu déneme
dair tarihi olaylardan ve kisilerden esinlenerek meydana gelmis klasik Cin edebiyatinin dort
klasik eserinden biridir (Peers; 2002, s.18). Burada &ncelikle Ug Devlet olarak tarif edilen hangi
beyliklerdir? sorusunu yanitlamak gerekir. U¢ Devlet, Cin dilinde “San Guo- — [ olarak
tanimlanmaktadir (Xiong; 2008, s.428). Bu Ug Devlet, Ms. II. Yiizyilda Cin tarihinde yerini alan,

Dogu Han Hanedanlhigindan (3;%), Bat1 Jin Beyligine (F8%&) kadar olan siiregte U¢ Devlet’i
(beyligi) tabir etmektedir ve bu Ug¢ Devlet (beylik) Wei (3£), Shu- Han (%) ve Wu (5%)
Devletleridir (beylikleridir). Wei Devleti, Ms. 220-265 yillar1 arasinda, Shu-Han Devleti Ms.

221-263 yillar1 arasinda ve son olarak Wu Devleti Ms. 228-280 yillar1 arasinda varlik
gostermislerdir (Xiong; 2008, s. 428; Wu; 2017, s.3). tam bu noktada, Ug Devlet Romani, Dogu

Han (3€) Hanedanligindan, Bat1 Jin Beyligine (75 &) kadar gecen yaklasik yiiz yillik siirecteki

tarihi olay, kisi ve olgular ele alan, bunlar1 anlatan bir romandir (Mclaren; 2006, s.293; Wu;

% Shui Hu Zhuan’in yazari ve derleyicisi konusunda kesin bir kanaat olmadig1 yoniinde goriis bulunmaktadir. Buna
esas olarak ise ilk yetmis boliimiin Shi Nai’an tarafindan yazildig1, devamindaki otuz béliimiinde, ayn1 zamanda Ug
Devlet Roman’min da yazar1 olan Luo Guanzhong tarafindan yazildig1 goriisii ileri siiriilmektedir. Detaylar i¢in
bakiniz: https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Water Margin (Erisim Tarihi: 17.11.2022).

7 https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Water Margin (Erisim Tarihi: 17.11.2022).
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2017, s.3). Yazar ya da derleyeni olarak bilinen kisi Luo Guanzhong’dur (% & +'; Hegel; 1998,
$.206). Luo Guanzhong, 14. Yiizyilda, Yuan (Jt) ve Ming (BH) hanedanliklarinin kesistigi

donemde yasamistir. Ug Devlet Roman’inin (gésterisi; Yanyi sézciigiinden hareketle gosteri

sozcuigii ile de tamimlanabilir) pek c¢ok siirim ve niishasi vardir. Ancak bunlar arasinda Mao

Lun’un (E#W) ve oglu Mao Zonggang (FE5%H) tarafindan 17. yiizyilda yapilmis niisha en

popiiler olanmidir (Wu; 2017, s.4).
1.4.1. Olay Orgiisii ve Ana Kahramanlar1 Baglaminda U¢ Devlet Romam
Ug Devlet Romani, Cin edebiyatimin, tarihi olaylar anlatan, kiiresel capta taninirliga
sahip romanlarindan biridir (Brewitt Taylor; 2002, s.V). Bilinen en eski basim1 Ms. 1522 yilina
aittir ancak bu niishanin 6nséziiniin yazildigi tarih ise Ms.1494 olarak ge¢mektedir (Brewitt
Taylor; 2002, s.V). Luo Guanzhong’un derledigi niisha, daha dnce de pek ¢ok farkli niishas1 olan
romanin en bilinen, en dikkat ¢eken niishasi olarak &ne ¢ikmaktadir. Ug Devlet Romanina ilham

veren belge ise Ug Devlet Tarihi ismiyle dilimize terciime edebilecegimiz, Cin Dilindeki sekliyle

Sanguo Zhi’dir (=B ; Brewitt Taylor; 2002, s.V). Tam bu noktada, U¢ Devlet Romanina

ilham veren, Ug Devlet Tarihini kisaca tanitalim. U¢ Devlet Tarihi, Bat1 Jin Beyliginden tarihci
Chen Shou ([% #%) tarafindan tamamlanmustir. U¢ Devlet Tarihini anlatan, 24 Tarih’in en énemli
kayitlarindan biridir (Brewitt Taylor; 2002, s.V; Xiong; 2008, s. 428,705). Ug¢ Devlet Tarihi,
toplamda 65 tomardan olusmaktadir (Xiong; 2008, s.428). Diger yandan Ug Devlet Romaniin
en bilinen niishas1 olan Luo Guanzhong niishasinin da ilham aldig1 ve etkilendigi belge, “Ug
Devlet Tarihi Yalin Hikayeleri”® baslikli, Ms. 1320’de basilmis olan belgeden ilham almustir
(Brewitt Taylor; 2002, s.V; Hegel; 2019, s.100-124). Chen Shou’un yazicilig1 ve derleyiciligini
agirlikl olarak iistlendigi Ug Devlet Tarihi’nin ilham verdigi Ug Devlet Roman, tarihi hadiseleri
ve de olaylari, kurgusal bir 0ykii ile islemis, klasik Cin edebiyatinin en bilinen eserlerindendir.
Kurgusal bir eseri meydana getirmek Hegel’in (2002) soyledigine gore en az tarihgilerin
yazmacilig1 kadar zordur. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri hangi 6ge, karakter ve olay orglisii
lizerinde yogunlasacaginin tespiti, olay Orgiisiiniin hangi c¢izgide gitmesinin daha dogru
olacaginin kararinin verilmesi g¢ercevesinde ele alinmasi gibi meselelerin belirlenmesinde
yatmaktadir (Hegel; 2002, s.Vi). Hegel’in buna dair verdigi 6rnek, “Plain Tales”in yazarina
ilham verenin, Ug Devlet’in yiikselisinin arkasinda yatan sebep evrenin &diillendirmesiydi, diger

bir sebep ise Han Hanedanliginin, kurucusunun giinahlarindan dolay1 yikilmay1 hak etmesiydi

¥ Ug Devlet Tarihi Yalin Hikayeleri’nin Cin dilindeki karsilig “ =B & V55 dur.

163



(Hegel; 2002, s.Vi). Ancak durum, Ug¢ Devlet romaninin yazar i¢in daha somut gerekgelere
dayanmaktaydi ve burada olaylar kisilerin arzular1 ve isteklerine basit hirs ve beklentileri

tizerinde sekillenmistir (Hegel; 2002, s.Vi).

Roman ilk béliimiinde esas kahramani Liu Bei’i (£If#) tanitmaktadir. Liu Bei, soylu

biridir.” Romanda ana kahraman olan Liu Bei, esasen Han soyundandir ancak yokluk i¢inde

yasamistir (Hegel; 2002, s. vi). Han Hanedanliginin son donemlerinde meydana gelen Sari

Sariklilar isyanina kars1 gosterdigi basari ile nam salmistir. Sichuan (P4)I[) ve gevresini kapsayan

bolgede hiikiim stirmiistiir. Uzun miiddet Cao Cao ile miicadele etmis, daha sonra Cao Cao’nun
oglu Cao Pi’nin Han sarayin ele gecirmesiyle, kendi iktidarini kurmustur. Liu Bei’in kurdugu bu
yeni siyasi iktidar Shu-Han adimi almistir. Kendisi o donem Han Hanedanligimin basina
gecemedigi icin kurdugu bu yeni rejimini adini, Han Hanedanlig: ile karistirilmamasi i¢in Shu-
Han seklinde vermistir.'” Diger yandan romanda islenen olay orgiisii ve ana karakterler Liu
Bei’in disinda, Liu Bei’in manevi kardesleri Chang Fei ve Yuan Ku’dur (Hegel; 2002, s. vi). Han
soyunun devletinin basina gecememis olsa da Han soyundan gelmesi sebebiyle, kurdugu Shu-
Han Devletinin adinda Han olmasina mesru bir anlam kazandirdigini savunmustur. Kendine
0zgl en temel Ozelligi ise sadakatidir (Hegel; 2002, s. vi). Kimi zaman savas kaybetmis, kimi
zaman diplomatik ve diger alanlarda basarisizlik gostermis olsa da sadakat yoniinden Ornek
olmas1 kendisine ve de siyasi iktidarina bagliligi saglamistir. Diger bir 6ge Zhang (Chang) Fei,
ornek bir savas¢i, korkusuz, kati, her isin altindan kalkabilen biridir. Guan (Kuan) Yu'l ise

onderine sadik bir hizmetci, son derece yiirekli bir neferdir. Ayrica gostermis oldugu bireysel

? Hegel’in eserinde Wade-Giles sistemine gore Liu Pei olarak gegmektedir (Hegel; 2002, s.Vi). Xuan De (% i)
olarak da bilinmektedir. Ms. 161-223 yillar1 arasinda yagsamis, Ms. 221-223 yillart arasinda da iktidarda kalmistir
(Xiong; 2008, s.321-322). Zhuo vilayeti (ZHF) Zhuo ilgesindendir (3 ##). MS. 221-263 yillar1 arasinda hiikiim
siirmils, Ug Devletten, Shu Devletinin (%)) kurucusudur. Han hanedanhig1 yonetimine uzaktan akrabadir. Fakir bir
cocukluk gecirmis, Dogu Han Hanedanlig1 doneminde sonlarina denk gelen siiregte kendi ordusunu tesis etmis ve
Sar1 Sariklilar isyanma (3% 12 %; yellow turban) karsi miicadele etmistir. Daha sonra Cao Cao (###), Yuan Shu
(&1F7) ve Lu Bu ({547) gibi savas agalarma kars: verdigi miicadeleler ile birlikte giiciinii tam olarak tesis etmistir.
Kendisini takip edenler arasinda Guan Yu (f#°F), Zhang Fei (587€), Zhao Yun (#HZ2) gibi yetenekli savascilar ve
Zhuge Liang (7% & 5%) gibi ¢ok basaril stratejist cikmmstir. Zhuge nin tavsiyesi iizerine Wu devletinden Sun Quan
(f4H) ile Cao Cao’ya kars1 miittefik olmus, Ms. 208. Yilinda Chibi (75%%%) Savasinda Cao Cao’yu maglup etmistir.
Jingzhouw’u (Ffi; Hunan ve Hubei) ele gegirmis, daha sonra Yizhou’a (&i/fl;Sichuan ve Chongqing eyaletleri
arasinda kalmaktadir) yerlesip, Ms. 221°de kendisini Chengdu (j%#F) hiikiimdar1 olarak ilan etmistir. Ms. 222°de,
Wu devleti ile giristigi miicadelede Yiling’de (3R F%; Hubei, Yichang sehri dogusu) maglup edilmis, bir sonraki sene
Baidicheng’da (177 3) dlmiistiir (Xiong; 2008, 5.321-322)

'% https://www.britannica.com/biography/Liu-Bei (Erisim Tarihi: 14.11.2022).

1 Hegel’in (2002) ¢alismasinda, Guan Yu ismindeki Guan imi Kuan, Zhang Fei ismindeki Zhang imi ise Chang
seklinde gegmektedir. Bu Wade-Giles ile Pinyin sistemi arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Farkli isimler
degildir.
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basarilar1 hem okuyucular1 hem de perdeye aktarilan gosterilerinde insanlar1 biiyiilemistir (Hegel;
2002, s. vi). Fedakar bir karakterdir. Bugiin bile ondan ilham alan anlatilar, olaylar devam
etmektedir. Romanin ikinci boliimiinde ise, belki de {i¢ Devlet donemine damga vurmus en
onemli karakter ortaya cikmaktadir. Bu kisi Cao Cao’dur. Cao Cao, pragmatik yaniltmalar
konusunda, kar zarar hesaplarini iyi yapmakta usta biridir. Yaptig1 bu yanilmalar sayesinde Han
Hanedanliginin yonetimine ge¢gmeyi basarmistir. Bunu da pek c¢ok farkli sahis ve olaya ragmen
basarmistir (Hegel; 2002, s. vii). Diger yandan Cao Cao, komutanlik konusunda parlak, yapacagi
isler hususunda ya da kalkisacagi herhangi bir olayda zamanlama konusunda asla hata yapmayan,
dogru zamanlamay1 son derece ustaca tespit edecek yetenektedir ve bu da dogal olarak basariy1
getirmistir (Hegel; 2002, s. vii). Her ne kadar Cao Cao hakkinda Hegel (2002) oldukca dikkat
cekici, bir o kadar da 6vgii dolu kelimeler ile tanimlamis olsa da yine Hegel’in (2002) yazisinda
Cao Cao icin verdigi olumsuz tanimda Cao Cao’nun basina bela olan 6zelligi i¢in kibrini tarif

etmektedir. Ancak Cao Cao, tiim stratejisini Hanlar1 kontrol etmek tizere kurmustur (Hegel; 2002,

s. vii). U¢ Devlet’in diger bir 6gesi Wu Devleti, Uzun Irmak (&3I)" cevresinde kurulup
gelismistir. Sun (fR) ailesi tarafindan yonetilmistir. Ik hiikiimdar1 Sun Jian’dir (RE; Xiong;
2008, 5.483). Sun (FRE) hakkinda ilk bahis U¢ Devlet Romani 5. béliimiinde gegmektedir. 7. ve
29. boliimlerde de oglu Sun Ce (#3K), 38. boliimde de Sun Ce’nin kardesi, Sun Jian’in de diger

oglu ve ayn1 zamanda da Wu Devletinin resmi kurucusu olan Sun Quan (##) anlatilmaktadir

(Hegel; 2002, s. vii). Wu Devletinin, roman i¢inde oturdugu konumda bu noktadadir. Wu Devleti,

Ms. 208-209 yillar1 arasinda vuku bulmus olan ve romanin da temel savasi olan bir ismiyle Chibi

Savas1 (FREE 2 ) diger adiyla Kiz1l Kayalar Savasinda g¢evresinde sekillenmistir (Hegel; 2002,

s. vii). Roman hakkinda Hegel’in (2002) de anlattiklarinin yani sira genel hatlariyla Ug Devlet
Romani’nda neler olmustur ve neler anlatilmaktadir? Buna baktigimizda, hikaye olduk¢a yogun
olay orgiisii ve kisilerden olusmaktadir.”” Han Hanedanligiin sondan bir énceki hiikiimdari Ling
déneminde patlak veren, Sar1 Sariklilar isyani ile Ug Devlet Romani baglar. Sar1 Sariklilar isyani,

tilkeyi sifac1 kisvesi ile dolasip, insanlari isyana tesvik eden Zhang Jiao’un Onderliginde

baslamistir. Daha dnce de isimlerine degindigimiz Liu Bei (2!f#&), Guan Yu (#>P]), Zhang Fei

"2 Cincesi Chang Jiang (VL) olarak gecmektedir ve bunun dilimizdeki karsihigina esas tam terciimesi Uzun
Irmak’dir. Ancak kiiresel anlamda Yangzte Irmagi olarak tanimlanmaktadir (Hegel; 2002, s. vii).

B3 https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance _of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 15.11.2022).
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(3E7%), Cao Cao (E#) dahil olmak iizere romandaki énemli karakterlerin ¢cogu, bu dénemde

romana katilmiglardir."* isyan, imparator Ling'in kaynbiraderi ve Merkezi Hiikiimet ordularinin

Yiiksek Komutan1 He Jin (fAJ#) komutasindaki imparatorluk birlikleri tarafindan zorlukla

bastirilmistir. imparator Ling'in 6liimiiniin ardindan, He Jin tek basina saraya ¢ekilmis ve artan

giiciinden korkan rakipleri Zhang Rang'in (5&&) hadimlari tarafindan 6ldiiriilmiistiir. Yuan Shao
(R#R) liderligindeki He Jin’e sadik korumalar, saraya karsi hiicum etmisler ve 6nlerine geleni
gelisigiizel katlederek, Zhang Rang’a (5R:E) kars1 intikam giidiisiiyle karsilhk vermislerdir.

Ardindan gelen kargasada, cocuk Imparator Shao ve Chenliu (BR# ) Prensi'’ saraydan

kaybolmustur. Daha sonra, imparator Shao ve Chenliu Prens’i, imparatoru koruma bahanesiyle

baskentin kontroliinii ele gecirmeye baslayan Bat1 Liang Beyliginden savas agas1 Dong Zhuo (&

) komutasindaki askerler tarafindan kesfedilmistir. Dong Zhuo ilk olarak Shao'yu gdrevden

almis, yerine Chenliu Prensi Xian’i getirmistir.'® Halk, Dong Zhuo'nun siddetli yonetimi altinda
ac1 ¢ekmis ve kendisinin politikalarindan memnun kalmamislardir. Birkag¢ kez Cao Cao ve saray
doktoru Wu Fu’nun suikast girisimine ugramis ancak bunlardan kurtulmustur. Cao Cao ve Yuan

Shao’nun o6nderliginde kendisine kars1 yliriitiilen stratejileri de bir sekilde savusturmus ancak
daha sonra vezir Wang Yun (E /) tarafindan diizenlenen bir programda, Dong Zhuo, giizel
fahise Diao Chan (384#) yiiziinden cikan bir anlagsmazlikta kendi iivey oglu Lu Bu (& 7h)

tarafindan ihanete ugramis ve oldirilmistir. '’ Bélinmeye dogru giden imparatorluk, ig

cekismelerle calkalaniyordu. Kuzeyde Yuan Shao (=R #) ve Gongsun Zan (‘2B HE)

' hitps://'www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance_of _the_Three_Kingdoms#The_battle_of wits between_
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 15.11.2022).

"> Daha sonra Imparator Xian adiyla karsimiza gikacaktir. Diger yandan tamlamada gecen Prens sifati Wang
sozciigiiniin terciimesi olmakla birlikte Ug Devlet doneminde bu tabirin kullanilip kullanilmadigi hususu bir
muamma olarak durmaktadir. Ancak bu ¢aligmanin konusu Ug Devlet Romam (= [#J# %) ve tanim oldugundan bu
detaylara girilmemistir. Ozellikle Cince Wang 7 sozciigiiniin bat1 dillerine aktarildig1 karsihg1 esasinda Ingilizcesi
Prince, Tiirk¢esi Prens olan sozciigiin kullanimi ¢alismamizda tercih edilmistir. Wang sozciigii ve karsiliklart hususu
ayr1 bir ¢aligma olarak irdelenebilir.

' https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance_of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 15.11.2022).

' https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance _of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 15.11.2022).

166



savastyorken, giineyde Sun Jian (RER) ve Liu Biao (213R) ¢ekismekteydi. Bu istikrarsiz durum

icinde Cao Cao ve Liu Bei digerleri de kendilerine siyasi ortam hazirliklar1 i¢ine girmislerdi.
Hatta Cao Cao, siyasi ikbal miicadelesinde bir adim daha ileri gidip, basarili bir ortam elde etmis
ve kuzeyi bir ¢at1 altinda toplama firsat1 bulmus, daha sonra kuracagi Wei iktidarinin temellerini

de bu ortamda elde etmistir.'®

Diger yandan hanedanlik karmasadan kurtulamamis ve giderek daha da artan kargasa

icine girmistir. Kizil Kayalar Savasindan sonra, Dogu Wu (3 R) iktidar1 ve Liu Bei arasinda

cekisme siirmiistiir. Jingzhou’u ele ge¢irme miicadelesinde Sun Quan danismani1 Zhou Yu (B )

ve Liu Bei ile Zhuge Liang’in (78&%) Jingzhou iizerinde stratejik ¢ekisme ve miicadelelerine

sahne olmustur. Burada Sun Quan farkli bir yol izlemis, Liu Bei’e kiz kardesi ile evlenmesini
teklif etmis ve nitekim Liu Bei bunu kabul etmis ve teslim etmeyecegini defalarca belirttigi
Jingzhou’a esi ile donmiistiir. Bu olay Zhou Yu i¢in kabul edemeyecegi bir hadise olmustur ve
daha sonra da Zhou Yu, tekraren yeni yollar aramis ancak Jingzhou’u ele ge¢irmek hususunda

Zhuge Liang’a iistiin gelememis ve daha sonra dlmiistiir."” Kuzeyde olaylar elbette bununla
kalmamis, babas1 Ma Teng’m (FE5R&) katili olan Cao Cao’a kars1 intikam hissiyle saldiran Ma
Chao’nun (F5##) ayaklanmasia taniklik etmistir (Xiong; 2008, s.351). Zhou Yu’niin 6liimiinden
sonra Sun Quan ve Liu Bei’in iligkisi gerginlesmis ancak savasa donmemistir. Zhuge Liang, Liu

Bei’e Xichuan’t (#8JI) isgal etmeyi 6nermis, bunun iizerine Liu Bei de Xichuan ile birlikte

Hanzhong’u isgal etmistir ( Wang; 2008, s.120 ) . Liu Bei’in aldig1 bu iki yer o dénem Cao

Cao’nun kontrolinde olan yerlerdi. Bununla birlikte, Liu Bei’in hiikmettigi topraklar
Jingzhou’dan Sichuan’a kadar genis bir alan1 kapsamaktaydi. Liu Bei’in bu donem yiiriittigi
caligmalar ve stratejisi ilerde kurulusuna oOnciiliik edecegi Shu-Han Devletinin temellerini

olusturmustur. Cao Cao ile her iki tarafinda kayip ve kazanimlar elde ettigi cekismeler

yasamistir.”’ Cao Cao’nun Slmesi iizerine oglu Cao Pi (), basa gegmis, Han hiikiimdar

18 https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance _of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 15.11.2022).

" https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance _of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 16.11.2022).

2 https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 16.11.2022).
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Xian’i tahttan inmeye zorlamis ve yiizlerce yil siirmiis olan Han Hanedanligina son vermistir.

Yeni kurdugu devletin ismini Cao Wei olarak degistirmis, kendisini de Cao Wei (& ##)

hiikiimdar1 (imparatoru) ilan etmistir. Ancak Liu Bei kendisinin Han soyundan geldigini ve Han
soyunun basina ge¢menin kendisi i¢in de bir hak oldugunu savunmustur. Nitekim Han halkinin

tamamina hilkmedemediginden, kurdugu siyasi iktidarin adinda Han ismini ve yerlesik

bulundugu yeri de vurgulamak maksadiyla Shu (&) sdzciigiinii eklemis ve Shu-Han Devleti

bu sekilde meydana gelmistir. Daha sonra Sun Quan, Cao Pi’ye Liu Bei’in emriyle saldirilmasin
firsata cevirip, Jingzhou’u inatla vermeyen Liu Bei’den almak i¢in hizlica harekete ge¢mis,
emrindeki Lu Meng’a saldirmasi talimatini vermistir. Bunun iizerine Lu Meng idaresindeki
birlikler Cao Pi’nin Jinghozu’u emanet ettigi Guan Yu’niin birliklerine arkadan saldirir ve daha
sonra kendisini ele gecirip oldiirtirler. Liu Bei’in hem Jingzhou’un elden ¢ikmasina hem de ¢ok
giivendigi Guan Yu’niin 6ldiiriilmesine 6fkelenmis ve buna kars1 bir saldir1 yapma karar1 almistir.
Ancak bu karar1 danismani Zhuge Liang tarafindan olumsuz karsilanmistir. Zhuge Liang’in
goriisiine aldirmamis ve Liu Bei Dogu Wu’lara saldiriya kalkmustir. 2 Strateji kurma konusunda
basarili olan Liu Bei, Guan Yu sonrasi kendisine daha biiyiik kayiplar yasatacak girisimlerde
bulunmustur. Kér zarar hesabini tam yapamamanin, 6fke ile kalkanin zarar ile oturacagi
ogretisine aykir1 hareketin nelere mal olacagi aslinda Liu Bei’in Yiling Savasindaki kaybinin
temel nedenleri arasindadir. Nitekim Liu Bei'nin aceleciligi bir dizi stratejik hataya ve Shu
birliklerinin Yiling Savasi'nda feci bir yenilgiye ugramasina yol agmistir. Daha sonra Liu Bei,
Baidicheng’da 6Imiistiir. Oliimii 6ncesi Zhuge Liang ile konusmus, yerine gegecek Liu Shan’in
basarisiz olmasi durumunda iktidarin basina Zhuge Liang’in ge¢mesini istemistir. Ancak Zhuge
Liang, bunu kabul etmedigi gibi Liu Bei’e sadik kalacagina yemin etmistir. Zhuge Liang, Liu
Bei’den sonra birtakim taciz ve tahriklere maruz kalmistir ancak bunlar1 ustalikla bertaraf

etmistir.

Daha sonra, Cao Pi de hastaliktan dlmiis ve yerine Cao Rui (B &Y) gecmistir. Sun Quan,
Jiangdong'da, kendisini Dogu Wu hiikiimdari (imparatoru) ilan etmistir. Bu esnada, Zhuge Liang,
Liu Bei’e s6z verdigi gibi saldirma planlar1 yapmaktadir. Liu Bei’e s6z vermis ve Han
Hanedanliginin yeniden canlandiracaktir. Ancak o donem Wei’lere iistiin gelme ihtimali oldukga

diisiiktiir. Zhuge Liang, Wei’lere kars1 ¢ok iyi hazirlanmakta, gece giindiiz analiz ve ¢aligmalar

> Wei Wendi (31307) olarak da bilinmektedir. Ms. 187°de dogmus Ms. 226°da 6lmiistiir. Ms. 220-226 yillari
arasinda iktidarda kalmustir.

2 https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Romance of the Three Kingdoms#The battle of wits between
Zhuge Liang_and Sima_Yi (Erisim Tarihi: 16.11.2022).
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yapmustir ancak ne var ki bir rahatsizlig1 vardir. En nihayetinde, Wei komutani Sima Yi'nin ¢ok
kuvvetce listiin birliklerine kars1 giristigi miicadelede, Wuzhang Ovasi (diizliigii) Savasinda Ms.
234’te hastaliktan Olmiistiir (Xiong; 2008, s.561). Ancak Oliime yaklastigi anlarda dahi, Liu
Bei’e olan sadakatinden midir? Bilinmez ancak son derece sadik ve onurlu harekette bulunmus,
ordusunu birakmamis ve kendilerine bir kacis firsati agmak i¢in heykel hilesi yapmis, Sima Yi'yi
korkutmaya calismistir. Askeri terminoloji de bu tarz bir hareket sasirtma, yaniltma hareketi
olarak ge¢mektedir. Bir komutana, sadik bir danigman, yoldasa yakisacak stratejide, deha kokan
bir harekettir. Tiim bunlarin yan1 sira Wei iktidarinda da iktidar kavgalart olmustur. Nitekim Cao
ailesi Sima ailesi arasinda miicadeleler uzun siire siirmiistiir. En nihayetinde Sima ailesi Wei
iktidarin1 kontrolleri altina almig ve ele ge¢irmislerdir. Hikayenin sonuna baktigimizda ise Zhuge
Liang'in zekasin1 miras alan Jiang Wei (Z4f) otuz yi1l boyunca Zhuge Liang'in Wei'lere karsi
kampanyasini siirdiirmiistiir. Ancak, Liu Bei'in beceriksiz oglu Liu Shan (2I#), Jiang Wei'in
telkin ve tavsiyelerini dinlemek yerine kotii hadim Huang Hao'yu (¥ [) dinlemistir. Jiang Wei
ile savas halinde olan Wei generali Deng Ai (¥f ), Shu-Han'a yonetimine saldirmak icin ele
gecirdigi bu i¢ cekisme firsatin1 degerlendirmistir. Oncelikle Deng Ai ve maiyetindeki askerleri
Shu-Han'in baskenti Chengdu (j#5) 6nlerine gelmislerdir. Zhuge Liang’in oglu savasmadan
teslim olmus Shu-Han Devletinin adeta sonlanmasina riza gostermistir. Daha sonra Jiang Wei,
Deng Ai ile arasi kotii olan Wei generali Zhong Hui (8 €) ile giiclerini birlestirerek Shu-Han"
yeniden inga etme planlar1 yapmis ancak, bu yardimi alamamigtir. Savas esnasinda kalbinden
yasadig1 rahatsizlik dayanilmaz bir hal almis ve Jiang Wei, Shu’larin son meydan okumasi
sayilabilecek bir hareketle kendini o6ldirmiistiir. Dogu Wu Devletinde de Sun Quan'in
oliimiinden sonra soylular arasinda i¢ ¢atismalar yasanmistir. Ancak Zhuge Ke (7# & 1%), tahti
ele gecirmek istemis ancak Sun Jun (#4U&)> tarafindan 6ldiirilmiistiir. Yasanan bu hadise, daha
sonra olacaklarin ve entrikalarin yalnizca habercisi niteligindedir. Daha sonra Sun Jun de 6lmiis,
kuzeni Sun Chen (#44H)** merkezi hiikiimet {izerindeki fiili kontrolii devrald, rakiplerini sildi ve
sonunda Sun Liang'i (f44%) tahttan ¢ekilmeye zorlamistir.”> Sun Liang yerine Sun Xiu’yu (f£/K)
getirmistir. Sun Xiu, eski generallerden Ding Feng’dan yardim almis ve Sun Chen’1 (F&#H)

oldiirtmiistiir. Daha sonra Dogu Wu’larin kontrollii yeniden Sun Xiu’ya ge¢mistir. Wu

» Sun Jun, Ms. 219-256 yillar1 arasinda yasamustir.
* Sun Lin, Ms. 231-259 yillar1 arasinda yasamustir.

* http://www.chinaknowledge.de/History/Division/wu.html (Erisim Tarihi: 16.11.2022).
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Devletinde siyasi son Sima ailesinin Sichuan’da kendilerini fethetmesi ile son bulmustur.*® 3.
ylizyilin baslarinda kuzey ve giiney arasindaki béliinme, bu iki par¢a arasindaki kiiltiirel, politik
ve ekonomik farkliliklar1 yogunlagtirmistir. Ayni1 zamanda toplumun genel bir askerilesmesini de
yasadi. Wei hanedaninin kendisi i¢ catismalar Wei Devletinin yikilmasini beraberinde getirirken,
diger yandan da Han topraklarini (Cin) yeniden birlestiren, kuzey topraklarinin yeni hakimi Sima
(¥ 55) ailesi tarafindan kurulan Jin Beyliginin (£ 265-420) temellerinin atilmasina sahne
olmustur. Wei Devletinde ise Sima Zhao'nun oglu Sima Yan, nihayet son Wei imparatoru Cao
Huan"n tahttan indirmeye zorlamis, MS. 265'te kendisini yeni Jin Beyligi (%) imparatoru ilan
etmistir. Boylece Wei Devleti de sona ermistir. Sima Yan, Jin birliklerini Dogu Wu'ya
saldirmaya yonlendirdi ve uzun bir miicadele doneminden sonra, Dogu Wu'nun son zalim
imparatoru Sun Hao teslim olmustur (Jin; 2008, 5.240). U¢ Krallik donemi, neredeyse bir asirlik

i¢ ¢cekigmelerin ardindan sona ermistir.

Sonu¢

Ug¢ Devlet donemi, Cin tarihinin diger hanedanlik, beylik ve siyasi iktidarlar ile
kiyaslandiginda son derece karmasik ve ardi arkasi gelmeyen olaylarla doludur. Bu dénemde
yasanan pek ¢ok olay ve olgunun etkisini sonraki dénemlerinde goriilmiistiir. Ug Devlet
doneminde birbirine kars1 siyasi ve askeri iistiinliikk kurma gayretinde olan pek ¢ok kisi olmustur.
Dogu Han Hanedanliginin dagilmasi sonrasi baglayan siyasi istikrarsizlik ve dagimiklik stireci,
her seferinde kisa dmiirlii iktidarlara taniklik etmistir. Cao-Wei (#%%), Shu-Han (%¥%) ve Wu
(%) Devletlerinin her biri kirk ila altmis yila yakin stirmiis ancak hi¢ biz zaman kuzey ve
merkezi Cin topraklarmi (Zhongyuan ")) Dogu Han ddnemindeki siyasi birlik ve istikrar
ortamina kavusturamadiklar1 gibi daha karmasik ve sorunlu iliskiler agina sebep olmuslardir.
Ancak Ms.280 yilinda Wu Devleti 6nderi Sun Hao’nun Sima Zhao’ya teslim olmasi ile Wu
Devleti son bulmus, Jin Beyligi daha once ele gegirdigi Wei iktidarinmi da ilk kurucular1 Sima
Yan idaresinde kurulan Jin Beyliginin biinyesinde eritmis ve kendilerine katmalar ile birlikte
Han (Cin) topraklarimi tek cati altinda toplamayr basarmis, siyasi, askeri ve sosyal istikrar
ortamina kavusturmuslardir. Dogu Han hanedanligimin yikilmasindan Jin Beyligine kadar ki
siireci anlatan tarihi olay ve vakalardan esinlenerek ortaya ¢ikmis bu edebi eser “Ug Devlet

Romani1”dir. Cin’in dort klasik romanindan biri olmakla birlikte i¢lerinde en dikkat ¢eken ve 6ne

cikamidir. Ug Devlet Tarihi'nin (= B &) ilham verdigi bir eserdir. U¢ Devlet déneminin

anlasilmasi, olay oOrgilisliniin ve yasanan hadiselerin kimler arasinda meydana geldigi, bunlarin

*® http://www.chinaknowledge.de/History/Division/wu.html (Erisim Tarihi: 16.11.2022).
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neden-sonu¢ baglantilarinin anlasilip, ¢oziimlenmesi bakimindan kesinlikle faydalanilmasi

gereken bir eserdir.

Ekler/ Appendixes
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Ms. 25-220 yillar1 arasinda varlik gostermis Dogu Han Hanedanlig1 son donemleri Sar1 Sariklilar
Isyan1 (M) patlak verir. Imparator Lingdi CEE ) isyanm bastirilmas1 emrini verir.

Bunun i¢in yeni adam toplanmasi ilan1 verilir. Liu Bei de Liu Yan tarafindan asilan ilan1 goriir.
Savastan insanlar1 kurtarmak maksadiyla Zhang Fei ve Guan Yu ile bir araya gelir. Bu ii¢liiniin
Zhuozhou’da Zhang Fei’in konaginda bir araya gelislerini gosterir tasvir. Kaynak: Jin X. (2008);
“Picture Book Of ‘Romance of Three Kingdoms’ (Chinese-English)” Cathay Bookshop, s.1.
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Kizil Kayalar Savas1 sonrast Sun Quan ve Cao Cao birbiriyle savasa girisirler. Lu Su (8 2%) ve Sun Quan,
Cao Cao’ya kars1 strateji gelistirmekteyken Cao’nun maiyetinden Zhang Liao (5&) kendilerine meydan
okuyan bir mektup gonderir. Akabinde Sun Quan ve Zhang Liao savasirlar. Zhang Liao, Taishi Ci (A%
%) isimli generalini Sun Quan’den sorumlu olarak atamis ancak Sun Quan ile Zhang Liao savasi ¢ok

uzun siirmiis, bunun iizerine Cao’nun birliklerinden Yue Jin ($43) Sun Quan’i almaya gelmistir. Ancak

bunun ardindan Sun Quan’in maiyetinden iki general kendisini kurtarmak iizere kendisine yardima
gelmistir. Sun Quan ve Zhang Liao’nun savasi ve Sun Quan’i kurtarmaya gelen generalleri gosterir tasvir.
Kaynak: Jin X. (2008); “Picture Book Of ‘Romance of Three Kingdoms’ (Chinese-English)” Cathay
Bookshop, s.106.
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Ma Chao yasadig1 bir maglubiyet sonrasi Qiang (3¢) ulusu ile ittifak etmistir. Ardindan bati

bolgesinde Jizhou disinda pek ¢ok sehri ele gecirmistir. Jizhou valisi Wei Kang, Xiahou
Yuan’den yardim istemis ancak istedigi yardimi alamamis ve Ma Chao’ya teslim olmustur. Ma

Chao da, Wei Kang’in () ailesinden kirktan fazla kisiyi 6ldiirmiistiir. Akabinde Cao Cao,
Xiahou Yuan’e, Ma Chao’ya saldirmasi emrini vermistir. Liang Kuan (&) ve Zhao Qu’niin

(#E #) icerden verdigi destekle Ma Chao’nun karis1 ve cocuklar1 dldiiriilmiis, cesetleri de
kaleden disar1 atilmistir. Ailesine yapilana 6fkeden deliye donen Ma Chao, Licheng sehrine
gitmis ve sehri kiligtan gecirmistir. Yasanan bu hadiseyi gosterir tasvir.

Kaynak: Jin X. (2008); “Picture Book Of ‘Romance of Three Kingdoms’ (Chinese-English)”
Cathay Bookshop, s.128.

174



X D oy |
" \ AR | TN
Yo | (I

(AL

Sun Quan’in emriyle dldiiriilen Guan Yu ve ogull'arlmn ruhlarin1 ve onlarin ruhlarint géren kesis
Pujing’i (F®) gosterir tasvir. Kesis Pujing’in (& #), Yuquan Daginda (ERIU), ay 15131
altinda ayin yaptig1 esnada Guan Yu ve ogullarinin ruhlarimi “baslarimizi geri verin” diye
aglarken gordiiglinii anlatan tasvir. Kaynak: Jin X. (2008); “Picture Book Of ‘Romance of Three
Kingdoms’ (Chinese-English)” Cathay Bookshop, s.153.
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Sima Yan’in taht1 ele ge¢irmesi ve Jin Beyliginin baglangicini anlatan tasvir. Kaynak: Jin X.
(2008); “Picture Book Of ‘Romance of Three Kingdoms’ (Chinese-English)” Cathay Bookshop,
s.238.
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Sun Hao (###) Jin askerinin saraydan girdiklerini duydugunda ¢ok korkmus ve intihar etmeye

kalkmistir. Maiyetindeki memurlart Hu Chong (&) ve Xue Ying ( B2% ) ise teslim olmay1
tavsiye etmislerdir. Sun Hao kendisini bir iple baglatmis ve kendisini Sima Zhao’nun generali
Wang Rui’e (E&) teslim etmeleri emrini vermistir. Wang Rui kendisine saygiyla muamele
etmistir. Zaferi bildirmis ve Sun Hao ile Sima’nin sarayina donmiistiir. Sima, Sun Hao’yu
Guiming yiiksek memuru olarak atamis ve Luoyang’da yasamasini emretmistir. Bununla birlikte
Wu Devleti Ms. 280°de yikilmis ve Sima Zhao idaresindeki Jin Beyligi, uzun stiren daginiklik ve
savag ortami i¢cindeki Han topraklar tek ¢ati altinda toplanmis, bu sayede siyasi birlik ve istikrar
saglanmistir. Kaynak: Jin X. (2008); “Picture Book Of ‘Romance of Three Kingdoms’ (Chinese-
English)” Cathay Bookshop, s.240.
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PERCY BYSSHE SHELLEY’S REFLECTIONS ON WORDSWORTHIAN
NATURE AND BUILDING HIS OWN PHILOSOPHY OF NATURE

PERCY BYSSHE SHELLEY’NiN WORDSWORTH’UN DOGASI
UZERINE DUSUNCELERI VE KENDi DOGA FELSEFESINI INSASI

Azime PEKSEN YAKAR!
Introduction

Romanticism originated as an artistic and literary movement in Europe towards the end of
the eighteenth century. In addition to Germany and France, England was engaged in the
Romantic movement. The term “romantic” may suggest the meanings of love in the modern
world, yet “Romanticism” as an artistic and intellectual movement definitely surpasses any
simple definition and suggestion, and it encompasses a broad range of developments in
philosophy, literature, art, and music that took place in the late eighteenth and early nineteenth
centuries (Forward, 2014). William Wordsworth, William Blake, Samuel Taylor Coleridge,
Percy Bysshe Shelley, John Keats, and Lord Byron are some of the famous English romantics

who contributed to English romantic poetry.

Societies and countries experienced major transitions in the Romantic period. The
establishment was challenged by artists, and a radical change in society, governments, and
intellectual arena was demanded. English romantic poets intended to take an active role in this
radical transformation, and they believed that they could change the disempowering and
enslaving system and replace it with a new system to liberate people from their chains. In
Stephanie Forward’s (2014) words, romantic poets “were inspired by a desire for liberty”, and
they condemned and criticised the exploitation of poor people. Romantics accentuated the
importance of the individual and supported that people should adhere to their own ideals rather
than the impositions of tradition and rules. In this line, romantic poets denounced the rationalism
mostly associated with the Enlightenment era and underlined the significance of expressing
feelings and emotions (Forward, 2014). Therefore, it can be stated that these poets felt strong
responsibility for the world and assumed the role of changing the world as their duty. In so
doing, they employed “their poetry to inform and inspire others, and to change society”

(Forward, 2014).

' Ankara Bilim Universitesi, insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, ingilizce Miitercim Terciimanlik Boliimii,
Ankara, Tiirkiye. E-posta: azimepeksen@hotmail.com
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In English romantic poetry, nature occupies such a prominent place that nature poetry is
used as the equivalent term for romantic poetry. The romantic movement in poetry is
characterised by celebration and idealisation of nature. Especially, Wordsworth is known as the
poet of nature, and his poems have been appreciated for their accurate description of landscapes

and nature.

As a matter of fact, romantic nature poems do not only involve depictions of nature for the
sake of describing them. Romantic poets unlike their neoclassical precedents use nature and
natural elements abundantly in their verses as a response to the Age of Enlightenment’s
prioritisation of scientific and rational ideas. Also, with the advent of the Industrial Revolution,
urban areas are denounced, and people start to go the countryside to be able to escape from the
turmoil in cities. Romantic poets are inspired by nature and consider it their teacher as they
believe that they could learn from nature. Even, for some romantics, nature must be the only

guide on the way to reaching the truth and sublime.

Nature is also believed to be the key to achieving sublime. The term sublime refers to “the
feelings people experience when they see awesome landscapes, or to find themselves in extreme
situations which elicit both fear and admiration” (Forward, 2014). Moreover, for romantics,
nature “means the principle or power that animates or even creates the objects of nature” (Isnard,
1992, p. 185) which evokes the concept of pantheism. Pantheism draws on the idea that “God or
a divine creative force is inherent within nature” and thus resides in nature, “or even the creative
power of man himself” can be found in nature (Peck, 2014). In this respect, it can be maintained
that romantic poets may intend to be a part of this kind of power in nature by employing it in
their poetry. Hence, it can be stated that they celebrate nature as a source of inspiration, solitude,
tranquillity, serenity, power, and beauty and respect it as their teacher. In addition to similar
treatments of nature, each romantic poet deals with and makes use of nature in an idiosyncratic
manner. In light of these, this chapter aims to analyse the uses of nature in the poetry of William
Wordsworth and Percy Bysshe Shelley by investigating how Wordsworth’s concept of nature

influenced Shelley’s notion of nature in his poetry.
1. Wordsworth and Nature

William Wordsworth, who is known as the poet of nature, makes use of nature in his
poetry plentifully. In order to discuss his use of nature as one of the main thematic concerns in
his poetry, it is not only essential but also beneficial to explain his aesthetic ambitions and

intentions in his first work, namely Lyrical Ballads. His artistic collaboration with Samuel
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Taylor Coleridge produced Lyrical Ballads. 1t was first published in 1789, and it is generally
considered the beginning point of the romantic movement in English literature. The second
edition of Lyrical Ballads was published in 1800 including the poetic principles of romantic
poetry. In fact, the idea of Lyrical Ballads, as Stephen Gill (2006) mentions, “was [first]
conceived when Wordsworth and Coleridge were living as neighbours in the Quantocks” (p.
xviii). According to Coleridge, Lyrical Ballads consists of two types of poems. On the one hand,
events, actions, occurrences, and agents in the poems are, at least partially, supernatural. On the
other hand, the subjects of the poems are selected from ordinary life with commonplace
characters, settings, and incidents. That is, events and characters can be found in every town and
city. In accordance with these ideas, Wordsworth and Coleridge plan and write Lyrical Ballads
collaboratively. According to this plan, Wordsworth focuses on the themes and characters from
ordinary life with a fresh look and demonstrates the wonders of everyday life while Coleridge
himself writes about extraordinary characters and supernatural incidents. In this line,
Wordsworth takes his subjects from ordinary life, yet his treatment of the topics is quite
imaginative. Parenthetically, Wordsworth’s employment of ordinary issues does not mean that
he does not contribute to the work in its originality. On the contrary, as Russell Noyes (1991)
asserts, “[t]lhe originality of Wordsworth’s contributions to Lyrical Ballads [is] in the
psychological mode and power of the poems and in their language rather than subject matter”

(pp- 26-27). Noyes (1991) further comments that:

His figures, settings, and themes were commonplaces in the magazine poetry of the
day, but no other poets brought to them such an eye for precise observation, such an
ear for the vernacular, or such a heart and mind for probing deeply the essentials of
man’s being. (p. 27)
Thus, Wordsworth’s use of themes from everyday life with his extraordinary vision lies in his

finding the original in the familiar and his ability to convey it.

Wordsworth in “Advertisement” of Lyrical Ballads signals that this is aimed to be “avant-
garde literature, poetry pushing out to new frontiers” (Alexander, 1987, p. 17). Then, the poems
in Lyrical Ballads can be studied as experiments, and they are in fact composed “with a view to
ascertain how far the language of conversation in the middle and lower classes of society is
adapted to the purposes of poetic pleasure” (Wordsworth and Coleridge, 1991, p. 7). In light of
these concepts, Lyrical Ballads (1798) includes “Goody Blake and Harry Gill,” “The Idiot Boy”
and “The Thorn” as ballads; “The Mad Mother” and “The Complaint of a Forsaken Indian

Woman” as songs; “The Tables Turned,” “Lines Written at a Small Distance from My House,”

182



and “Lines Written in Early Spring” as lyrics and nature poems. There are also other poems such
as “The Female Vagrant,” We are Seven,” “Simon Lee,” and “The Last of the Flock”, which are

“approximate to the ballad form, . . . narrative and anecdotal” (Gill, 2006, p. xxvi).

Wordsworth’s poem “Expostulation and Reply” develops from a conversation with a
friend who is obsessed with intellectualism and books concerning moral philosophy, and he
values nothing else. Here, William Hazlitt is referred to as his friend, and the moral philosophy
mainly suggests Godwin’s theory (Gill, 2006, p. xxxiii). Wordsworth finds his friend addicted to
the Godwinian intellectualism, - the idea which includes “a belief in the perfectibility of
mankind” (Wu, 2006, p. 30). For Godwin, man can only save himself from his fallen status
through the exercise of reason (Wu, 2006, p. 30; Noyes, 1991, pp. 39-40). Therefore, reason is
prioritised and put at the centre of everything. In the poem, Wordsworth’s friend criticises the
poet for being idle for half a day and ignoring his learning. Upon this accusation, Wordsworth
refutes this “arid desert of mechanical rationalism” (Noyes, 1991, p. 40) and replies to it with

these lines:

Nor less I deem that there are powers,

Which of themselves our minds impress,

That we can feed this mind of ours,

In a wise passiveness. (lines 21-24)
Wordsworth states human beings are equipped with the senses through which they can build
moral and spiritual life. Moreover, there are healing powers in nature to ease this process
(Noyes, 1991, p. 40; Gill, 2006, p. xxxiii). Thus, Wordsworth emphasises “the healing effect of
nature as something distinct from the conscious effort of will or intellect” (Gill, 2006, p. xxxiii).
Bernand Groom (1966) defines Wordsworth’s style as a kind of poetic version of “theopathy”
and asserts that this is “an epitome of Wordsworth’s visionary experiences of adolescence reborn
in a new medium of thought and a new simplicity of expression” (p. 29). Wordsworth is only
able to achieve to convey his experiences with a fresh look and perception due to his meditations

on nature.

Similarly, Wordsworth refutes the doctrines of Godwinian theory in “The Tables Turned.”
For his sharper style in this poem, he is considered an anti-intellectualist (Gill, 2006, p. xxxiii)

because he advises his friend to quit the dull business of books, or in general, intellectualism:

Come forth into the light of things,

Let Nature be your Teacher.
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One impulse from a vernal wood

May teach you more of man,

Of moral evil and of good,

Than all the sages can. (lines 15-24)
Due to these lines, Wordsworth has often been deemed an enemy of books and intellectualism.
Yet, he criticises the blunt and oppressive power of intellectualism over nature. He attempts to
remind the importance of nature and claims that nature is as significant as reason and

intellectualism. Also, he claims that nature is capable of teaching as well.

In a similar fashion, “To My Sister” is regarded as one of the nature poems of Wordsworth
in which he celebrates the coming of spring. He gives an account of his observations of the
natural world and puts them into writing in everyday language. His detailed descriptions of the
spring first suggest the revival of nature: “The red-breast sings from the tall larch/ That stands
beside our door” (lines 3-4). Thus, he elaborates upon the usefulness of nature and maintains that

nature is capable of teaching more than reason does:

One moment now may give us more

Than fifty years of reason;

Our minds shall drink at every pore

The spirit of the season. (lines 5-8)
This poem displays “the growth of the speaker’s perceptions” while the speaker of the poem
meditates upon his view of the world (Butler, 2006, p. 39). In her meditation, Wordsworth
expresses the joy nature inspires and describes the tranquillity in nature; and then urges his sister

to leave her books, put on her woodland dress, and join him in idleness:

Love, now an universal birth,

From heart to heart is stealing,

From earth to man, from man to earth,

—It is the hour of feeling. (lines 21-24)
Wordsworth means that serenity and joy “would inevitably flow into and forth from the human
heart if only it would surrender itself to the vital, joyous spirit everywhere found in nature”
(Noyes, 1991, p. 39). To Wordsworth, uniting with nature is essential. Hence, his advice to his
sister to put on her woodland dress may be interpreted as his passion for being one with nature.
In his passion, Wordsworth may pursue a utopic and idyllic stability (Fay, 1995, p. 67) rather

than the chaotic atmosphere of the age as well.
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Another powerful poem of Wordsworth that is suffused with natural elements is “Lines
written a few miles above Tintern Abbey” (1798). It is composed upon Wordsworth’s revisit to
the banks of the Wye during a tour. The poem is included in Lyrical Ballads and generally
abbreviated to “Tintern Abbey” among Wordsworth’s literary circle. The full title of “Tintern
Abbey” reveals information about the composition and meanings suggested in the poem. First, in
the title, the reader is informed that the poem was “written a few miles above Tintern Abbey,”
thus, it shows that the view of the poet to the Abbey is “elevated and distant, and perhaps
detached” (Shaw, 2014). Philip Shaw (2014) also notes that the poet has already visited the Wye
valley and is now “revisiting”. The readers are also informed that the poem was written during a
tour (Shaw, 2014). Then, here it can be inferred that it was a “pleasure trip in which several
different places of interest are visited” (Shaw, 2014). The information about the place and time
of Wordsworth’s visit to the Abbey is significant in that it provides the reader with the poet’s
mindset. Since his first visit, Wordsworth has changed remarkably: “at that time, Wordsworth
was an anxious, aimless and disillusioned young man” (Shaw, 2014) as he had an illegitimate
child in France that had been undergoing turbulent times. His reputation as a well-known
romantic poet had not been established yet. Also, he was pretty anxious about the possible
martial engagement of Britain with France (Shaw, 2014). At that time, he was on the verge of an
emotional breakdown. According to the opening lines, in the tumultuous period of his life,

Wordsworth informs that he “receives a healing influence from nature” (Shaw, 2014):

... Once again

Do I behold these steep and lofty cliffs,

That on a wild secluded scene impress

Thoughts of more deep seclusion; and connect

The landscape with the quiet of the sky. (lines 4-8)
Here, it can be deduced that nature and serene landscape have healing properties for the poet’s
disturbed mind and soul. Thus, nature for Wordsworth has a relieving and soothing essence; it
rejuvenates and tranquillises the individual. Also, in this way, Wordsworth creates a link
between his emotions and nature, through which the reader is presented his growth of mind and
feelings. In this line, it is important to note that “Tintern Abbey” is presented as the poem that
“inaugurated what modern critics call Wordsworth’s “myth of nature”: his presentation of the
“growth” of his mind to maturity, a process unfolding through the interaction between the inner
world of the mind and the shaping force of external Nature” (Stillinger and Lynch, 2006, p. 244).

In Petru Golban’s (2021) words, nature is treated as “a formative principle in the process of
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growing of an individual’s mind” (p. 94). Petru Golban (2021) explicates the use of nature and
states that “nature is also a creative principle in the process of becoming a poet” as nature is
Wordsworth’s source of tranquillity that generates a poetic mood for himself (p. 94). Therefore,
for Golban (2021), it can be asserted that Wordsworth treats nature as a co-author (p. 94). In this
regard, Wordsworth may intend to be a part of the power in nature according to his pantheistic

perception.
2. Shelley’s Reflections on Wordsworth’s Use of Nature

Most scholars argue that Wordsworth represents the ideal poet for Shelley, and they also
claim that Shelley borrows Wordsworth’s concept of nature and models his uses of nature
following Wordsworthian nature on which he builds with his own perceptions, beliefs, and
intellectual capacity. These statements and claims are correct to a limited degree as Shelley
celebrates Wordsworth’s uses and descriptions of nature and his poetics skills. Yet, there are
contradictory images of Wordsworth in Shelley’s poems. On the one hand, Shelley glorifies
Wordsworth as an ideal romantic poet by celebrating and appreciating his meditations on nature.

On the other hand, he belittles Wordsworth as the one who lost his power to write about nature.

“To Wordsworth” was written in 1815 in the form of a sonnet, and it was published with
“Alastor” in 1816. The poem is one of the examples reflecting the influence of Wordsworth on
Shelley. At first glance, it appears to be “Shelley’s recast version of A Poet’s Epitaph, in that it
reads as an elegy” (Steinman, 1991, p. 71). Also, it is evident that “To Wordsworth” draws on
“London 1802”, in which Wordsworth refers to Milton as a great poet. In “London 1802,”
Milton is regarded as a kind of saviour, and England needs Milton since he serves well to her.
Wordsworth considers Milton the poet whose ‘“soul was like a star/[that] dwelt apart™”
(Steinman, 1991, p. 71). Likewise, Shelley represents “Wordsworth as having been a star or
refuge and whose poetry “consecrate to truth and liberty” like Milton’s poetry and was in the
service of freedom” (Steinman, 1991, p. 71). In the same line, at beginning of the poem,

Wordsworth is regarded as the poet of nature:

Poet of Nature, thou has wept to know
That things depart which never may return:
Childhood and youth, friendship and love’s first glow,
Have fled like sweet dreams, leaving to mourn. (lines 1-4)
As emphasised in these lines, Wordsworth’s earlier poems that aptly deal with nature are songs

of truth and liberty according to Shelley. However, at the end, the poem starts to describe
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Wordsworth as the one who “has deserted the cause and so ceased to be a guiding light”

(Steinman, 1991, p. 71).

Furthermore, Shelley’s description of Wordsworth as a star is, in fact, about “the projection
of his inner light” (Steinman, 1991, p. 74): “Thou wert as a lone star, whose light did shine / On
some frail bark in winter’s midnight roar” (lines 7-8). In Steinman’s (1991) words, “Wordsworth
was himself a star; the light he shed was his own” (p. 75). In this respect, one can maintain that
Shelley believes that poetic vision has not abandoned Wordsworth. On the contrary,
“Wordsworth is a deserter” himself. (Steinman, 1991, p. 75). In this sense, it can be maintained
that Shelley establishes two conflicting images of Wordsworth, the first of which displays that
Wordsworth is the poet of nature and a lone star whose light shines brightly. The counterpart
image, however, is that he was once the poet of nature who lost his previous poetic vision or did
not prefer to write with the same inspirational vision. Shelley does not condemn Wordsworth but
believes he is a deserter. In this respect, in “To Wordsworth,” Wordsworth is the emblem of
“aspiration and disillusionment” (Steinman, 1991, p. 75) at the same time for Shelley. That is,
Shelley aspires to be a poet of nature like Wordsworth. Yet, he is disappointed upon observing
his exemplary nature poet’s light has faded.

Another poem referring to Wordsworth as the poet is “Alastor; or, The Spirit of Solitude”,
one of Shelley’s major poems. It was composed in 1815 and published in 1816. In general terms,
the poem can be summarised as a poet’s journey in pursuit of immanence in nature. That is, the
speaker in “Alastor” narrates the life of a poet, and in the opening lines, he starts a journey into
nature. In so doing, he aims “[tJo seek “strange truths in undiscovered lands” (line 77).
Wandering around, he imagines a maiden. The vision of a maiden becomes a kind of border
between the natural and the supernatural. He is distracted and cannot revive the image. The poet
wants to connect with the maiden, yet he cannot. Due to this, he loses his only connection with
the supernatural. He intends to reimagine the vision of the maiden, and thus, he will have access
to the supernatural. However, he realises that he is deeply connected with the natural world and
cannot go further. Still, he does not yield and finally finds a way to transcend the supernatural

world. His journey to the core of nature provides him with the achievement of transcendence.

“Alastor” is one of Shelley’s most multifaceted and thus enigmatic poems, which has
created an ongoing debate on its aesthetic characteristics and thematic concerns. Despite years of
research and studies, the poem still remains “an enigma to Shelley’s critics” (Mueschke and
Griggs, 1934, p. 229). In Monthly Review, this enigmatic nature which leads the critics to
confusion, is attributed to the influence of Wordsworth on Shelley (Mueschke and Griggs, 1934,
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p. 229). Critics and scholars of Shelley interpret this influence in different terms. For example,
some consider that “Alastor” mirrors Wordsworth’s philosophy of nature while other critics
believe the poem is only a reflection of autobiographical elements (Mueschke and Griggs, 1934,
p. 229). Some analyse “Alastor” as a Greek tragedy while others evaluate the poem as a sheer
plagiarism and find the passages in which there are many similarities with and references to
Wordsworth’s poems such as The Excursion and Ode: Intimations of Immortality (Mueschke and
Griggs, 1934, p. 229). Considering Wordsworth’s effect is drastic, “Alastor” is generally
examined with this aspect; that is, Wordsworth is the ideal poet who later lost his poetic genius

and creativity in “Alastor.”

Many critics assert that “Alastor” is mainly an autobiographical poem dealing with
Shelley’s experiences. It is valid to a certain extent because the poet has several characteristics in
common with Shelley. For instance, he is vegetarian like Shelley, and his feelings of despair
resemble Shelley’s emotions experienced during challenging times. It is a truism that these
autobiographical elements are predominant in his works. Nevertheless, these are found too
evident to attract academic attention; they are not regarded essential for the structure of the poem
and are considered dispensable (Mueschke and Griggs, 1934, p. 230). Moreover, Shelley is not
viewed as the poet of nature for the poet of “Alastor” is the poet whose heart “ever beat in mystic
sympathy / With nature’s ebb and flow” (lines 652-653). In this case, it is affirmed that the poet
of “Alastor” is not Shelley but Wordsworth at all.

“Alastor”, modelled on Wordsworth as the ideal solitary poet, is literally a Greek word
which means “evil genius” and is interpreted as “the Spirit of Solitude”, which destroys the poet
in the end (Hodgart, 1985, p. 141; Haines, 1997, p. 108). Therefore, the poem is considered an
allegory of this destructive evil genius. Shelley’s preoccupation with Wordsworth’s poetic
genius is quite inconsistent like in his “To Wordsworth”. His comments on Wordsworth’s poetry
were quite positive at the beginning. However, his disappointment after reading The Excursion
transforms Shelley’s comments on Wordsworth into unfavourable ones (Mueschke and Griggs,
1934, p. 231). Even, Mary Shelley writes about their disappointment with 7he Excursion and
states that Wordsworth is a slave (qtd. in Mueschke and Griggs, 1934, p. 231). Similar to his
earlier sonnet “To Wordsworth”, he first celebrates Wordsworth as the great poet of nature
whose songs “consecrate to truth and liberty”’; however, later, Wordsworth becomes a figure of
disillusionment. Likewise, in this sonnet, Shelley begins to recognise the decline and later loss of

Wordsworth’s great genius with his skill in reflecting the sublime in nature:
In honoured poverty thy voice did weave
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Songs consecrate to truth and liberty,-
Deserting these, thou leavest me to grieve,
Thus having been, that thou shouldst cease to be. (lines 11-14)
Indeed, Shelley’s early preoccupation with Wordsworth’s decay of genius and his desertion of

“songs consecrate to truth and liberty”” grows into a more complex structure in “Alastor.”

“Alastor” presents a solitary poet who is evidently in pursuit of the philosophy of nature “.
.. when early youth had past, he left / His cold fireside and alienated home / To seek strange

truths in undiscovered lands” (lines 75-77):

Many a wide waste and tangled wilderness

Has lured his fearless steps; from savage men,

His rest and food. Nature’s most secret steps

He like her shadow has pursued [. . .] (lines 78-81)
As can be observed in these lines, the poet is described as a wanderer who pursues nature’s deep
meanings. He attempts to reconcile the vision of the maiden as he believes it is the only medium

that can link himself beyond the natural world.

The poet of “Alastor” follows “the footsteps of Wordsworth’s solitary poets, the one who
“wandered lonely as a cloud” and who “gazed — and gazed on a never-ending” scene of
daffodils, but could not immediately realise the inspirational value of what he saw” (Blank,
1988, p. 98). Although this action is repeated by the poet, he does not come to realisation that it
fails him because his solitude does not help him achieve to reach the sublime but only leads him
to his own destruction. What provides him to achieve transcendence is nature. Yet, his
understanding of nature is quite different from Wordsworth’s. Wordsworth often describes
nature as beautiful and benevolent. He argues that the tranquillity in nature heals him, and he is
only able to recollect the innocence of childhood (though incompetently) thanks to it.
Differently, Shelley’s nature is not healing; on the contrary, it is wild and indifferent to human
beings’ needs or desires. Still, in Shelley’s mind, if you are able to appreciate the sublime and

grandeur of nature, the task of finding deeper meanings will be accomplished.

As stated above, the sublime is one of the significant themes explored in romantic poems.
Like Wordsworth, Shelley often refers to the sublime in his poems as observed in his
descriptions of nature in “Alastor” as well as in “Mont Blanc”. Nature acts as the source of the
sublime in Shelley’s poems. “Mont Blanc” is one of these poems presenting nature as a powerful

entity which includes the sublime. “Mont Blanc,” the poem of natural description, was written in
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1816 after Shelley’s inspirational holiday to Chamouni with Mary Shelley, Lord Byron, John
Polidori, and Claire Clairmont. In his visit to Chamouni, Shelley is immediately influenced by
the great mountains, the Vale of Arve, and the Boisson glacier, which inspire him to compose a
poem. As Shelley himself explains, the poem was written “under the immediate impression of
the deep and powerful feelings excited by the objects it attempts to describe” and “as an

indisciplined overflowing of the soul” (qtd. in Stillinger and Lynch, 2006, fn. P. 762)

Upon his immediate inspiration, Shelley attempts to imitate the sublime in Chamoun with

these lines:

Thus, thou, Ravine of Arve — dark, deep Ravine —

Thou many-coloured, many voiced vale,

Where Power in likeness of the Arve comes down

From the ice-gulfs that gird his secret throne,

Bursting through these dark mountains like the flame. (lines 12-18)
Evidently, such natural descriptions evoke the genre of ode. This time, the ode is not composed
to praise a prominent person, but to praise natural beauty and appreciate its majesty. Therefore, it
is designed as an ode to natural descriptions, and it is believed to be a response to Wordsworth’s
“Tintern Abbey” as well as to Coleridge’s “Hymn before Sunrise, in the Vale of Chamouni.” In
his “Mont Blanc”, Shelley primarily uses the Wordsworthian concept of nature with his

additions. Yet, he rejects Wordsworth’s view of nature as benevolent:

The everlasting universe of things

Flows through the mind, and rolls its rapid waves,

Now dark — now glittering — now reflecting gloom —

Now lending splendour, where from secret springs

The source of human thought its tribute brings

Of waters, — with a sound but half its own. (lines 1-6)
Unlike Wordsworth’s concept of nature, nature for Shelley is not kind and benevolent. Instead, it
is a powerful force regardless of its benevolence and malevolence. It is an entity that is so wild
that it cannot be tamed and subdued by human beings. Even, as these lines reveal, nature is
represented as a dark force reflecting gloom. The reason for such a representation of nature is
often interpreted as the existence of a malicious god. Nevertheless, it is important to note that
there are no mythological heroes or gods, either good or evil in the poem. So, it can be sustained

that Shelley is meticulous in his description of a mountain as a distinct natural physical being.
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Indeed, Shelley in his representation of Mont Blanc in his poem intentionally avoids
personifying the mountain as a tyrant by stressing the dark forces of nature. Instead, he
accentuates the presence of the power of/behind nature and celebrates its physical beauty,
through which he achieves the sublime (Ferguson, 1993, p. 44): “Dizzy Ravine! And when I
gaze on thee/l seem as in a trance sublime and strange/To muse on my own separate phantasy”
(lines 34-36). According to Shelley, the Arve River is the symbol of power; however, much

greater power is described as such:

Power dwells apart in its tranquillity

Remote, serene, and inaccessible:

And this, the naked countenance of earth,

On which I gaze, even these primeval mountains

Teach the adverting mind [. . .]. (lines 96-100, italics in text)
Shelley uses the notion of power in his poem as a complex material. Spencer Hall (1973)
elaborates on the meanings of the word power and states that “[t]he Power in “Mont Blanc”
would appear to be, not a transcendental absolute of any kind but rather a hybrid concept made
up by Shelley out of diverse, even incongruent, emotions and ideas” (p. 199). For Hall (1973),
the most significant of these emotions and ideas are “[t]he immediate experience of the Alpine
scene as an overwhelming and mysterious physical presence . . . (2) the affrighted, yet awed and
sublime, sense that this overpowering natural force is potentially destructive of human existence”
(p. 202). The concept of power in “Mont Blanc”, made up of these strong emotions and ideas, is
actually an agent for Shelley to achieve the sublime and convey his philosophy. Hence, along
with these physical descriptions of nature and the power of nature, Shelley “turned the material
of Nature to philosophical use” without losing the bond with the real world (Hodgart, 1985, p.
145).

Conclusion

Romantic poets explore all aspects of nature and employ them in their poetry plentifully
for various intentions and motivations. Even, nature becomes such a dominant theme in most of
their poems that they are deemed and labelled as nature poets. Especially William Wordsworth is
regarded as the poet of nature due to his detailed depictions of natural beauty and sublime in
nature. In his poetry, he celebrates the idyllic beauty of nature and defines nature as equally
significant as reason as the critique of the Age of Enlightenment that prioritises rationalism and
denigrates nature. By criticising the view of the preceding age, he claims nature has healing

properties and is an apt source of tranquillity that eases the pains of human beings. In this way,
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he creates a utopic image of nature in which he can find stability and peace. Also, through his
meditations upon nature, Wordsworth presents the growth of his mind to maturity and treats

nature as an inspirational tool in his poetic creativity.

Percy Bysshe Shelley also defines Wordsworth as the poet of nature and glorifies him as a
poet with an extraordinary poetic vision and skill. Therefore, it is generally believed that Shelley
takes Wordsworth as his role model and aspires to be like him in his mastery of dealing with and
representing nature. In fact, Shelley achieves to adopt Wordsworth’s notion of nature and
establishes his own theory of nature. By building on Wordsworth’s technique of displaying the
growth of his mind to maturity, Shelley is able to generate his unique concept of nature. As a
matter of fact, Shelley’s nature becomes quite distinct from Wordsworth’s in several ways. As
such, Shelley’s nature is wild and uncontrollable unlike Wordsworth’s nature that is kind,
benevolent, and healing. Shelley treats nature as an independent force indifferent to human
beings’ needs. Shelley’s attitude towards nature, thus, includes much respect for nature as an
entity on its own account. Hence, it can be maintained that Shelley’s nature appreciates sublime
exciting feelings of horror and admiration in a different manner than Wordsworth’s sublime in

nature.
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THE RAPE OF THE LOCK: THE MYTH OF DIONYSIAN AND APOLLONIAN
WOMANHOOD"

Ece OZPINAR™
Introduction

Apollonian and Dionysian are terms used by Nietzsche in ‘“The Birth of Tragedy’ to
denote two central principles in Greek culture. In Nietzsche's view, the production and
enjoyment of art stems from the two fundamental forces of Dionysus and Apollo. For Nietzsche,
the Apollonian represents the drive for individuality, distinction, and order. The Dionysian, on
the other hand, is associated with the loss of individuality, drunkenness, and forgetting of the

self.!

Firstly, Apollonian, which corresponds to Schopenhauer's principle of individuation,
forms the basis of analytical distinctions. Everything that is part of the unique individuality of
man or thing is Apollonian in character; all forms or types of structure are Apollonian, because
form serves to define or individualize the created. Moreover, rational thought is Apollonian
because of its structure and making distinctions. Nietzsche defines Apollonian as the principle of
individuation, that is, ‘‘the majestic divine image’’, ‘‘the god of individuation and just

boundaries’’ which is interestingly meaningful in respect to the poem’s Apollonian overlays.

On the other hand, although Apollo's opponent and rival, Dionysus, the son of Zeus, was
not counted among the gods of Olympus by Homer. The Dionysian, which roughly corresponds
to Schopenhauer’s understanding of the will, is the exact opposite of the Apollonian. The ancient
Greeks first celebrated this impulse during the Dionysian feasts. Drunkenness and madness are
Dionysian because they corrupt the individual character; all forms of enthusiasm are Dionysian,
for in such situations man renounces his individuality and immerses himself in a greater whole.

It appeals directly to the instinctive, chaotic, and chthonian feelings of man, not the formal ones.

The two great principles of the West, the Apollonian and the Dionysian, govern sexual

personas in life and art. Dionysus is an empathic phenomenon that can disguise us as other

*This article is an expanded version of the paper presented at the International Mythology Symposium organized by
Ardahan University on 18-20 October 2022.

* * Ogr. Gor., Ordu University Faculty of Science and Letters, Department of English Language and Literature,
eceozpinar@odu.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-2692-8697.

1 Nietzsche, F. (1923), The Birth Of Tragedy Or Hellenism And Pessimism (p.26), London: George Allen Unwin
Ltd. Ruskin House.
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people, transporting us to other places, other times. Apollo, on the other hand, means the rigid,
cold separatism of Western personality and categorical thought. Dionysus is energy, hysteria,
and sensuality. On the other hand, Apollo is obsession, fascism, frigidity, and petrification of
objects. The fight between Apollo and Dionysus is the eternal dilemma of man that clashes
energy and order, which art reflects and resolves. In the west, Apollo and Dionysus fight for
victory. Apollo draws the boundaries of the community leading to restraint and order. Dionysus,
on the other hand, is crazy, unstable, destructive, and endless energy that does not stop. Apollo is
a leading tyrant, legality, history, tradition, guardian of habits and form of acceptance. Dionysus
is exciting but nasty, an all-consuming vandal with the goal of restarting. Every excess breeds
the opposite action. The world of objects and ideas is uncertain because so-called Dionysian
fluidity removes the sharp edges of objects. Dionysus stretches identity, identifies with other
identities, empathizes but destroys individuals. Therefore, one's position or dignity has no place
in the Dionysian.” In this study, Alexander Pope’s (1688-1744) ““The Rape of the Lock’” will be

examined in terms of Apollonian and Dionysian literary concepts.
1. Belinda and Clarissa: The Myth of Two Types of Womanhood

Alexander Pope who is arguably the leading literary figure in the 18th Century poetry is
accepted as explicitly witty because he penned a true masterpiece by dramatizing the social
issues of his time. Thanks to his way of expression, the problems are blended with mock-epic
features in a harmonizing way, and this lends the poem a more captivating and playful tone. He
almost totally and utterly attacks the society by drawing the real portrait of the period with the
character Belinda. Through Belinda’s ironical heroic essence, Pope’s vital poetic skill is to
satirize because by shaping a real satire, he not only ridicules the situations of the period, but
also makes a serious critique. Therefore, it is a work worth examining in depth from the
perspectives that will be discussed in this paper. Pope rewrites a western myth by achieving
Miltonic richness without sacrificing unity of “The Rape of the Lock™. In this poem, he borrows
mythological stories about various human experiences from Greeks, Romans and Christians but
he reflects this mythopoeic world in the poem by reifying Apollonian and Dionysian
womanhood. Although the main problem in the poem seems to be between Belinda and the
Baron on the surface, their rivalry creates not a love story, but a very old mythical nature concept
with rich Apollonian and Dionysian overlays in terms of human experience and womanhood. To

protect her ‘moral virtue’, Belinda resists all seductive attempts, especially coming from the

2 Paglia, C. (2014), Cinsel Kimlikler: Nefertiti’den Emily Dickinson’a Sanat ve Cékiis (p.111-112), Anahid
Hazaryan & Fikriye Demirci (Trans.). Ankara: Epos Yayinlari.
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Baron; however, another female character Clarissa supplies the Baron with scissors for snipping
of a curl, what is more, this is not her only ‘‘two-edg’d Weapon’’. For the women, their
attributed heroism functions in a manlike environment which can be described on the goddess
and epic level. My aim is to explore the process of creating two types of womanhood in

Alexander Pope’s “The Rape of the Lock™ and its relation to Apollonian and Dionysian concepts.

In “The Rape of the Lock”, Alexander Pope presents a world of upper-class people
because this can be seen even in Belinda’s lazy awakening from the sweet sexy dreams at the
beginning of the poem. The opening with heroic couplets is like a precursor, an announcement of
a war or subject by a heroic figure. The mutual characteristics of epic were signs, symbols, and

messengers as here.
What dire offense from amorous causes springs,
What mighty contests rise from trivial things. (I.1-2)

Heroic couplets symbolize the order of the society because they have very strict rhyming
stress. Heroic couplets include rhymed pairs of iambic pentameter lines changing stressed and
unstressed syllables.® By using heroic couplets, Alexander Pope reflects a battle atmosphere and
Belinda fights in this battle like a heroine, but as it can be seen, this is ridiculous because she is
just sitting and playing a card game. Pope satirizes the social activity by adding epic taste. This
was a heroic battle and Belinda is fighting for her survival. Also, when the game starts, the
heroic language occurs abruptly, the cards become almost like troops, combating, fighting
instruments. Baron and Belinda play cards in a rather serious manner because this game is akin
to conquering a significant castle in a war. Love is a combat, and success is important, not
emotions or feelings. Some victorious, heroic aims or feelings through Belinda’s Apollonian side
can be witnessed clearly. In general, we have the concept of war because the poem consists of a
heroic plot. Moreover, the bell rings thrice at the beginning of the poem and this also comes from
epic tradition including the speciality of ‘‘three times’’ as repetition. Also, another classical epic
tradition takes us back to the Trojan War and Dryden called the Trojan Horse a.e ‘‘fatal engine’’
in Aeneid.* Pope, in “The Rape of the Lock”, uses the same description for the tool which is used
to cut Belinda’s hair. Dryden defines it so because the Trojan Horse causes the complete
destruction and catastrophe of Troy, but Pope’s notion of fatal engine is to assure the cutting of

the lock. The level of seriousness between these two things can be seen with vivid description.

3 Tillotson, G., (1950), On The Poetry Of Pope (p.55-56). Oxford At The Clarendon Press.

4 Lipking, L., Noggle, J., (2006). The Norton Anthology English Literature (p.2513-2514). Stephan Grenblatt et al.,
(Ed.) W.W. Norton & Company, Inch.
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With mock-epic tradition, it can be suggested that all heroic subjects are, in fact, unheroic at a

deeper level.

Thanks to epic traditions and heroic language, Belinda is depicted as a heroine, but this
heroism is more concerned with playing cards or flirting with the Baron. Heroic couplets have
Apollonian serious and cold tone, but Pope uses them as a mode of satire because the tone of
heroic couplets and Belinda’s thoughts, movements, and mood contrast with one another. He
builds a heroine even though the epic reception mainly sees men as the heroes, showing Pope’s
preference of placing a woman as a hero for mockery. Also, heroes are likened to gods in the
epics and Belinda is resembled to a goddess as well. The mockery is that Hector or Achilles
fights for a vital purpose as a god would, but Belinda battles for a card game and worships
herself as if she was a goddess. Therefore, Alexander Pope uses mock-epic for Belinda’s
heroism because this is a fake one at best. It can be obviously seen that the function of the ‘‘Fifty

chosen Sylphs’’ carries importance in terms of Belinda’s fake heroism.
A heav’nly Image in the Glass appears,
To that she bends, to that her Eyes she rears. (1.125-126)

This shows how Belinda gives importance to her external beauty, and how she sees herself as an
Apollonian ‘‘heavenly image’’. She worships herself so her beauty is made to represent a holy

thing or something angelic. According to Mackean,

. the ironic transposition of ‘cosmic powers’ in ‘Cosmetic Pow’rs’
indicates the excessive value she attributes to her make-up, and bowing
to her macown image shows her devotion to her religion of narcissism.
The passage is a mock version of the arming of the epic hero, her
weaponry of cosmetics being ridiculed by the implicit comparison with

the swords and shields of the epic hero.’

Belinda lives within this society, so she behaves like other young coquettes in her
relationship with Baron. Women had to deny love to showcase Apollonian purity so this
situation can be observed in Belinda’s flirtation on the boat. She looks everywhere, gives smiles

to everyone, but she favours no person.

Or stain her Honour, or her new Brocade. (I1.107)

5 Mackean, 1., (2005). Alexander Pope: The Rape Of The Lock. Taken from the website:
https://www.lsj.org/literature/essays/alexander-pope on 6th of September, 2022.
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Belinda does not really grieve over losing the lock despite her extreme shrieks because losing
virginity carries the importance in terms of being acceptable in the society; thus, it is not a matter
of honour. Stain of her honour and stain of her new brocade are at the same level or losing the

heart and losing the necklace carry the same importance.

At the end of the poem, Belinda’s lock becomes a star in the sky. The raising of the hair
means to reach the level of God. No one can possess the hair shining at the sky. Alexander Pope
monuments Belinda’s Apollonian immortality as if she is a statue. Thanks to mock epic style and
including card game or heroic couplets, we can see the ironic atmosphere. Moreover, the
function of the Sylphs is important because they serve Belinda as a guardian, assistant, or
commander. In this case, Belinda functions as a heroine or someone sacred. Also, they have
spiritual meanings because spirituality is one of the vital points in “The Rape of the Lock”. It can
be seen that “‘the cosmetic powers’’ of Belinda make her a real heroine in the love battle with
Baron, but this shows how she comes to a dead end as a victim of her own beauty. In addition to
this, the poem concerns the social world of the 18th century in respect of appearances, places,
pleasures, and general mood because this poem is an attack on a social world of those times as it
is mentioned before. Because her heroism is just a satirical humour, Belinda is the main attack
symbol used by Alexander Pope chosen as the way of effective criticism. Thus, Belinda is

victimized under the name and qualities of ‘‘heroine’” in “The Rape of the Lock™.
Oft have we known that sev’nfold Fence to fail,
Tho’stiff with Hoops, and arm’d with Ribs of Whale. (I1.117-120)

Although they are the descriptions of the limitations of behaviour or morality, Belinda
cannot escape from the ‘‘fatal engine’’. However, Pope creates his heroine with the Sylphs
because they make Belinda’s beauty more charming, and they serve as her protector since she is
a heroine. The existence of these spiritual things comes from an old tradition which includes
spiritual assistance to the great heroes or knights in ancient times. For example, in the second
canto, Belinda is in the painted boat and when she smiles, everybody is happy except for the
Sylphs because they know that some terrible things would happen, so they call all the denizens
of air because they are the caretakers of Belinda as spiritual assistants. The woman’s treasure is
her virginity, but you must stay a virgin to be acceptable in the society, so she is completely
protected by the sevenfold fence, fifty chosen sylphs. Also, her lock of hair represents her
virginity and the Sylphs come to warn her, but she does not understand the warnings. Ariel, the

head of the Sylphs, go into the mind of Belinda and see a hidden lover and feels astonished,
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bewildered, and invalidated. She does not take heed to the cautions of the Sylphs because she is
deprived of virtue, honour, and chastity. She gives more importance to decorating her external
beauty because she had materialistic values. Moreover, Belinda has all the hysteria, all the
unsatisfied, negative, and melancholic feelings and all the passion and love of its dark side
because she comes from The Cave of Spleen, the journey to the underworld and Umbriel, a
gnome, wants to cheat her. She even has two hand-maids in this instance. In addition to this, the
Sylphs are portrayed as commanders because they use serious speech. They have some military
actions for Belinda as if they were the soldiers of Belinda and she is their glorious heroic general.
In addition, Belinda’s character is surrounded by the Sylphs in an ironical way because even the

love affair could be arranged with their help as we see in the card game.
Warn'd by the Sylph, oh pious maid, beware!
This to disclose is all thy guardian can.
Beware of all, but most beware of man! (I. 112-114).

Belinda cannot overcome Baron without the Sylphs in a simple card game. The equipping
of women with heroic and military powers to preserve virtue is one of the essential features of
the Apollonian side. Pope emphasizes the notion of supernatural powers serving a young
coquette although they struggle to protect her for only a lock of hair. Belinda is captured by the
smell of coffee, Baron’s unspirituality, and her own beauty, so the efforts of the Sylphs do not
work. On the other hand, this is a paradoxical situation as although the Sylphs protect Belinda’s
virginity, they ornament her with more charming or fascinating beauty which gives her much
more alluring features. Even the smell of coffee reminds Baron to cut the lock. Belinda is almost
the victim of everything in the poem because even the protector Sylphs cause the cutting of the
lock indirectly, despite their own warnings. This can be likened to Garden of Eden because
Adam and Eve eat forbidden fruit despite the warnings, and they were dismissed from paradise.
This is as tragic as the cutting Belinda’s lock in the framework of a mythological event. This
situation does not make her a heroine because she loses her lock knowingly, she does not
succeed in anything in terms of heroism. If heroic victory is to win a card game thanks to the
Sylphs or, not to understand the warnings, then Belinda is a heroine. Therefore, the ‘‘cosmetic’’
powers of Belinda ensure that she is a heroine in the love battle. Her beauty becomes more

attractive and has Apollonian beauty with her feminine powers.
And now, unveil’d, the Toilet stands display’d,

Each Silver Vase in mystic Order laid.
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First, rob’d in White, the Nymph intent adores
With Head uncover’d, the Cosmetic Pow’rs (I. 121-124).

Pope also dictates her mocked heroism because her cosmetic powers are ridiculous, even
having a cosmetic power is ludicrous. However, the importance of her cosmetic powers includes
more vital points in terms of her fake heroism. Also, she prepares herself as a heroine for the
simple social event, a card game. She tries to choose her aesthetic elements while she was

preparing.
Now awful Beauty puts on all its Arms. (1.139)

Belinda uses cosmetic elements like her weapon. Her weapon is her beauty and
attractiveness. Her heroism deals with tactical tricks on men. Also, she gets the power of
trapping the men through her beauty. For example, her hair seems like a labyrinth, and they catch

them, so men become weak.
On her white Breast a sparkling Cross she wore,
Which Jews might kiss, and Infidels adore. (I1.7-8)

When Belinda wears the sparkling cross, it evokes the sense of sexuality, so people do
not care about its religious side; Belinda dons it because of its ornamental side as a supporting
feminine power. Its decorative side shows the catastrophe of values. Moreover, Belinda’s power
only consists of cosmetic things, it does not include strong character or spiritual mind, so this is

the consequence of her fake heroism.
Here Files of Pins extend their shining Rows,
Puffs, Powders, Patches, Bibles, Bilet-doux. (I.137-138)

Belinda is created as the master of cosmetic elements, but she does not care about the
Bible because the Bible can be seen among her cosmetic elements. It can be understood that the
social values are mixed up. Belinda’s toilet is described as a supreme thing, but the Bible does
not carry the same meaning the toilet does. This point dictates that Belinda is a heroine even with
her toilet and cosmetic elements because the Bible has no importance in comparison with them,
but this heroism is fake because heroism could not be obtained with puffs or powders on the
toilet. Another thing is that Belinda’s heroic specialities have the aim of charming, conquering
hearts, and all her efforts are for being decorated with cosmetic elements because she has no
heroic skill or bravery. Her heroic action is related to the flirtatious affairs. This situation also

emphasizes her fake heroism:
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Say what strange Motive, Goddess! cou’d compel

A well-bred Lord t’assault a gentle Belle?

Oh say what stranger Cause, yet unexplor’d,

Cou’d make a gentle Belle reject a Lord?

In Tasks so bold, can Little Men engage,

And in soft Bosoms dwells such mighty Rage? (1. 6-10)

These lines show the general nature of men and women. Also, their appearances have an
important role because young coquettes preferred to marry fashionable gentlemen and they fight
to win the lady’s heart with their social status. Furthermore, the society of 18th century was

victimized even in their places because of Beau-monde (fashionable world).
They shift the moving toyshop of their heart;
Where wigs with wigs, with sword-knots sword-knots strive,
Beaux banish beaux, and coaches coaches drive.” (I.100-102)
This the Beau-monde shall from the Mall survey,
And hail with Musick its propitious Ray (V.133-134).

London was the centre of world trade and fashion unlike any city in Europe. In the poem, the
setting is not London, but the urban area and this displays a shape to daily life as well as the

other issues.
For lo! the Board with Cups and Spoons is crown’d,
The Berries crackle, and the Mill turns round. (I11.105-106)

Drinking coffee or tea, going to masked balls, attending the theatre, playing card games,
dancing and flirting are accepted as important pleasures in a fashionable society. However, all
these pleasures or social activities cause the cutting of Belinda’s lock in a way, so she becomes a
victim of this society by losing her virginity. For example, by drinking coffee, the smell of it
reminds Baron the desire to the lock and he decides to take it. Its taste evokes in him the
intention of cutting the hair, so he makes new plans for attacking her. Another example is that
Baron wants to take revenge from Belinda when she wins the card game. When Belinda flirts
with Baron for winning the game, her beauty arouses his sexual feelings. According to

Cunningham,
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... they are partly social—dressing-table, tea-table, card-game—and the epic
analogues for these—hero arming, epic feast, pitched battle—mimic the inflated
seriousness with which the ladies (and the fops) engage in them. They have a
strong literary element: love-letter jargon, operatic song, the reading of

. .6
romantic novels as fantasy models of behaviour.

Belinda is affected by all these pleasures directly or indirectly as a member of this society.
Even the card game shows how the women are wasting their time. Women get victimized and
drowned within this sophisticated and unreal society. Alexander Pope creates Belinda as a tool to
show all the victimized women of those times within one female Apollonian body. In addition,
thoughtlessness is another social activity. This attacks Belinda indirectly as well because nobody
bothers to know how Baron accomplishes to get the hair. Success is important for the society, so
he has the reputation but if he shows this lock, it is going to be a public humiliation. Pope tries to
show that the society used chastity, purity, and innocence as objects to be possessed. Integrity is
a material to be shown but these things like wisdom, honour or chastity are not able to be
exhibited in the public. Another thoughtlessness is that Baron spends his time constantly
thinking of the lock. His and Belinda’s whole energy is based on thinking about lock, the

Apollonian form.

On the other hand, Clarissa’s energy is based on focusing on almost everything other than
form. According to Payne, “the two women are classified within the poem's mythic environment
as being two different ‘types’ of females: the coquette and the termagant” so all dynamism arises
from here.” To comprehend clearly, Clarissa’s role apart from irony of speech, belongs to the
chthonian earth which related with Dionysian. In such a formalist society, it is necessary to
observe from this point of view why so many social events are being handled by Pope as a mock
heroic. Clarissa's expression of her thoughts contrary to the norms of the period, her speech in a
way that is not expected from the usual female characters, and especially her discourses and
behaviours about virginity or rape, which were taboos of the period, give us important
information about her Dionysian nature. In the poem, it can be clearly observed that Clarissa is
incentive to the rape. She is the one who provides the Baron with the scissor to cut the lock of

hair.® Moreover, in Clarissa's speech, by saying ‘‘she who scorns a Man’* (V.28) — she warns

6Cunningham, J., S., (1966). Pope The Rape Of The Lock (p.12-13, 68-69). Oxford University Press.

7Payne, D., C. (1991). Pope and the War Against Coquettes; or, Feminism and ‘‘The Rape of the Lock”
Reconsidered—Yet Again. The Eighteenth Century, Vol. 32, No. 1, pp. 3-24. University of Pennsylvania Press.

8Trimble, J. (1974). Clarissa's Role in The Rape of the Lock. Texas Studies in Literature and Language, Vol. 15,
No. 4, pp. 673-691 University of Texas Press.
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Belinda that she will be punished for her sins by dying a maid’. A close reading of Clarissa's
speech is needed from this perspective. As a woman, she speaks like a male spokesman and her
words are appreciated by no one.'” In this point, this ambiguous gender situation and fluid
identity of Clarissa still needs to be evaluated from a Dionysian perspective. “By helping the
Baron snip a coquette's lock, Clarissa publicizes her disdain for women who fail to see

themselves apart from a fashionable world” and the signs of these actions can be observed."'
These swell their prospects and exalt their pride,
When offers are disdain'd, and love denied (I. 81-82).

In the very process of expressing the male point of view, Clarissa unconsciously reveals
that though men are proud of their reasonableness and clarity, which they claim not to find in
women, their own position is devoid of this quality. Clarissa's speech represents a catastrophic
and Dionysian energy throughout the last canto. Clarissa attempts to dictate “a value system
based on a something other than bodily beauty or visuality”.'* Thus, Pope incorporates Clarissa's
speech into Canto V, which seems to remind Belinda that her beauty will decay, and that only
good humour will secure her the husband she evidently wants to avoid. Good humour can be
obviously accepted as Dionysian. Clarissa reminds us the importance of laughter, and in ““The
Birth of Tragedy’’, the laughter characteristic of Apollo is sharply contrasted with that of
Dionysus. As we know, ‘‘Dionysian laughter is personified by Silenus, Dionysus's companion,
who bursts into shrill laughter when forced’”." For these reasons, in contrast to the Apollonian,
Clarissa brings a balance to the formalistic energy of the poem, combining it with Dionysian

influences.
Conclusion

Alexander Pope introduces his heroine, Belinda, with the specialities of mock-epic to
satire her heroism, with the supernatural Sylphs, ironies with the use of cosmetic powers and
shows how his heroine comes to a dead end as a victimized woman because of the Apollonian

society. Pope rewrites a western myth by acquiring Miltonic wealth. In this poem, he provides

9 Singh, B. (1991). Pope’s Belinda: A Feminist Rereading. CLA Journal, Vol. 34, No. 4, pp. 467-485. College
Language Association.

10 Singh, ibid., p. 483.
11 Payne, ibid., p. 13.

12 Harol, C. (2004). Virgin Idols and Verbal Devices: Pope's Belinda and the Virgin Mary The Eighteenth Century,
Vol. 45, No. 1, pp. 41-59. University of Pennsylvania Press.

13 Gunter, P., A. (1968). Nietzschean Laughter. The Sewanee Review, Vol. 76, No. 3, pp. 493-506. The Johns
Hopkins University Press.
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us mythological stories about various human experiences from the Greeks, Romans, and
Christians, but he reflects this mythopoeic world into the poem, embodying the femininity of
Apollonian Belinda and Dionysian Clarissa. Although the main problem in the poem seems to be
between Belinda and Baron on the surface, the rivalry between them is not a love story, but
reveals a very ancient mythical concept of womanhood with its coverings of Apollo and

3

Dionysus rich in human experience and femininity. To preserve her ‘‘moral virtue’’, Belinda
resists all temptations, especially from the Baron; however, another female character, Clarissa,
provides the Baron with scissors to cut a lock, moreover, this is not her only weapon. The
heroism attributed to women functions in a masculine environment that can be defined at the
level of goddess and epic. It is important to explore that the process of revealing two types of

femininity in Alexander Pope's ‘‘The Rape of the Lock’ and its relation to Apollonian and

Dionysian concepts.

To conclude, although the focus of the text seems to be the love war between Belinda and
the Baron, in the background, we witness a metaphorical war of women representing two
different structures, cold feminine and fluid masculine. Belinda and Clarissa’s rivalry reflects not
a love story, but a very old mythical nature concept with rich Apollonian and Dionysian overlays

in terms of human experience and womanhood.
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KATHERINE SWIFT’S THE MORVILLE HOURS: CHALLENGING
ANTHROPOCENTRISM THROUGH GARDENING

KATHERINE SWIFT’IN THE MORVILLE HOURS iSIMLI ESERIi: iNSAN
MERKEZCILIGE BAHCIVANLIKLA KARSI GELMEK

Hatice BAKANLAR MUTLU"

Gardening has attracted humans not only because of the pleasure it offers as a pastime
activity but also because of its pragmatic benefits. Its therapeutic benefits such as relaxation and
stress reduction, economic benefits such as the ability to cultivate plants instead of buying, and
social benefits such as heightened community interaction through gardens and garden-related
activities have already been revealed in several studies (Egerer, 2022). Recently, especially since
the outbreak of Covid-19 in December 2019, gardening has been a rising activity. A study on
gardening during the pandemics focusing on the experiences of gardeners from around the world
has demonstrated that during the Covid-19 confinements, gardens served as a safe place to
spend time outdoors, grow one’s own food and connect with nature while many people
appreciated gardens as a social space, where they could socialize with family, friends,
neighbours and other gardeners (Cortez, Diekmann, Egerer, Kingsley, Lin, & March, 2022). It
can be argued that during the lockdowns, feelings of insecurity about accessing food led some to
do gardening, while some others turned to their gardens to relieve stress and compensate for
limited social mobility (Egerer, 2022). Hence, the pandemics fostered the already positive

perception of gardening, which had been valued for its diverse benefits.

Gardening is simply “the job or activity or working in a garden, growing and taking care of
the plants, and keeping it attractive” (gardening, n.d.). Gardening brings together human and
non-human; however, because humans are the ones that take care of the plants, it would not be
wrong to claim that the relationship between human and non-human within the context of
gardening looks hierarchical, giving human a sort of superiority against the non-human world.
Patman (2015) highlights the superior position of human in the act of gardening: “Gardening
invokes a human subjectivity distinct from the natural world, one that rules over nature by
ownership and deed, that is, with the intention to cultivate and produce” (p. 274). Another
definition of gardening sets forth that “Gardening can be considered both as an art, concerned
with arranging plants harmoniously in their surroundings, and as a science, encompassing the

principles and techniques of plant cultivation” (Herklots, Synge, & Perrott, 2022). This

" Dr. , Ege University, School of Foreign Languages, izmir, Tiirkiye, hatice.mutlu@ege.edu.tr
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definition suggests that gardening is a human-centred activity that requires scientific knowledge
and an aesthetic eye. When taken as an activity in which human is the master, non-human seems
to be fading into the background. Besides, given that humans tend to make gardens to enjoy
some benefits, gardening appears to be an anthropocentric activity that satisfies human’s needs
more than it cares for the non-human world. At this juncture, this study draws attention to
Katherine Swift and her The Morville Hours: The Story of a Garden (2008), which can be read

as a garden memoir that contradicts this perception.

Katherine Swift is the author of The Morville Hours and The Morville Year (2011). Before
becoming famous as an author, Swift used to work as “Keeper of Early Printed Books in the
library of Trinity College” (Swift, 2008, p. 3). In 1988, she and her husband decided to move
from Dublin to Shropshire to make Swift’s dream of making a garden true. Expectedly, this was
a life-altering moment for Swift because it is with this move that she became a full-time gardener
and writer. The Morville Hours is a memoir that covers Swift’s story of garden making at Dover
House in Shropshire extending over twenty years as well as autobiographical elements related to
her childhood and family. Though it is a life narrative, it also has a strong ecological and
historical aspect because of the writer’s scientific research into the plants and animals of the
garden along with the history of gardening. Giving weight to the ecological and historical side of
The Morville Hours, this study proposes to read Jamie’s story of garden making as an act
challenging the anthropocentric mindset and argues that though a seemingly anthropocentric
activity, gardening can promote eco-centred thinking. Accordingly, this study has been divided
into three parts. The first part provides a brief insight into the history of gardens in the UK to
better understand the position of Swift’s garden in today’s Britain. The second part offers a
discussion about anthropocentrism and ecocentrism in relation to gardening, and the third and
last part discusses how Swift’s gardening experience as detailed in The Morville Hours

challenges anthropocentrism.
A Brief History of Gardens in the UK and Swift’s Garden as Part of the History

The UK is known for its spectacular public gardens that serve both as a social space and a
popular tourist destination. In fact, with its vast variety of plants and wide range of gardening
styles, England hosts more gardens open to the public than any other country in the world (Busch,
2001). The country has a rich history of gardening. As Amherts (2013) puts it, “The history of
the Gardens of England follows step by step the history of the people. In times of peace and
plenty they increased and flourished, and during years of war and disturbance they suffered. The

various races that have predominated, and rulers that have governed this country influenced them
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in a marked degree” (p. 1). Such a history cannot be confined to a few pages and is the subject
matter of a study on its own. However, in this paper I intend to posit Swift’s garden in a
historical context, so I offer a brief look into the history of gardening in the UK with an emphasis

on the Medieval ages, for this era is specifically important to reflect on The Morville Hours.

The archaeological findings prove that the earliest records of what may have looked like a
garden date back to the earliest human settlement in the UK when gardens were taken as a site
for food production (Patman, 2015, p. 273). Amherst (2013) argues that there was nothing that
merited the name of a garden in Britain prior to the Roman conquest and the Britons were not
engaged in cultivation (p. 1). As to ornamental gardens, Ross informs that they, too, were
brought to England by the Romans in the first century AD (English Gardens, n.d.). Thus, in the
Roman period, in addition to the ornamental gardens, there were also productive areas including
orchards, vineyards and olive groves (Gardens Through Time, n.d.). Based on these findings, it
can be argued that early Britons owe much of their gardening and cultivation experience to the
Romans. Swift (2008) recognizes the role of Romans in British gardening and as a tribute to
them, she calls attention to the trees and plants brought to England by the Romans: “The ghost of
Roman gardening lingers still. The Romans brought the walnuts and sweet chestnuts I planted in
the nuttery ... the sour cherries and sweet apples, the artichokes and asparagus, the leeks and
lettuce...” (p. 70). Therefore, the withdrawal of the Romans must have affected the gardening
experience in Britain. In fact, Amherst (2013) informs that the Roman retrieval and the following
invasions hit a deathblow to gardening and only the plants that were strong enough to survive
without proper cultivation remained on the island (p.3). In the Anglo-Saxon period, not much
attention was paid to gardening probably because of the constant battles Anglo-Saxons had to
fight (Ross, English Gardens, n.d.). Yet the stagnation did not last long. Gardening revived with
the spread of Christianity, and monasteries and monks had a considerable share in this

resurgence after a lapse of many centuries (Amherst, 2013, p. 4).

The Romans were known to have made gardens for aesthetic purposes in addition to food
cultivation, but the Medieval gardens in England served more as kitchen gardens than
ornamental gardens. As Jayes (2018) indicates, in the Medieval ages, gardening was more
practical, and the typical garden of the period was the kitchen garden while structural gardens in
monasteries were designed for growing vegetables and medicinal herbs (Gardening Through the
Ages). It is also noted that in the Medieval period, some gardens were used as places of
recreation and entertainment, with especially large areas around the castles designed for

entertainment, hunting, and festivities (Gardens Through Time, n.d.). In relation to gardening in
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the Middle Ages, it is important to underline the role of monks. At a time when the country was
in a turmoil after the Roman retrieval, monks were left quiet and undisturbed by wars, which
allowed them to carry on with gardening activities and become better skilled in horticulture than
any other class of the society (Amherst, 2013, p. 4). Monks undertook gardening for two reasons.
They had to work in the kitchen gardens and herb gardens of their monasteries to provide food
and medicine (Ross, English Gardens, n.d.). Also, since they were leading a life of isolation, they
enjoyed gardens as a secure retreat where they could quietly and peacefully devote themselves to

religious service (Medieval Monk, 2017).

Regarding monks’ contribution to gardening in the Middle Ages, the biblical Garden of
Eden needs to be mentioned as well. It is assumed that different from today’s horticulturists who
are more concerned about the decorative side of gardens, medieval monks took more interest in
the contemplative and spiritual aspect of gardens, which they might have associated with the
biblical paradise (Medieval Monk, 2017). Monks might have believed that they were performing
a sacred duty by tending to a garden and caring for God’s creatures in the garden, or they might
have felt as if they were making their own Garden of Eden. They were, in a way, approaching
the vision of the lost biblical paradise while working in the garden (Monastic Horticulture, n.d.).
James (2011) argues that in Christianity, two conflicting messages about human-nature
relationship have arisen since the fall from the Garden of Eden: One is the anthropocentric
message that claims that God created nature as a resource for humans to exploit, and the other is
the ecocentric message that states that humans are in a reciprocal relationship with their
surroundings and they need to recognize that they are one of the God’s creatures who are
responsible for giving good care to creation (p. 5). With their caring attention to monastic

gardens, monks seem to have taken side on the ecocentric message.

The existence of gardens and orchards in the eleventh and twelfth centuries is, in fact,
proven in the records of various monasteries (Amherst, 2013, p. 5). As to the attention paid by
monks to the monastic gardens, the fact that they spent a great deal of time in the garden is proof
of how much they cared for the gardens. They were known to have spent up to five hours in the
garden (Medieval Monk, 2017). More importantly, the Book of Hours they consulted
demonstrates how seriously they took gardening. Books of Hours were prayer books popular
among the laity in the late Middle Ages and the early Renaissance that contained cycles of
prayers to be read at set hours of the day and night (English Book of Hours, n.d.). The Book of
Hours monks used, however, covered not only the prayer times but also the work time, detailing

what gardening activity to be done in which season and how.
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Swift (2008) offers a detailed definition about the Books of Hours before she starts to tell
her garden-making story: “The Hours of the Divine Office are very ancient ... Each Hour was
made up of a selection of prayers, psalms, hymns and readings that changed with seasons and
together spanned the whole twenty-four hours” (p. vii). Swift needs to offer an explanation about
Books of Hours because they underpin the structuring of her narrative. She is inspired by Books
of Hours and divides her book into seven parts — Vigils, Lauds, Prime, Terce, Sext, None,
Vespers, Compline — just like in a Book of Hours. As Wulf (2008) states, “In an allusion to the
monastic past of the house and grounds, Swift takes her structure from the hours of the divine
office - the daily rhythm of worship followed by monks, starting with Vigils (celebrated in the
night) and ending with Compline (at the close of the day before the community retires to bed)”
(Written). It is important to note that the reason Swift relies on Books of Hours is not just a
matter of structuring her narrative. As Wulf mentions above, she wants to feature the monastic
past of the house and grounds where she is making the garden as if she is paying tribute to the
history. Moreover, she schedules her routine based on Books of Hours. To be more specific, she
brought with her to Morville her mother’s Dominican prayer book that contained a modern
version of a Book of Hours (Swift, 2008, p. 8). She already knew about the calendars that
prefaced the Books of Hours with illustrations of horticultural and agricultural tasks appropriate
to do each month showing small emblematic figures as they dig, prone, sow, chop wood, mow
grass, reap grain and tread grapes (pp. 8-9). Hence, she could revitalize the routine of a medieval
monk in her own way in Dover House by following these calendars though she did not have a
religious motivation like a monk did. Nevertheless, she could be likened to a monk in the way
she approached her garden with devotion. For example, she describes her gardening experience
as follows: “I’m digging in. I travel in time now rather than space, my expeditions only as far as
the end of the garden ... I dream of distant islands, but found one here, bounded by my own
garden wall” (Swift, 2008, p. 67). It should be underlined that when she is gardening, she is not
focused only on the plants, herbs, flowers, or animals in the garden. She thinks and reads about
the history of the place and tries to imagine how earlier people lived and did gardening in the
very same land. That is the reason she says she is travelling in time in her garden. From this
perspective, gardening opens her new horizons, and she works devotedly in her garden. Her
devotion to gardening can be understood also from her following statement: “With gardening,
every year is a new beginning, a fresh start, a clean slate. Gardeners have a lifetime of second
chances ... and each spring is a new beginning ... each morning a clean slate” (Swift, 2008, pp.
132-33). As it is seen, to Swift, gardening is much more than a pastime activity. Gardening gives

her joie de vivre with the new chances it offers every day, month, season, and year.

211



Stewardship is yet another concept that brings Swift close to medieval monks. Stewardship
can very broadly be defined as “engagement in activities that express a sense of responsibility for
nature” (Buijs, Fischer, & Muhar, 2018, p. 749). Originally a religious term, stewardship refers
to the protection of God’s creation by humans. An interpretation of the following verses from
Genesis 1:26-28 “Then God said, ‘Let us make humankind in our image, according to our
likeness; and let them have dominion over the fish of the sea, and over the birds of the air, and
over the cattle, and over all the wild animals of the earth, and over every creeping thing that
creeps upon the earth’” is that human beings are given the responsibility to care for nature in a
way consistent with God’s will rather than a superiority over nature (Jakimow, 2013). Though
Christianity is found to be an anthropocentric religion by some, primarily Lynn White as detailed
in his famous 1967 essay titled “The Historical Roots of our Ecological Crisis”, to some others,
Christianity asks people to care for nature. In this conflict, medieval monks are believed to have
adopted stewardship as a principle when they were tending to their gardens. Especially the
Benedictines believed all created things are God-given, so they all need care and attention
(Monastic Horticulture, n.d.). As to Swift, although she was brought up by a religious mother,
she does not bring her religious orientation to the forefront in The Morville Hours; therefore, it
would be unwise to assume that she is showing care to her garden because of the Christian
stewardship concept. Swift’s stewardship looks more secular and ecologically oriented. In fact,
her approach to her garden can be considered within the scope of environmental stewardship as

detailed below.

The term environmental stewardship has been used to refer to such diverse actions as
creating protected areas, replanting trees, limiting harvests, reducing harmful activities or
pollution, creating community gardens, restoring degraded areas, or purchasing more
sustainable products. It is applied to describe strict environmental conservation actions,
active restoration activities and/or the sustainable use and management of resources.
Stewardship actions can also be taken at diverse scales, from local to global efforts, and in
both rural and urban contexts. (Bennett, Whitty, Finkbeiner, Pittman, Bassett, Gelcich, &
Allison, 2018, p. 597)

Considering that she undertook a restoring activity trying to create a garden which will not
belong to her in the long run, it can be inferred that Swift is practicing environmental

stewardship in Dover House.

Clearly, Swift is very much inspired and affected by monastic gardens and medieval

monks, but her garden-making story cannot be reduced to the Middle Ages only. The epochs
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following the Medieval Age have an impact on her garden and narrative as well. As mentioned
earlier, the political and socio-economic situation of a country affects the gardening style. Thus,
in the peaceful atmosphere under the Tudor regime which coincided with the English
Renaissance, parks and gardens were a place for lavish displays of newly acquired wealth, and
power, especially during Elizabeth I’s reign when elaborate formal gardens and extensive
pleasure grounds became an essential part of fashionable mansions (Tudors, n.d.). In this period,
monastery lands were transferred to the great families of the day, and stately houses were built
along with beautiful gardens to replace what were once the precincts of old abbeys and priories
(Amherst, 2013, p. 87). The display of wealth through gardens came with a cost, though: The
common folks were left outside the new manorial gardens. In fact, this shift was based on the
enclosures, which brought about an important change in the outlook of the British countryside of
the time. Enclosure means “the division or consolidation of communal fields, meadows, pastures,
and other arable lands in western Europe into the carefully delineated and individually owned
and managed farm plots of modern times” (Enclosure, 2013). Back in medieval times, there
existed open fields cultivated by individual yeomen and farmers, but starting with the early
twelfth century, agricultural land was gradually enclosed, causing the cultivated land to be
fenced off and hedged, holdings to be consolidated into individually owned or rented fields
(Enclosing , n.d.). As many landowners started to make gardens adjacent to their mansions to
brag about their status, gardens turned into the extensions of their majestic homes where they
could have fun and feast (Tudors, n.d.). Thus, under the Tudor regime, the ornamental and
pleasing aspect of gardens came to the forefront at the expense of common grounds used by

common folks.

Stylistically, English Renaissance gardens were heavily influenced by Italian ideas and
sometimes by the French, too (Busch, 2001). The Renaissance influence on the gardens required
the use of geometry to create a regular layout and led to an emphasis on alignment and symmetry
in gardens (Tudors, n.d.). Hence, a prominent feature of the gardens of this period was the knots,
namely the complicated geometric patterns used as flower beds (Amherst, 2013, p. 83). Swift’s
garden bears the traces of the English Renaissance gardens because of its regular layout and the
knots Swift chose to create in her garden. In fact, she specifically studied Elizabethan garden
manuals to learn more about the knots and make one in Morville (Morris, 2021). Swift’s garden
was, thus, stylistically influenced by Tudor gardens; however, this is not the only mark the era
indirectly left on Swift’s garden. Today’s Dover House Garden, like all other private gardens,

was, in fact, made possible by the contested enclosures that accelerated in the fifteenth and
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sixteenth centuries. Also, it would not be bold to suggest that Swift and all contemporary garden
designers are indebted to the English Renaissance because “from the middle of the sixteenth
century garden design, riding on the back of architecture, became an art and gardener a job

description” with ornamental gardens rising in popularity (Clarke, 1994, p. 5).

The obsession with regularity, symmetry and geometrical designs in the Tudor gardens
continued through the seventeenth century, when gardens were seen as the statement of wealth
and status as well as God’s splendour. Don (2016) explains that the statement gardens of the
seventeenth century were shaped both by the will to have control over nature which echoes the
Renaissance spirit and the religious motivation to posit garden as a creation (17th Century).
According to Don, seventeenth century gardeners wanted to reflect the glory of God in their
gardens and replicate in a way the Garden of Eden to prove the idea that there is a plan and
pattern in the garden just as there is a plan and pattern in creation (17th Century). Swift, too,
meticulously followed a plan and pattern while building her garden in Morville, but her
motivation was more personal than religious as it was a life-long dream for her to make a garden

of her own.

From the seventeenth century to the eighteenth, English gardens started to gain a new
outlook. In this period, the name Lancelot ‘Capability” Brown comes into prominence as the man
who changed the face of English gardening. Working as an engineer and artist, Capability Brown
liked to create unbroken vistas by connecting the house, the park and the countryside like in a
flow (Don, 18th Century, 2016). Brown, known to have worked on two hundred and fifty
landscapes, around one hundred of which still survive today, was a favourite designer of the
landowners of the time who wanted to show off through their gardens (Capability Brown, n.d.).
His designs paved the way for “landscape gardens”, removing the fences and hedgerows and
making “English country house a part of the fields and farmlands surrounding it” (Ross, English
Gardens, n.d.). However, it would be wrong to pin this shift towards a more naturalistic style in
the eighteenth-century gardening down to one man only, for the role of the historical context of

the time in this transformation was undeniable.

In the second half of the eighteenth century, England was slowly breaking away from
French formalism. Regularity, symmetry, and formality, which marked French gardens, was no
longer widely welcome in England because from an intellectual and political viewpoint, French
formalism was associated with despotism (Baridon, 1989, p. 374). Baridon (1989) claims that as
the English shifted to a mixed constitution, absolutism was not praised (p. 374). Furthermore,

regular and symmetrical gardens such as Versailles were thought to be an instrument for the king
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to prove his absolute power (Baridon, 1989, p. 375). Similarly, Amherst (2013), too, underlines
the English rupture from French taste and argues that the trend of the time was to imitate nature
and “shake off the shackles of exaggerated [French] formalism”(p. 258). Consequently, the
English tended towards a more flexible style in gardening, resulting in the more naturalistic
outlooks as promoted Capability Brown. Johnson (2011), on the other hand, draws attention to
the improvement in horticulture in eighteenth century England, which he thought was the result
of the circumstances, including the advance in botany and introduction of various exotic plants to
the country (pp. 147-189). Overall, the eighteenth-century English gardens were establishing

their own identities and thriving.

When it comes to Swift’s link to the eighteenth-century, it can be claimed that Swift,
herself, is a proof that the knowledge of botany affects one’s gardening experience just as
Johnson (2011) wrote of the eighteenth-century improvement in English gardening, connecting it
to the advances in botany. Swift, in fact, consulted original sources and read a lot as she
progressed in her garden work (Morris, 2021). Thus, The Morville Hours offers multidisciplinary
perspectives as Swift gives detailed accounts of the herbs, plants and flowers in her garden,
explaining the reader their biological features and even their history as well as the etymology of
plant names. In The Morville Hours, the reader is taken into a multi-layered narrative with the
garden on the surface, and history, botany, and biology in the depths. Beyond that, Swift was
inspired by the eighteenth-century approach in the way she tried to create a hybrid style by
mixing formality and natural outlook. As Morris (2021), who visited Swift’s garden, observes,
“The contrast between formality and wild is celebrated throughout the garden” (The Dover).
Thus, Swift integrated the eighteenth-century English gardening to her twenty-first century
garden as she respected the naturalistic style and constantly updated herself about gardening by

reading.

The Victorian period, with its scientific and economic developments, surely transformed
the English gardens. Specifically, the Industrial Revolution and the expansion of the empire
affected the English gardens in two ways: One is the influx of colourful exotic plants and herbs
from the colonies, resulting in the opening of botanical gardens and making of more colourful
gardens, and the other is the use of new technology and development of gardening techniques as
can be seen in the glasshouses Victorians built to keep and look after exotic plants (Don, 19th
Century, 2016). Thus, the era witnessed significant improvements in the study, cultivation, and

display of plants (Victorians, n.d.). In Amherst (2013)’s words,
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The immense advance in Botany and classification, the improved methods of cultivation,
the vast hot-houses and stoves, the countless treasures from tropical climes with which to
stock them, the numberless plants collected from all parts of the world to beautify the
flower-garden, and the endless florists’ varieties improved and added to year by year, all

these have combined to make the garden of the nineteenth century what it is. (p. 280)

The heightened interest in gardening turned the activity into a national obsession for Victorians,
and the first Royal Botanic Garden at Kew was opened to the public in 1840 (Victorians, n.d.).
Also, the first gardening chronicles and gardening magazines aimed at educating middle classes
about gardening were published in the Victorian period (Don, 19th Century, 2016). As a matter
of fact, public gardens of the Victorian age deserve special mention. Traditional garden
historians tend to link gardens to wealth and ownership (Patman, 2015, p. 273). The Tudor
gardens and the eighteenth-century gardens, as detailed above, justify the association of gardens
with wealth, but in the Victorian period, masses, too, started to enjoy gardens, which they did not
own. Particularly urban parks came as a response to the overcrowding and the condition of the
poor in the city (Victorians, n.d.). Towards the end of the century, however, the might of the
aristocracy declined and land became scarcer, causing gardens to be more democratically
distributed though they remained to be enclosed, private spaces, which were, this time, at the
disposal of a few middle-class families (Patman, 2015, p. 274). In fact, it is possible to observe a
link between Victorian understanding of gardens as public spaces and Swift’s garden. Swift has
leased the garden she worked in, and when she finished her job in the garden, the Dover house
garden was opened to the public. If Victorians had not promoted the idea of public gardens, the
garden in Morville, which has become a popular tourist destination today, would remain

secluded, or its story would be accessible only by those who read The Morville Hours.

The twentieth century, namely the century of wars, changed the gardening experience and
gardens to a great extent with the artistic movements it triggered. Particularly the Arts and Crafts
Movement in gardening, which came as a reaction to the structured and formal design of
Victorian gardens, made the gardens of the time more colourful and less formal (Parker, 2018).
Gertrude Jekyll, an influential gardener of the twentieth century, favoured the profusion of
flowers wherever possible and popularized herbaceous borders and climbers on the wall (Ross,
English Gardens, n.d.). Stylistically, the gardens of the time were noted for their sense of
anarchy, sense of freedom and sweet disorder (Don, 20th Century, 2022). These were mostly
private gardens of artists, though. For example, of the members of the Bloomsbury group,

Venessa Bell and Duncan Grant turned to gardening to overcome the effects of the war by
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keeping away from mechanisation and masterful intentions of the Victorian era and relying more
on traditional craftsmanship and organic shapes (Don, 20th Century, 2022). In the early
twentieth century, gardening turned into an individual therapeutic activity which the burgeoning
middle classes could enjoy in their private gardens. In fact, the war was both a blow and a
contribution to gardening. It was a blow because professional gardeners were killed at war, and
the veterans no longer wanted to work in service, trying to beautify the huge gardens of the elite,
and it was a contribution because with the advances in technology accelerated by war, gardening
tools became more widely accessible, allowing middle classes to afford to gardening as a
pastime activity (Don, 20th Century, 2022). However, the rise of gardening as a leisure time
activity came to a halt with the outbreak of the second world war. During the second war, the
public was invited to give up pleasure gardening and take up subsistence gardening instead, and
even the public gardens were allocated to vegetable gardening (Don, 20th Century, 2022). As the
country gradually recovered from the devastating effects of the war, gardening was re-
established as a leisure time activity. Especially with the rising income and increasing free time,
regular citizens started to do domestic gardening (Don, 20th Century, 2022). Patman (2015) lists
“the eight-hour day for manual workers, the introduction of British Summer Time in 1916 and a
decrease in urban poverty and the growth in housing provision during the inter-war years” as the
reasons for the rise in gardening as a leisure time activity in Britain (p. 274). In the second half
of the twentieth century, gardening became a more affordable and accessible activity in Britain
because of commercialised plant production that enabled regular citizens to buy plants and
flowers for their own gardens, mass communication tools, particularly television, which brought
gardens to homes and gave citizens an idea about how to do gardening and improved means of
transportation that helped masses to go visit the country’s spectacular gardens (Don, 20th
Century, 2022). It can be argued that English gardens got over the destructive effects of the wars
quickly, and gardening became a democratized activity as a result of economic and technological
advances. If Swift could settle in Morville in 1988 to start her own garden, the developments in

the second half of the twentieth century obviously had a share in this move.

All in all, Swift’s garden in Morville stands on the shoulders of a long history. Her garden
bears the traces of all epochs from the Roman period to the twentieth century. As a person who
was very knowledgeable about gardening and the history of gardens, she made a garden
entrenched in history both stylistically and intellectually. As Swift (2008), herself, puts it, “In my
twenty-first-century garden, bits of the seventeenth century are still here — and the nineteenth and

sixteenth and eighteenth — poking through the gauzy surface of the present like Marley’s pigtail”
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(p. 15). Her garden design including hedges, knots, boxes, flower beds, her choice of plants and
flowers and her hybrid style welcoming both formality and the wild are all fed by a painstaking
study of history as much as her personal taste. Wulf (2013) indicates that gardens hide stories in
them (p. 12). Swift seems to be uncovering these stories as she is digging the earth in her garden.
Swift (2008) writes, “Gardens are about people first and plants second” (p. 14). That is the
reason she takes an interest in the general history of gardening as well as the history of people
who lived in the same ground where she made her garden. As Wulf (2008) states, “She rambles
through the history of the house and grounds and also through the past of Shropshire, the locals
and of her family” (Written). At this point, whether such a historicized account of garden-
making can really be a challenge against anthropocentrism is a rightful question that requires an
answer. In the next part of this paper, I will offer a brief discussion on anthropocentrism and
ecocentrism before I attempt to explain how Swift challenges anthropocentrism with her garden

in Morville.
Gardening between Anthropocentrism and Ecocentrism

The damaging human impact on the planet Earth is no longer a debatable issue, and the
word Anthropocene has already become familiar even to those who are not studying
environmental humanities. We are unquestionably living in the Anthropocene, that is the age of
humans. Anthropocene is an “era characterized by the unprecedented fact that humanity has
come to play a decisive, if still largely incalculable, role in the planet’s ecology and geology”
(Clark, 2015, p. 1). Findings from the 2022 report of the UN Environment Programme confirm
the irrefutable role our kind plays in the destruction of our planet. For example, in 2019 alone,
more than 6 million hectares of rainforests and savannahs burned in Latin America because of
mounting concentrations of atmospheric greenhouse gases as well as “land-use change and fire
management approaches that do not appreciate the close relationships, evolved over millennia,
between vegetation and fire” (UNEP, 2022, p. 24). In other words, humanity is the reason for the
deforestation in Latin America and elsewhere. Deforestation is not the only disastrous conclusion
we face. “Shrinking ice caps, encroaching drought, biodiversity loss, atmospheric degradation,
acidification of lakes and oceans, ecosystemic pollution, human population quadruple a century
ago” and more are also among those we have caused and must confront (Buell, 2016, p. 407). At
this point, a reasonable question could be why we have done such a harm to the planet Earth,

namely our only home.
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The answer to this question is, indeed, quite simple: We did all this harm because we could.
Beneath this sheer selfishness and carelessness is the anthropocentric thought system rooted in

the cultural history in the west. According to Clark (2011),

Anthropocentrism names any stance, perception or conception that takes the human as
centre or norm. An anthropocentric view of the natural world thus sees it entirely in
relation to the human, for instance as a resource for economic use, or as the expression of
certain social or cultural values- so even an aesthetics of landscape appreciation can be

anthropocentric. (Clark, p. 3)

Anthropocentrism has become a popular term because of the discussions ecocritics triggered
starting with the 1990s, but it is not a new concept. Platonic dualism, rise of monotheistic
religions, especially Christianity, Renaissance, Enlightenment, Industrial Age and finally
Information Age throughout history have all fostered the anthropocentric thought system in the
occidental world, positing human superior to the non-human and contributing to human
arrogance and human-inflicted harm to the planet simultaneously.” The idea that humankind can
do anything to the world has brought us to an irrevocable point where some of us are now
helplessly seeking ways to save the future of the planet if not undo the harm of thousands of

years.

Ecocentrism has come as a response to anthropocentrism, inviting humans to revise their
approach to the non-human. Ecocentrism is basically “a worldview that recognizes intrinsic
value in ecosystems and the biological and physical elements that they comprise, as well as in
the ecological processes that spatially and temporally connect them” (Gray, Whyte, & Curry,
2018, p. 130). Ecocentric worldview involves an ethical attitude urging people to consider
human beings as a species in this world not more or less valuable than, for example, a shark, a
cockroach, a palm tree, or a river. Ecocentrism requires us to expand our sense of ethics and our
sense of responsibility in a way to cover the non-human and respect its intrinsic value.

Ecocriticism, thus, aims to make us think as Robert J. Bruelle who says:

Questions about preservation of the natural environment are not just technical questions;
they are also about what defines the good and moral life, and about the essence and the

meaning of our existence. Hence, these are not just academic or technical matters, to be

? For a detailed analysis on this subject, please see Plumwood, V. (2002). Environmental Culture: The Ecological
Crisis of Reason. London, Routledge.
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settled in elite dialogues between experts. These are fundamental questions of defining

what our human community is and how it should exist. (as cited in Clark, 2011, p. 1)

Thus, from an ecocentric viewpoint, in the Anthropocene, a “good and moral life” can no longer
afford to neglect or undermine the non-human. In fact, Aldo Leopold, the famous American
ecologist and conservationist, had already promoted this viewpoint with his concept of “land
ethic”, which can be regarded as the precursor ecocentrism. According to Leopold (1949), “The
land ethic simply enlarges the boundaries of the community to include soils, waters, plants, and
animals, or collectively: the land” (p. 434). Leopold (1949) thinks that land ethic will help turn
homo sapiens from conqueror of the land-community to a plain member of it as it necessitates
respect for the whole biotic community (p. 434). Leopold (1949) insists on human’s role within
the biotic community as a simple member just like other members and contests the basic
paradoxes concerning human’s relation to land, which are “man the conqueror versus man the
biotic citizen; science the sharpener of his sword versus science the searchlight on his universe;
land the slave and servant versus land the collective organism” (p. 446). To Leopold, to be able
to develop an ethical relation to land, one needs to have love, respect, and admiration for it as
well as a high regard for its value, which is not defined by the economic benefits it would bring
to people but by its existence per se (pp. 446-48). Thus, as opposed to anthropocentrism

supported by human hubris, ecocentrism calls for a humble and loving attitude to the planet.

The place of gardening in this double-edged discussion is hard to pin. Thiel and Iovino
(2019) draw attention to the fact that for many centuries gardening has been associated with
creating order out of chaos and gardens have been regarded as the embodiments of the human
ambition to tame and remake nature (p. 4). This way of thinking makes gardening an inevitably
anthropocentric activity. Moreover, history attests to this allegation, particularly with statement
gardens mentioned above. In fact, even if a gardener does not necessarily intend to exert control
over nature out of a feeling of superiority over it, s’/he ends up controlling nature to his/her need
or delight. Be it a food garden or a pleasure garden, gardening always involves human
intervention in nature. Besides, as Sales (1985) puts it, “In the final analysis gardens are things to
enjoy. They must look, smell and sound right; they must give delight and satisfaction if they are
to achieve their original purpose” (p. 62). If a gardener uses pesticides or chemical fertilizers to
reach his/her purpose, gardening can even bring about anthropogenic harm, causing certain

species in the garden to die just to please the human eye or satisfy a human need.

However, given the fact that anthropocentrism has its anti-thesis, that is ecocentrism, one

might rightfully reason that a person who shows interest in nature through gardening may learn
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to develop ecocentric values and approach a garden as such. As an embodied form of
engagement with nature, gardening can help one to perceive the unique characteristics of fellow
creatures (Wirzba, 2021, p. 33). Such a close encounter with the non-human may teach the
gardener to show love and care to the garden. Gardening can, indeed, have an ecologically
sensitive dimension especially in the twenty-first century, for it is now possible to talk about a
serious ecological awareness and conservation efforts that have developed thanks to a
considerable number of environmentalists, ecologists, academicians and scientists since the
environmental movement of 1960s even though human-inflicted environmental degradation is
still continuing. Pollan (1991) argues that “Anthropocentric as [the gardener] may be, he
recognizes that he is dependent for his health and survival on many other forms of life, so he is
careful to take their interests into account in whatever he does” (as cited in Kaebnick, 2017, p.
61). Although a gardener taking care of the garden with such a feeling still attaches superiority
to human and acts with a self-centred approach, this may not lead him/her to show less care to
the garden. As Kaebnick (2017) puts it, “A gardener loves the place, loves working on it, and if
all goes well, loves what comes of it, the product of work and place” (p. 61). This echoes
Leopold’s land ethic, which emphasizes the importance of love in one’s approach to the biotic
community. Therefore, as long as a gardener develops an understanding of ethics that includes
the garden itself as a place along with the non-human it hosts, gardening can turn into a non-
anthropocentric activity. Kaebnick (2017) refers to different types of gardening ethics: A priest’s
gardening ethic, a curator’s gardening ethic, a steward’s gardening ethic, a consumer’s gardening
ethic, an architect’s gardening ethic, a Creator’s gardening ethic (p.64). Accordingly, a gardener
might need to tend to the garden, for s/he sees it as a way of reaching spirituality, or a gardener
might feel like a steward and need to protect his/her garden holding him/herself responsible for
its protection. A gardener might also need to show care to the garden to obtain more crops or to
create a work of art from nature. In fact, the history of gardening already reflects these
perspectives. Medieval monks, for instance, tended to their gardens for spiritual reasons.
Renaissance gardeners, seventeenth century gardeners and Victorian gardeners acted like
architects as they tried to turn nature into a work of art. Whatever their motivation was, they all

protected and maintained their gardens, which added an ethical dimension to their efforts.

Di Paolo (2015) puts forward gardening as an activity conducive to developing ecological
virtues in the Anthropocene. According to Di Paolo (2015), the planet needs our stewardship in
the Anthropocene, and rather than top-to-down actions which may be questionable in this age,

self-starting, self-regulating and individualised stewardship might be more useful (p. 199). In this
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framework, Di Paolo (2015) posits gardening as an activity that can facilitate such stewardship
because a good gardener is aware that none of his/her actions is inconsequential in nature, so s’he
must observe the nature’s course well to get a good performance from the plants (p.200). To put
it differently, gardening requires not only observation of but also respect to nature, for the garden
is physically embedded in nature. When viewed from this aspect, the act of gardening teaches the

gardener to understand nature, not to control it. As Wagenaar and Prainsack (2022) put it,

Gardening is not mastery, but relation ... [Gardeners] cannot foresee how the temperature,
the wind, the insects, parasites, and other factors that shape and inhabit a garden will
behave. A gardener is tending to a garden rather than engineering it. They are in dialogue
with nature. They can sow the seeds, plant the seedlings, or tear out the weeds, but they

can never fully be master. (pp. 134-35)

On the whole, a gardener’s motivation and sense of ethics appear to be determining when it
comes to designating gardening as an anthropocentric or non-anthropocentric activity. However,
in the Anthropocene, when anthropogenic harm has reached an indisputable degree while
ecocentrism is also progressing, a gardener can learn to develop ecological values by taking care
of a garden with love for the non-human and an increased focus on nature’s rhythms. The next
and final part of this study offers a discussion on Swift’s The Morville Hours to show how

gardening can be a challenge against anthropocentrism.
Challenging Anthropocentrism through Gardening in The Morville Hours

Swift’s gardening experience in Morville as she wrote it in The Morville Hours can be seen
as a non-anthropocentric effort from three perspectives. First, Swift is not imposing herself on
the garden but trying to establish relationality with it. Second, she keeps away from hierarchical
dualist mindset, which prevents her gardening experience from being anthropocentric. Third and
finally, she has a true love for the garden, which makes it easy for her to develop the sense of

ethic required for an ecocentric viewpoint.

Relationality versus mastery might determine whether the act of gardening is
anthropocentric or not. As a literary term, relationality is essentially used in autobiography
studies referring to the idea of a self constructed in relation to others. According to Smith and
Watson (2001), relationality in an autobiographical text means that “one’s story is bound up with
that of another” (p. 64). To put it another way, in a relational autobiography, the writer is not the
only centre of attention, for his/her story is dependent on the stories of other people in his/her life.

In fact, when the term was first proposed, it was intended for women’s autobiographies to
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highlight women autobiographers’ humble voices while writing their lives. Susan Stanford
Friedman introduced the term “relational autobiography” in 1985 to characterize the relational
model of selfhood in women’s autobiographical writing, which, according to Friedman, is
characterized by a sense of a shared self with other women (Smith&Watson, 2001, p. 220).
Allister (2001), however, expands the scope of relationality to the non-human and suggests that a
writer can establish relationality with the non-human as much as human (p. 3). In such narratives,
“the author’s life is written on the land and all its inhabitants, human, animal, plant, and rock,
and by turning terrain into text, geography into consciousness, these writers create a new and
significant kind of life-writing. Ecology intertwines with culture.” (Allister, 2001, p.3). In The

Morville Hours, Swift is doing exactly what Allister says: She is turning terrain into text.

Swift sets out on this journey of garden-making to tell a story, and it is not just her story. In
her words, she intends to tell us “many stories, of this house, and the people who lived here, and
of the people who live here still- handed on from person to person, told and retold, a skein of
stories” (Swift, 2008, p. 15). As she tracks human stories derived from the very same land where
she is gardening, she also traces the stories of the plants and flowers she is working on as well as
non-human animals she encounters in the garden. For example, she observes the butterflies
“who sleep wherever they happen to find themselves” in her garden and informs the reader that
they react to global warming by migrating two-thousand miles between Britain and North Africa.
(Swift, 2008, p. 275). In addition, she draws attention to the hawthorn, also known as the may
tree, whose “presence in the agricultural landscape is as old as agriculture itself” and gives
details about how people have reacted to it and used it since its domestication: “Its blossom is
welcome, but never indoors, never used to decorate the church. To bring may into house is
unlucky; to cut a may tree down meant a death in the family” (Swift, 2008, p. 162). Thus, human
and non-human stories accompany her act of gardening. This is how she is establishing
relationality with the garden. The garden, to her, is not an object to work on; it is a living source

of many stories she is keen on learning.

Stories are not the only means Swift relates to the garden. Swift observes the garden very

attentively and recognizes its effects on people:

The sense of space, the perception of volumes — high or low, wide or narrow, big or small—
and the feelings [gardens] provoke of containment or exposure, prospect or refuge,
connection or separation, end or beginning. And the sense of motion — the sense of moving
through space: gardens are experienced not simply as pictures, but as series of shifting

perspectives, changing volumes — as movement, as progression. (p. 53)
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From Swift’s perspective, gardens change people positively if the latter know how to relate to
them. If Swift had worked on the garden without paying attention to the garden itself as an entity
or the living creatures it hosted and if she had practiced gardening only as a self-centred activity,
she would have neither noticed the feelings a garden may evoke nor seen how a garden may help
one change perspectives. Swift can appreciate all this because she neither alienates herself from
the garden nor tries to master it; on the contrary, she relates to it. Establishing relationality with
the garden prevents Swift’s gardening experience from being anthropocentric because

relationality does not match with the feeling of superiority that anthropocentrism necessitates.

Anthropocentrism is a consequence of a hierarchical and dualist way of thinking, for it
separates human from the non-human prioritizing the former. In fact, dualism leads to
discrimination because it creates the inferior “other” that can be abused, violated or simply
eliminated. Dualism has characterized western thinking since at least the antiquity when we can
observe the earliest separation of human from the non-human, soul from the body, man from the

woman (Plumwood, 2003). Haraway (2016) summarizes the dualist western mentality as follows:

Certain dualisms have been persistent in Western traditions; they have all been systemic to
the logics and practices of domination of women, people of colour, nature, workers,
animals — in short, domination of all constituted as others, whose task is to mirror the self.
Chief among these troubling dualisms are self/other, mind/body, culture/nature,
male/female, civilized/primitive,  reality/appearance, = whole/part, agent/resource,

maker/made, active/passive, right/wrong, truth/illusion, total/partial, God/man. (p. 59)

Swift, as a person raised in the western culture, tries to resist this dualist thinking system when
she is tending to her garden. This can be best observed in her approach to culture/nature
separation. The Morville Hours is a book where the ingrained boundary between culture and
nature is skilfully blurred. As Swift’s garden-making story unfolds, it becomes clear that her
garden is more than a piece of land where she takes care of plants and herbs. It is a place where
the stories of the plants are interwoven with the stories of people who are somehow related to the
garden. In this hybridized account of garden-making, neither the plants nor the people are put in
a superior position; they are all represented as equal beings that have a link to the garden in this
or that way. Thus, in The Morville Hours one can read about, for example, the Anglo-Saxons
who lived and did gardening in the exact place she worked as well as a fox regularly visiting her
garden. Likewise, one can learn about the roses in her garden including their countries of origin
and types as much as a seventeenth century gardener who created rectangular flower beds that

inspired Swift in her garden.
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The erasure of the line between culture and nature can be seen in the soil itself. The soil is
not only home to plants but also physically keeps the remnants of the past in them. Swift is
aware of this: “And I wondered about the soil in my garden: about the large rounded cobbles ...
that I found below the surface. And I began to see that the whole landscape was a book, if only
one could read it — a manuscript written and rewritten, over and over again, a palimpsest of texts,
decipherable still . . .” (Swift, 2008, p. 21). A structural support to her garden, soil feeds the
plants and trees on it as much as the human stories hidden in its layers, invalidating the line

drawn between culture and nature.

Swift reveals the meaninglessness of the culture-nature divide also through the non-human
animals living in her garden. She informs the reader that in her region gardening activities are
suspended in winter, so the garden is left to non-human animals: “The garden is abandoned to
other creatures: fox, weasel, stoat, badger; fieldfare and blackbird; pheasant and vole. I can see
the tracks in the new snow. Whose territory is it anyway? They were here before me. They
ignored the divisions of beds and paths, taking their own lines, disregarding my interventions”
(Swift, 2008, p.44). Swift recognizes the influence of non-human animals on her garden and
does not try to privilege her own plans over their acts. This is an acceptance that in a garden both
humans and non-humans have a role to play, and neither’s role is more important. In other words,
though a garden is a cultural product, in a garden, culture cannot supersede nature or vice versa;

they are intermingled.

Swift’s relation to time as she is working in the garden shows how she dismantles the
culture-nature dualism, too. To Swift, time in her garden is not the progressive time of our
modern times. Griffiths (2004) argues that “the modern Western time is linear, moving like a
ruler straight from past to present” (p. 155). Griffiths (2004) claims that modern Western time, as
a cultural product, is too mechanical and rigid, serving the interests of industrialist societies
where production is measured against time. Swift (2008), too, disapproves of the strict

understating of time in our age and compares it with the time she perceives in her garden:

Unlike a watch, which marks off how much time has gone and how much remains, the
sound of bells ringing the quarters seemed to say, ‘Stop. Think. This is Aere. This is now.’
In my previous life there had never been enough time: time was always running out. But in
the garden, where I was acutely aware of the passage of time— the changing light as the
hours of the day passed by, the shifting pattern of the seasons as the years passed by—, there
was paradoxically the feeling of having all the time in the world, of hours and days

stretching and expanding into a shimmering pool of now. (p.12)
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As it is seen, Swift relies more on the rhythm of nature than her watch working in the garden.
She distrusts the modern conceptualization of time and points out that calendars, as human-made
products, fail to match with the facts in the natural world: “I like this slipperiness of calendar and
season. It reminds me to trust my instinct, plant when the soil is right rather than when the
calendar says so; be guided by the weather, not the date” (p. 134). This shows how culture
cannot impose itself upon nature, or to put it differently, how nature cannot be reduced to

cultural products.

Opposing the way time is measured in our modern age, Swift (2008) writes, “In the garden,
a single minute, a single second can be an eternity” (p. 12). To Swift, a garden is a place where
she can give a pause against the dazzling speed of Anthropocenic time. When Swift is in the
garden, past and future are all melted into the present; thus, time in her garden is more circular
than linear. In fact, the act of gardening itself points at the circularity of time. Planting the same
seeds in the same soil and getting the same result should give one a sense of circularity rather
than linearity in time. This is what Swift is feeling as she revitalizes the gardening styles of all
epochs in her garden and relies on soil to bring back the gardening traditions of former societies.
As she starts working in Morville, she notes, “I began to see how I might make a whole sequence
of gardens starching from Alfred’s day to the twenty-first century, commemorating all the people
who have lived and worked here, dug the same soil as I do now and watched the clouds scudding
cross the same hillside...” (p. 39). Thus, her garden becomes a place where culture-nature
separation is invalidated as soil, plants, trees and herbs altogether embody the cultural history of

the place.

Swift’s rejection of dualism is evident in her approach to mind/body divide as well. A
former librarian who used to work with books with no bodily effort required, she attaches great
importance to bodily and sensory experiences while gardening. She learns about gardening
through her sensory perceptions as much as from books. To illustrate, to her, touch is an essential
way of connecting to the world and to her garden. This is the reason why she likes digging: “I
like digging. I like the rhythm of it — foot shove, arm heave, shoulder turn, one pace sideways,
start again — backwards and forwards across the plot like a typewriter. After the long immobility
of winter ... it’s good to feel muscles working again, to feel the air and space around your
body...” (p. 106). Digging physically brings her close to nature. She likes to touch the soil: “I
like to feel the texture of soil changing with seasons and the weather and with my own activities”
(p-106). Smell is very important to her, too. She enjoys the smell of the spring: “You can smell

the spring even before it arrives ... one morning it is suddenly there, smell compounded of
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greenness and rain showers and damp earth” (p.129). Sight is evidently an indispensable sense in
her gardening experience. Swift thinks that a gardener needs to learn how to look: “It takes time
to look. And no one can be a gardener without really looking” (p. 170). Without the ability to
really look, she would not have designed the garden as it is now. Overall, touching, smelling,
seeing and listening to the garden are all as valuable as learning about gardening from books. As
she ponders her gardening experience all through these years, she realizes that with gardening
she gained a sense of self she never had before, a self that incorporates “hand and eye, brain and
heart, body and soul, merged with the heat and smell and sounds of the garden” (Swift, 2008, p.
329). Thus, it can be stated that her understanding of gardening requires the rejection of dualisms
and calls for a merger. From this standpoint, Swift abstains from anthropocentrism in her

approach to her garden.

A non-anthropocentric approach to the garden entails an egalitarian viewpoint. If a
gardener keeps his/her distance from anthropocentrism, s/he can connect with the garden without
establishing any kind of superiority over it. However, for gardening to turn into a real challenge
against anthropocentrism, love and care for the garden are also vital. Swift truly loves her garden
and rejoices in being and working there. Of her time in the garden, she notes, “I like this feeling
of intimacy, this close looking, this sense of time extending” (p. 81). She likes to unite with the
garden. Her love for the garden is supported by her actions, too. To love a particular place, one
must attend to its specific needs and possibilities (Wirzba, 2021, p. 27). Swift is doing this; she
pays utmost attention to her garden’s needs and works zealously in the garden without
complaining about the hard and tiring work. She enjoys putting efforts into the garden: As she
puts it, “Now, after all the hard work of winter and early spring — the pruning and muck-
spreading and digging, the forking, and raking and sowing of seeds — now is the time to take
breath, to pause; to look and sniff and touch; to wander about and enjoy the garden” (Swift, 2008,
p. 147).

Her efforts go beyond manual labour, for she also carried out a meticulous study into
gardening. As she indicates, she examined catalogues, read about propagation, discovered
vernalisation and stratification, divisions and layers, pipings and cuttings, and learned from her
mistakes (Swift, 2008, p. 141). Her research was so comprehensive that The Morville Hours
contains a considerable amount of information on a variety of topics related to the garden. Swift
educates the reader about numerous subjects that fall into the scope of botany, archaeology,

meteorology, ornithology, mythology as well as horticulture, agriculture, and apiculture (Garden

227



Books, 2018). All this time and effort dedicated to the theory and practice of gardening can be

seen as a proof of her love for the garden.

Swift’s love for the garden can also be understood from her approach to the garden at the
end of her lease period. When she first came to Morville, she called the place “My America, my
New-found-land”, but while working in the garden, she never adopted a possessive or
domineering attitude of a conqueror. As she finished her work in the garden, she had no
triumphant manner of a victor because she loved the garden itself, not what she achieved in the
garden. She recognized its intrinsic value that is independent of her. She describes her feelings at
the end of the process as follows: “A garden is a process, not a product. It’s not a still life; it
changes all the time. Perhaps I will gradually retreat from the garden ... giving it more and more
say in the decisions about what goes where ...” (p. 332). As it is seen, with a self-effacing tone,
Swift is ready to withdraw and let the garden run its course although she spent years on making

it. This shows that she loves the garden for what it is and will be without her.

In sum, Swift’s ability to relate to the garden, her avoidance of dualism and her love for the
garden all help to make her gardening experience more ecocentric than anthropocentric. In this
multi-layered account of the Dover House garden, in which Swift provides a variety of lenses to
look at a garden as a whole with all the human and non-human stories it hides and generates, the
reader understands that gardening, though a human-induced activity, can serve as a way of
challenging anthropocentrism. In fact, Swift (2008), herself, draws attention to the role gardeners

can play against anthropocentrism:

Perhaps we gardeners underestimate ourselves: for what else are our twenty-first century
gardens- with their passion for wildlife, their refusal to denude foreign ecosystems by
stripping them of rare plants, their rejection of fossil peat as a growing medium, their
turning away from chemicals as a means of controlling pests, their emphasis on water-
cycling, solar power, composting- if not a critique of modern consumer society, the very

society that has brought our planet to the brink of catastrophe? (p. 285)

Thus, it can be stated that at the hands of an ecologically conscious and sensitive gardener like

Swift, gardening can be a challenge against anthropocentrism.
Conclusion

Swift’s garden at the Dover House in Shropshire is, as detailed above, not an island on its
own. On the contrary, it visibly revives English gardening history in many ways: It reflects the

gardening style of Medieval monks, for Swift likes to retreat to the garden and work there alone
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to reach her own way of spirituality. It maintains the aesthetic understanding of English
Renaissance gardens as she pays attention to the symmetry and geometrical designs in her
garden. It features a deep knowledge of botany as it was the case with eighteenth and nineteenth
century gardens. It gives place to the wild just like in the post-war gardens. With all the epochs it
echoes, Swift’s garden is a combination of ardent efforts and dedication. In this sense, Swift’s
garden projects the gardener’s love and labour. Beyond this, a garden of the twenty-first century
fed by a rich history of gardening as well as its gardener’s devoted work, Swift’s garden poses a
challenge against anthropocentrism running counter to the common perception that gardening is
a human-focused activity. In fact, in our current age, after the ecological awakening accelerated
by the Anthropocene, gardening can turn into a way of getting closer to and learning about the

natural world, which would hopefully stop our kind from harming it.

Besides, in the Anthropocene, it is widely accepted that there is no nature untouched by
humans, who, themselves, are also part of the natural world. Hiltner (2022) states that “Pristine
nature had indeed become something of a rarity by the close of the twentieth century” (p.245).
Cinder Hypki, too, notes that “The real purist notion of environment- that is just the natural
world- just can’t work in today’s world” (as cited in Clark, 2011, p. 88). Thus, it is now
practically impossible to strip the natural world off human intervention or impact. Our kind is the
main actor of the Anthropocene, but we cannot destroy humanity to not destroy the Earth any
longer. Moreover, humanity, which has brought the world to the brink of destruction, has also
managed to develop ecocentric values to avoid worse consequences. In this context, as Hiltner
(2022) argues, rather than deploring the harm we have caused so far, we can turn our attention to
what we can conserve such as the places we already inhabit, be it our cities, farms or industrial
zones (p. 257). From this viewpoint, gardening, which is, on the surface, a human-centred
activity, can serve as a way of questioning anthropocentrism, for it enables us to preserve our
immediate surroundings and teaches us how to care for and love the non-human world simply by
tending to it. The Morville Hours, Swift’s twenty-year story of garden making, shows that this is
possible as long as the gardener relates to the garden without trying to master it, abstains from a
hierarchical anthropocentric mindset while working in the garden and develops a gardening ethic

imbued with love.
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MIHAIL BAHTIN:
A RUSSIAN THINKER&LINGUIST

Rabia AKSOY ARIKAN'

Introduction
A single voice solves nothing and achieves nothing;
The minimum for life and existence is two voices...

Mikhail Mikhailovich Bakhtin

Born in 1898, Mikhail Mikhailovich Bakhtin was influenced by Russian Formalists such
as Jakobson, Tinianov, and Tomashevksky during the First World War and adopted the same
understanding with them. Bakhtin’s first and important work, “Problems of Dostoevsky’s
Poetics”, was published after literary and intellectual men lost their reputation. It is believed that
Bakhtin, who was put on trial in 1929, spent five years in a concentration camp. In 1938, Bakhtin
was sentenced to exile for health reasons and sent to a small town where he worked at the
Saransk Educational Institute. In 1959, again due to health problems, the author settled in
Moscow and died in 1975. Bakhtin, whose only two works were published under his own
signature during his lifetime, is also claimed to have used the names of his followers Medvedev
and Voloshinov, and it is thought that especially Voloshinov’s book titled “Marxism and
Philosophy of Language” belongs to him. In this work, Bakhtin, who was very closely interested
in the philosophy of language, embarked on a very comprehensive linguistic analysis and
reached the highest level of methodological competence in his time. The most important element
here was that Bakhtin determines the different situations of a single word in dialogue and
monologue. While his contemporaries generally stayed within the limits of a sentence, his
analysis introduced the concept of “discourse”. For Bakhtin, the conditions of discourse
formation are as important as the discourse itself. This determination is related to the process of
realisation of speech in the context of linguistics and semiotics, the concept of “utterance”. This
process involves three basic data: According to those who argue that all three conditions are

necessary and shared by both the two speakers, the distinctive qualities of utterance or utterance
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production and the distinctive qualities of linguistic communication are identical. In work
entitled “Marxism and the Philosophy of Language”, which is thought to belong to Bakhtin and
summarises his philosophy, the following conclusions emerge: “No utterance depends not only
on the speaker; it is formed as a result of the interaction between the speaker and the listener.
Every discourse is related to all discourses produced and being produced in a certain cultural
environment, and no independent discourse is formed.” Bakhtin also tried to analyse the problem
of “genre” within the context of literary studies. According to him, the artist should learn to see
reality through the eyes of the genre, identify the differences between different genres and thus
reveal the characteristics of each genre. Therefore, species evolve and always remember their
past. Indeed, it is the “creative memory” that ensures the unity and continuity of evolution.
Having determined that genre is both historical and social in nature, Bakhtin also developed the
concept of “carnivalization of literature”. According to Bakhtin, the official medieval ideology
represented in holy books and religious ceremonies has a depressing view in which God is
considered the centre. Opposite to this is the world of folk humour, which manifests itself in
popular ceremonies and festivities, especially carnivals, comic performances at fairs, swearing,
slang words and oaths. Taken as a whole, these forms of “carnival” “decentralise” the world of
Christian ideology through games such as replacing Jesus or Mary with animals in some
fairground performances (Bakhtin, 2005a: Int.). Therefore, the people’s sense of humour
constitutes a different world from the official ideology, and this official ideology is ceremonially

constituted.

Bakhtin’s main works are “Problems of Dostoevsky’s Poetics”, “Rabelais and His
World”, “Literature and Aesthetic Problems”, “Aesthetics of Verbal Art”, and “From
Carnival to Novel”. The aim of this study is to present Bakhtin’s contributions to literary

life as a philosopher and linguist and to remind his difference from his contemporaries.
Bakhtin and His Circle

In the 1960s, with the influence of linguistics, cybernetics, mathematics,
communication theory, historical science and social science, studies on genres such as
language, religion, poetry, myth, legend, novel and cinema intensified. After a symposium
on the structural study of semiotics held in Moscow in 1962, the topics of semiotics,
literary criticism, and the study of social-cultural sign types, as well as natural languages,
came to the fore. Bakhtin, who became known in these years, studied philology at the
Universities of Odessa and St. Petersburg and was a famous Russian theorist who was

known for his research in literary criticism, literary studies and sociology. Bakhtin
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considers culture as a combination of discourses that constitute human memory. His most
influential feature for semioticians in Europe is the concept of “dialogism” he uses to
explain texts (Rifat, 2014b: 162). In other words, Bakhtin believes that texts should be
considered together with their historical, social and cultural backgrounds, and
environments; he states that a text is in a polyphonic relationship with previous texts and
with the texts to be created by those who read or listen to the text. According to Bakhtin,
history and society are texts that support the work of the author and with which the author
establishes a dialogue. For this reason, Bakhtin was interested in the existence and
organisation of the details in the texts. His understanding of literary criticism and literary
criticism also aims to investigate these relations. According to him, the literary genre in
which polyphony or intertextual relations are the most intense, that is, the literary genre
that best reflects dialogism is the novel. The novel is a combination of all other genres, is a

whole of interactions, brings together different discourses and ideologies.

The group formed around Bakhtin, including poet and musicologist Valarian
Nikolayevich Voloshinov, critic Pavel Nikolayevich Medvedev, philosopher and literary
expert Lev Vasilyevich Pumpianski, was called the “Bakhtin Circle”. The views of this
group were introduced in Western countries, especially in France, by Julia Kristeva and

Tzvetan Todorov, and Bakhtin’s works were translated into French (Rifat, 2014b: 164).

In the recent past, the Bakhtin Circle has been active in many humanities fields, and
social sciences, aroused great interest and had a significant influence. His works on the
philosophy of language, Russian Formalism, the novel’s theory, and the novel’s history
have been recognised as significant developments in all of these fields. Although the initial
influence of the Bakhtin Circle was limited to literary studies and cultural studies, today, it

is active in philosophy, social sciences, history, and cultural studies.

Bakhtin’s crucial concepts of dialogism and carnival are used as analytical tools to
study many important works. The variety of applications is also notable, as are
comparisons with the ideas of other thinkers, including Marxist theorists such as Walter
Benjamin and Theodor Adorno, philosophers such as Edmund Husserl, Maurice Merleau-
Ponty, American pragmatists, Jewish mystics and Russian Orthodox theologians. In recent
years, there has been an increasing number of publications and conferences on him in
Russian and English. The Bakhtin Circle terminology, especially its terminology, is highly
idiosyncratic and contains many connotations. For instance, although terms such as

“monologue” and “dialogue” are thought to have no meaning, they come to the fore
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because of the sociological and philosophical weight Bakhtin tried to attach to them.
During the Stalin years, when censorship was stringent, such a strategy was resorted to
discussing banned social problems. His contributions used words with an established socio-
political structure more comprehensively and philosophically. Terms such as “poetry” and
“novel” and the words derived from them acquired an ethical and socio-political character
beyond their usual aesthetic meaning (Brandist, 2011: 14). Therefore, the boundaries
between ethics, aesthetics and politics became blurred, and one meaning encompassed
another, forming subtexts. On the one hand, this situation led to the formation of an
original set of interpretations; on the other hand, it has encouraged the formation of such

interpretations.

Many of the philosophical ideas dealt with by the Bakhtin Circle are not of Russian
origin, and some key terms are complicated to translate into Russian. German philosophical
terms were introduced into the language without an established philosophical discourse,
and the tremendous morphological flexibility of the Russian language was exploited in the
absence of available alternatives. Words with everyday meanings have prefixes and
suffixes attached to them, and these words have been used in new ways so that the final
product has additional connotations. Sometimes two Russian words were used to cover a
single German word, with the result that the relationship between a single term and the

tradition from which it derives was blurred.

In the late 1920s, two important members of the Bakhtin Circle, Voloshinov and
Medvedev, adopted a consistent and open attitude towards referring to the works on which
they were based in footnotes, whereas Bakhtin was quite relaxed in these matters before
censorship became a severe problem. In his 1924 essay, he states: “We have freed our work
from the unnecessary weight of quotations and allusions, which in a non-historical study
are usually of no direct methodological significance, while in a compact work of a
systematic nature they are superfluous: for a good reader they are superfluous, for a poor
reader they are of no use” (Brandist, 2011: 16). It has led some scholars in the field to find
terminological similarities between Bakhtin’s work and that of other thinkers, causing
many problems. His archive remained closed until very recently, so one can only speculate
about the sources he relied on, and sometimes these sources have been ignored. The
originality of his terminology, the absence of obvious intellectual similarities in his

expressions, and the absence of any reference to sources have led him to be seen as a
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completely original thinker who embraced all systems of thought and possessed great

genius.

Bakhtin’s “Novel Discourse”

Bakhtin analyses language much more in terms of its social contexts, as it expresses a very
different approach and vocabulary; his views focus on the fact that all linguistic communication
occurs in specific social settings, between specific classes and groups of language users. His
point of view stems from the existence of words within particular social sites, particular social
registers, and particular moments of utterance and reception. According to him, Marxism and
Russian Formalism are the proper syntheses; literary criticism has focused on the historical. The
novel is not in a single, unified form. He argues that the novel as a genre encompasses several
sub-genres; it consists of several heterogeneous stylistic unities. Indeed, traditionally for the
author, the novel, unlike lyric poetry, does not express a single voice or point of view and is not
monological. In the novel, there is a highly dialogic or polymorphous speech, voice or
diphthongisation and voicing. The novel contains all these but is not limited to the author; the
voices express multiplicity. Various characters, including these points of view, also intervene

directly with the author. These are:
1. The author’s voice,
2. The voice of the narrator,
3. Sounds, heteroglossia.

This term is for the ideological point of view of a particular class in the form of voices and
accompanying types of speech. In Bakhtin, this broad class-based and particular people’s points

of view have few expressions. Therefore, in this case, the novel intervenes.

Regarding the “Dialogical Quality” of Language and “Heteroglossia in the Novel”: He
thinks that poetry should not include in existing critical frameworks since writing a novel means
ignoring heteroglossia. From this point of view, any discourse, including the novel, can take its
shape in a moment in a specific social environment. He states that language is dialogic in an
arena, that it affects the society and the various classes that make it up, rival socio-linguistic
points corrections made with its actual appearance and that a single dominant point of view is

struggled to gain superiority against the dominant ideology, the dominant class. Among these

238



genres, the novel is the most central literary genre and the one most preferred by the urban
nobility. The emergence of European nation-states and the rise to dominance of the middle
classes express the central unifying forces of the verbal ideological evolution of certain social
groups. The novel, subject of competition in the national language, demonstrates the possibility
of a dialogic nature of heteroglot nature that another point of view between the author and the
object of his descriptions is indeed inevitable. For the novelist, it is precisely the expected quality
the world wants. Apart from the socio-heteroglot perception of language, the link quality of
language spoken world and its weaving already exists in appearance. In the novel, first and
foremost and always human speech, always their unique ideological discourse among
themselves, using their language, creates competition and various social and artistic images.
Other kinds of socio-linguistic differentiations only serve to clarify the reader’s perception
(Aktulum, 2014: 25). In short, the novel is a mixed literary genre. However, this competitive
environment is the result of analysing different points of view and creating an artistic system to

bring different languages together by constantly coexisting without transcending each other.

Bakhtin does not accept his method as an acceptable and fixed understanding. What he
proposes is a point of view rather than a method. At this point, conversationalist, to which all
other concepts are complementary, is the founding element of all languages and the dominant
perception in all his works. The theory of dialogism in question is the equivalent of Bakhtin’s

linguistic theory.

The concepts constantly repeated in Bakhtin’s genre works and used in specific contexts
are dialogue, utterance and discourse. According to Bakhtin, each utterance is a response to a
previous utterance. In this respect, dialogism is a kind of discourse theory. However, Bakhtin is a
thinker who is not meticulous about his writing. The best example is that he used the manuscript

of one of his most fundamental works as cigarette paper during the siege of Stalingrad.

In this respect, when he wrote his books, it was as if he had never thought of having them
published. He accepts this concept as the opposite of both conversational and polyphony. This
concept, which has an extensive semantic breadth, essentially emphasises the interactive and
multi-layered structure of consciousness and language. Despite all this, what is noteworthy in
Bakhtin is that his thought becomes apparent when the recurring emphases are taken into
account. Since his theory of speech and dialogue constitutes the basis of his thought. His
increasing tendency in his recent writings has emerged as a desire to propose a specific method.

For this reason, the previous conceptions of speech and dialogue occupy an important place in
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his writings. In this respect, “Word Theory” reveals the theoretical point of view that enables

understanding the dialogic approach.
Bakhtin’s Linguistic Theory

In their book “Mikhail Bakhtin”, which introduces Bakhtin to the English-speaking world
and is the starting work of every study on this subject, Katerina Clark and Michael Holquist state
that dialogism is a philosophy of language. According to Clark and Holquist, Bakhtin's thought,
if adapted to the phrase “homosum; human nihil me alieanum put ol”, can be expressed as
follows: “I am a human being, and no human being is alien to me.” Put another way: “My life is
a discourse, and therefore nothing in discourse is alien to me.” In this way, he tried combining
various disciplines’ subjects into a unified theory. These thoughts, which include all diversity,
are evident in his understanding of speech and dialogue. In this respect, analysing Bakhtin’s
thoughts under these two concepts seems to be the most accurate approach. Compared to other
thinkers within this conception, he prioritised the historical development of thought and shaped
his thoughts in this sense. While referring to the uniqueness of the word, he explains the word as
“certain historical human beings and nothing human is alien to me”. At the same time, he
emphasised the social aspect of the word. For him, each utterance carries within itself the traces
of other utterances. Each utterance is born as an answer to the previous one and raises another
question. Meaning is something that exists directly in the utterance, and it is this utterance that
carries the meaning. For Bakhtin, there is no neutral utterance in language; while making the
utterance the subject of his research, he evaluates it according to its importance within certain
types of discourse and speech. What he especially criticises is the monologic utterance, which
has been at the centre of the philosophy of language so far. The word is essentially distinct from
the sentence and the word, which are language units (Aktulum, 2014: 22). In this respect, his
extended essay “Types of Words” is significant. In both of his works, Bakhtin addressed similar
problems and ultimately tried to form a theory of speech. In short, the linguistic theory is at the

centre of Bakhtin’s language understanding.
The Concept of Dialogism

According to Todorov, for Bakhtin, the most crucial feature of the word and the least
considered aspect of it is its dialogicality. It is the intertextual dimension of the word. Todorov
interpreted Bakhtin’s conversationalism as direct intertextuality. The intertextuality in question is
a concept that belongs not to the field of language but directly to the field of discourse, and

therefore it belongs not to linguistics but a field beyond linguistics. Therefore, with this
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definition, Todorov has provided a simple but valid definition of dialogism. As a matter of fact,
with dialogism, Bakhtin takes not linguistics but directly meta-linguistics as his object. While
dialogism deals with the relations between discourses, on the one hand, it also investigates the
conditions of discourse's emergence on the other. Here, discourse can be understood the

embodiment of the author's consciousness.

In Bakhtin, the author stands behind his text as another consciousness to interview. He
understands the concept of text as a cognitive interaction between self and others through
dialogism. Every word carries the word of another in itself; in this respect, there is no neutral
word in the language. Human beings acquire a consciousness in this language consisting of
words that do not exist impartially. This situation shows both the social aspect of language and
its historical context. For Bakhtin, who wunderstands discourse in its social aspect,
conversationalism is a central item of discourse and reflects in all discourses and utterances.
Therefore, conversationalism has made language, which stands on the border between the self

and the other, its subject. With this, he wants to create a new epistemology for human sciences.

According to Bakhtin, there should not be a certainty that a=a in human sciences. In this
sense, he attempted to put forward a contemporary epistemology whose data is text and
investigates the interaction between self and others in the language. Conversationalism is the
expression of this approach and finds its roots in specific genres. For him, every genre has a
living memory. This social memory is a tool for us to understand the work. It is a concept that
uses as a kind of understanding tool. If every human activity is a hidden text, it is the human
being who is to understand through the reflection of human activity in the text (Aktulum, 2014:
269). In this respect, for Bakhtin, dialogism is another way of reading; it is an approach that sees
the text as the result of a specific intellectual evolution and as the product of an interaction with

preceding and following texts.

Bakhtin included the concept of dialogism and some of its complementary concepts in his
work “Problems of Dostoevsky’s Poetics”. In this work, he used essential concepts that enable
the content of dialogism to be understood. The first and perhaps the most important of these is
his concept of polyphony. Bakhtin uses polyphony as an antonym of univocity. He defines the
concepts of polyphony and univocity based on Dostoevsky’s works. Therefore, for Bakhtin, the
main characteristic of these works is the multiplicity of independent and unfused voices and
consciousnesses, a true polyphony of entirely authentic voices. The monophonic is an objectified
world, a world that coincides with the consciousness of a single and unified author. According to

Bakhtin, the affirmation of the other’s “I” as a subject and not as an object is the fundamental
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principle governing his worldview. Dostoevsky dismantles the monophonic unity of the world in
his works, but he does not directly unite the smallest fragments, the crumbs of reality, into the
totality of the work. Each of these fragments is meaningful at a specific level of consciousness.
The essence of his polyphony is precisely voices retain independence and merge into unity at a
higher level than in morality (Aktulum, 2014: 270). Indeed, individual boundaries can only be

overcome in polyphony.

Bakhtin gives Dostoevsky a special place in his understanding of dialogism. With the
polyphonic element in his works, the protagonist preserves his independence and indeterminacy
vis-a-vis the author. For the author, the hero is neither an “it” nor an “I”” but rather an approved
“you” or an autonomous other “I”. A true dialogical discourse is the subject of its style. The
author's discourse about a character organises as a discourse about someone who exists, someone
who hears and responds to the author. The author’s design of a character is his design of
discourse. Therefore, the author’s discourse is a discourse on discourse. According to Bakhtin,
only dialogical participatory orientation takes into account the discourse of another and can
consider it both as a semantic position and another point of view. In this way, discourse can
establish a connection with someone else’s discourse without digesting it, and as a result, the
discourse in question can maintain its independence. Here, the author reveals his discourse as
someone else’s discourse, as the word of the character himself. The author's consciousness
neither transforms the consciousnesses of others into objects nor makes definitions about them
that are conclusive. The author does not represent and reappear a world of objects but, together
with his worlds, represents these other consciousnesses and reappears them in their
inconclusiveness (Aktulum, 2014: 271). In short, other people’s consciousness is not perceived,
analysed or defined as objects or things. Therefore, they can only interact with it dialogically.
The reader can then feel the active expansion of the author’s consciousness. Indeed, there is an
expansion in the sense of unique conversational dialogue with the autonomous consciousness of
others. In addition, a dialogical comprehension of previously unexperienced and infinite depths

of the human being emerges.

In the early 1920s, Russian thinkers, including Zelenin, Trubetzkoy, Jakobsen, Bogatyrev
and Propp, emphasised the importance of strata of “lower” culture existing in opposition to
official “high culture”. This movement nourished Bakhtin, and in the period between the Russian
revolution and World War II, he was forced to turn to American and European anthropology due
to the ban on irony and satire imposed in the U.S.S.R. In his analyses of medieval carnivals and

the works of Rabelais, he emphasised that “laughter”, like “language”, is the most original
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feature of the human species. In Bakhtin, the critical person is the medieval French writer
Rabelais and the critical concept is carnival. However, the most crucial culture in Bakhtin's
thought is folk culture. Carnival forms the core of this culture, and concepts such as laughter,
madness, play, and freedom emerge from this concept. Among these ambiguous concepts, he

identifies laughter as the carnival laugh and tries to conceptualise it in this way.”
The Concept of Carnival and Other Works

Bakhtin expressed the concept of “Carnival” as follows: “Just as Italy has Dante, Spain has
Cervantes, and England has Shakespeare, France has Rabelais. Bakhtin’s analysis of Rabelais is
the first step toward the study of ancient folk culture”. It is the result of George Devereux’s
observation that “a sufficiently deep, dynamic study of the psyche of a single person is equal to
what we can learn when we scan the behaviour of many individuals from the same group”. It is
not clear whether Bakhtin was aware of this idea, which Margaret Mead also supported, but he
understood medieval culture through the literature of Rabelais. Bakhtin does not try to grasp
Rabelais’ personality or self. According to him, Rabelais and the culture he lived in are in
interaction and communication. Therefore, he has a Marxist point of view, arguing that “the
individual is a social creation, born in relations and determined by relations. In this sense, he
discusses Rabelais’s “choral conducting” in the “theatre of world history”. Rabelais announced
the closing of an era and the beginning of a new one with his laughter, or as Holquist writes in

the preface;

World history, says Bakhtin, is a theatre in which all the acts are “staged in the presence of
a chorus of laughing people”. Nevertheless, he adds, not every age has been fortunate enough to
have a Rabelais to intensify the power of this laughter.” As a result of the choral conductor’s role
that Bakhtin attributes to Rabelais, Rabelais “so wholly, so clearly revealed the peculiar,
complex language of the laughing people that his work sheds light on the folk humour of other

ages.
Bakhtin explains the carnival as follows:

“A carnival does not know what a stage light is; in other words, it does not recognise any
distinction between actors and spectators. Stage lights destroy the carnival, just as a theatre play
cannot stage without lights. Carnival is not a spectacle watched by people; people live in it, and
everyone participates in it because the very idea of carnival embraces all people. As long as there

is a carnival, there is no other life outside it. At the time of the carnival, life is subject only to its

* www.sosyalarastirmalar.com/cilt2/say16pdf/cakmakci_murat.pdf.
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laws, that is, the laws of its freedom. Carnival has a universal spirit; it is a particular case of the
whole world, the rebirth and renewal of the world, in which everyone participates. It is the
essence of the carnival; all the participants feel this essence with their flesh and blood. This
essence is most clearly expressed and experienced in the Roman Feast of Saturn, the return of the
golden age of Saturn to the earth, albeit for a short time, in its most authentic and complete form.
The tradition of the Feast of Saturnalia, which expresses this universal renewal, was not broken
in the Middle Ages but continued with the same vigour; it was lived very vividly as an escape

from the ordinary official way of life” (Bakhtin, 2005b: 6).

Bakhtin mentions that the primary purpose of his book “Rabelais and his World” is to
understand this language, which is half-forgotten and, in many respects, obscured. In this sense,
the basic principle of the grotesque realism he uses in this book is to bring down everything high,
spiritual, ideal, or abstract. The grotesque liberates man from all inhuman forms of necessity that
govern the dominant conception of the world. According to Bakhtin, the idea of necessity itself
is historically relative and variable. The carnival spirit fulfils precisely this function of

demonstration.

Conversely, grotesque language directs toward the world and all the unfinished
phenomena. It specifically mentions the carnival and the language of the carnival. Therefore, it is
the living and living language that he is interested. In this respect, the language of the carnival
should not be considered independent from those who use it. For him, the body of the people in
the carnival square is first of all aware of its unity in time; it is conscious of its relative historical
immortality. This awareness combines the existing authority with the realisation that truth is
relative. Thus, there is no place for fear in the whole world and among the people. Fear can only
enter into a part separated from the whole. It is a dying connection, severed from a newly born
connection. The people and the world rejoice in a moment of triumph. The effective plurality of
languages and the ability to see one’s environment from the outside, through the eyes of other
languages, has led to linguistic freedom. However, if the life of the creative spirit is found only
in one language, or if many languages coexist and strictly separate without any struggle for
superiority, it will not be possible to eliminate the dogmatism deep in the linguistic

consciousness.

In this sense, positioning oneself outside the language is only possible through a
fundamental historical change in languages. For Bakhtin, one language means another
philosophy and culture. Thanks to the intensive mutual orientation and clarification of languages,

rigid ways of thinking have stretched. The carnival problem is also one of the most complex and
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exciting problems in the history of culture. Carnival has developed a language of concrete and
sensuous symbolic forms, from extensive and mass actions to individual carnival gestures. For
Bakhtin, this language expresses, in a differentiated form, a unified understanding of the world
specific to the carnival and reflects all forms of this understanding. Therefore, this language

cannot definitively translate into the language of abstract concepts.

In his book “Art and Responsibility”, he states that the three fields of human culture,
science, art and life, gain unity only in the singular person who unites them in their integrity and
that this unity can be mechanical or external. According to Bakhtin, the artist and the human
being unite in a single person in a rather mechanical way; the human being tries to get away
from the “overwhelming worries of everyday life” and enter another world for a while, the
sphere of creative activity. It is the world of “inspiration, pleasant tunes and prayers”. As a
result, art is overconfident because it has no obligation to take responsibility for life. Life does
not expect to compete with this kind of art. When a person turns to art, he is no longer in the
sphere of life. There is no unity between life and art, nor is there an internal fusion of the two in
the unity of a single person. It is the totality of responsibility that secures the inner connection of

the constituent items of the person (Bakhtin, 2005a: 12).

According to Bakhtin, the responsibility for what the individual experiences and
understands in art is the responsibility he has to assume with his own life. It is the precondition
for what he experiences and understands to be in his life; however, responsibility also entails an
offence and the responsibility of blame. It is not only mutual responsibility that art and life must
assume; they must also assume the responsibility of mutual blame. The poet must remember that
poetry is to blame for the banal life prose, but the man of everyday life must also recognise that
the art’s uselessness is due to his carelessness and the lack of seriousness of the problems in his
life. The individual must be able to assume responsibility: its constituent elements must either fit
together in the temporal sequence of his life or intertwine in the totality of offence and
responsibility. It is not enough to wait for “inspiration” to justify the necessity of responsibility.
The inspiration that ignores life and is itself ignored by life is not inspiration but a state of
ecstasy. It is clear that the old propositions about the reciprocal relationship between art and life,
about the purity of art, are nothing more than the mutual endeavours of art and life to facilitate
their work, to relieve them of their responsibilities, not what they express, but what they mean,
that is, the actual expectation of all such propositions. It is easier to produce work without taking
responsibility for life, and likewise, it is easier to live without considering art. After all, art and

life are not a single whole, but they must unite within the responsibility of the individual.
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History and tradition are also significant for Bakhtin. Poetry studies by the general theory
of language, history and tradition also complicate this theory. In addition, in “Problems of
Dostoevsky Poetics”, he emphasised the need to see a work of art in its originality before placing
it in the background of other works. As a writer, he emphasised the concept of the reader and the
question of interpretation. He emphasised artwork as a combination of languages and forms with
a certain number of voices, as a work created at a specific time and by a specific author. In his
work “Problems of Dostoevsky's Poetics”, he argues that this means that Dostoevsky isolates in
the novel's history and that the polyphonic novel he created has no priority. However, to properly
evaluate his work and its position in the history of literature, it must first be seen in Dostoevsky

himself what Dostoevsky is.
Conclusion

In light of that all said, Bakhtin’s works contain much more subtle expressions than it
seems. He found dialogical items in poetry and incorporated poetic forms into the novel as part
of heteroglossia. While sensitive to differences in genres and forms and aware of the author's
personality in the literary text, post-structuralist textual theory generally thinks of language and
discourse. It favours a systematic approach to a work of art. Its analyses attract attention the
position of individual work in the history of literature and the importance of the author. The
importance of the reader is mentioned in “Discourse in the Novel”, but in his books on specific
authors and works, he analysed the social background of each work, the author's personality and
its relation to the literary tradition. He did not give the reader the right to the whole meaning of
his works. He presents the theory of heteroglossia without diminishing the importance of the
social and historical context and without considering the existence of an ethical approach or

meaning in a work of art.

As a result, according to Bakhtin, life in the language is like a theatre performance. The
simultaneous death and birth of meanings and philosophies in different ways constitute a theatre
of ageing and renewal. Otherwise, when analysing past periods, one is forced to “believe in the
word of each age”; the people’s voices cannot be heard, and the plain expression of that voice
cannot be found. Acts of the theatre of world history are staged in the presence of a chorus of

smiling people. Without hearing this chorus, understanding the theatre will not be possible.
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OMER SEYFEDDIN SECME HiKAYELER ESERINDE YER ALAN CEVIiRi
KARARLARI VE UYGULAMALARININ SCOPOS KURAMI CERCEVESINDE
INCELENMESI !

AN ANALYSIS OF THE PRACTICES OF TRANSLATION DECISIONS IN SELECTED
STORIES OF OMER SEYFEDDIN SECME HIKAYELER WITHIN THE
FRAMEWORK OF SCOPOS THEORY
Burcu YAMAN’

GIRIS

Tiirk hikayeciliginin énde gelen ismi Omer Seyfettin, 1884 yilinda Balikesir’in Génen
ilgesinde dogmustur. Ogrenim hayatina Génen’de baslayan Omer Seyfettin babasinin asker olusu
ve farkli yerlere tayini sebebiyle egitimini farkli yerlerde siirdiirmiistiir. 1896 yilinda basladigi
Edirne Askeri Idadisi’nden 1900 yilinda Makedonya’da cikan isyan sebebiyle mezun edildikten
sonra Izmir’e tayin edilmis, izmir’e gitmeden 6nce Selanik ve Manastir’a bagl Pirlepe’de gorev
yapmistir (Alangu, 1968). Askeri gorevlerinin yam1 sira Ogretmenlik gorevlerinde de
bulunmustur. Edebiyat yasamina siirlerle baslayan Omer Seyfettin Geng Kalemler dergisinde
yayimlanan yazist ile ‘Yeni Lisan’ (dilin sadelestirilmesi ve millilestirilmesi) hareketini
baslatmistir. (Polat, 2019, s. 21). Boylece 1911°de Gen¢ Kalemler dergisi ile baslayan ve
Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatinin ortaya ¢iktigi 1923 yilina kadar devam eden Milli
edebiyat donemi yazarlarinin dnciilerinden olmustur (Dayang, 2012, ss. 91-103). Milli Edebiyat
Doneminde Tiirk dili, Tiirk tarihi ve kiiltiirii milli bilincin uyandirilmasi i¢in ele alinan konular
arasinda yer almigtir. Onun i¢in dil sosyal hayatin gerekleri arasinda yer aldig1 gibi millet olmay1
saglayan biitiinlestirici unsurlarin da en basinda yer almistir. Bu baglamda Tiirk halkinin
sekillendirdigi ve giindelik hayatta kullandig1 kelimelerin yazi dilinde de kullanilmasini
desteklemistir (Kus, 2013, ss. 9-16). Omer Seyfettin yazma faaliyetlerine siirle baslamis olsa da
hikayeciligi ile iin kazanmistir. Fransizca bilen, Fransizca eserleri okuyan ve Maupassant’tan
etkilenen yazar maupassant tarzi hikayeyi edebiyatimiza tanitmis ve hikayenin bir tiir olarak
kabul gérmesini saglamistir. Omer Seyfettin 6 Mart 1920 tarihinde seker hastaligi sebebiyle
vefat etmistir (Aktas, 2020, ss. 123-128). Hikayelerinde yasamindan izler goriiliir. Ornegin

" Bu ¢alismanin bir bolimii, 1-2 Kasim 2021 tarihlerinde Selguk Universitesi ev sahipliginde diizenlenen
Uluslararast Dil ve Ceviribilim Kongresi (International Congress of Language and Translation Studies)’nde sozlii
bildiri olarak sunulmus ve makale olarak genisletilmistir.

2 Dr. Ogretim Uyesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, (Samsun, Tiirkiye), e-posta:
burcuyamanl@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6381-4122.
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cocukluk yillarin1 Kasagi, Falaka hikayelerinde; askerlik yillarin1 Bomba, Beyaz Lale, Nakarat
hikayelerinde goérmek miimkiindiir (Ersoy, 2020, s. 4). Hikayelerinde birgok konuyu ele alan
yazar tarih konulu hikayeleri aracilifiyla milli biling olusturmay1 amacglamistir (Ogur, 2011, s.
93). Efruz Bey, Perili Kosk, Kurbaga Duasi eserlerinde toplumsal sorunlara deginmistir. Nazim
Hikmet Polat’in (2019: 21) vermis oldugu bilgilere gére Omer Seyfettin 166 hikaye haricinde
166 Ogretici metin/makale, 88 manzum metin, 56 fikra, 21 mensure, 3 piyes, 15 mektup, 21
terciime eser ve 2 hatira defteri birakmustir. Bunun yani sira Omer Seyfettin’in bazi hikayeleri
Arapca, Almanca, Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca, Rusca ve bircok Tiirk lehgelerine
cevrilmigtir. Eserleri birgok rumuzla yayinladigindan bibliyografyast heniiz tamamlanmig

degildir (Argunsah, 1999, s. 25).
1. Kuramsal Cerceve

Yunanca bir sdzciik olan ‘skopos’ amag, hedef, niyet anlamlarina gelmektedir (Vermeer,
2007, s. 3). Hans J. Vermeer’in 70’li yillarda gelistirmis oldugu skopos kuramina Katharina
Reiss’in da katkilar1 olmustur. 1984 yilinda birlikte hazirlamis olduklart Groundwork for a
General Theory of Translation [Genel Bir Ceviri Kuraminin Temelleri] adli c¢aligmalarinda
kurama genis yer vermislerdir (Munday, 2008, s. 79). Skopos kurami bir ama¢ dogrultusunda
ceviri yapmay1 hedefler ve islevsel bir yaklasim sunar. Skopos, ¢evirmenin igvereniyle anlagsma
igerisinde tasarladigi bir g¢evirinin hedefi oldugu gibi ¢evirmenin metne yiikledigi ama¢ da
olabilir. Ceviri eyleminin sonucunda meydana gelen hedef metin translatum (¢eviri metin) olarak
adlandirilir (Vermeer, 2008, s. 4). Ceviride birden fazla ama¢ olmakla birlikte bir kaynak
metinden birden fazla erek metin de ¢ikabilmektedir. Kaynak metin hangi amagla ¢evrilmistir?
Bu amaglar dogrultusunda neler yapilmistir? Amaca yonelik kararlar ¢eviri metinde farklilik

yaratmis midir? Tiim bu sorularin cevabi ortaya ¢ikan ceviri metinde (translatum) saklidir.

Skopos kuraminda ¢evirmenin roliine bilylik 6nem verilmektedir. Cevirmen ¢ift kiltiirli
bir uzmandir. Belli bir ama¢ ve erek kiiltiir alicilar1 i¢in bir metin iiretmeyi bilen kisidir.
Tasarlanan amaca ulagsmak icin izlenecek stratejiyi eylemin amaci belirler. Dolayisiyla bu
kurama gore bir ¢evirinin degerlendirilmesinde ceviri 6ncesinde alinan kararlar da gz oniinde
bulundurulmalidir (Vermeer, 2008, s. 30). Theo Hermans (1997, ss. 23-48) Alev Bulut tarafindan
dilimize ¢evrilmis olan “Ceviri Anlatida Cevirmenin Sesi” baslikli makalesinde ¢evirmenin
sesinden bahseder. Cevirmenin sesi bazen 6nsdz ve son sozlerde bazen de kapak bilgilerinde bu
amag¢ ve kararlar1 ortaya cikarir. Vermeer de Onsozlerin ceviri incelemelerinde biiyiik 6nem
tasidigina dikkat cekmistir (Vermeer, 1989; akt. Karadag, 2012). Cevirmen, g¢eviri amacina

yonelik olarak alinan ceviri kararlarini yazdig1 6nsozlerde, son sozlerde, 6n kapak ve arka kapak
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yazilarinda okuyucuyla paylasabilir. Dolayisiyla bu yan metinler c¢eviri incelemeleri agisindan

onemlidir (Karadag, 2012, ss. 45-73).

1. 1. Selected Stories of Omer Seyfeddin Se¢me Hikayeler Eserinde Yer Alan Ceviri

Kararlar ve Ceviri Orneklerinin Skopos Kuram Cercevesinde Degerlendirilmesi

Selected Stories of Omer Seyfeddin Se¢me Hikdyeler eserinin basligindan da anlasilacag
gibi eserde yer alan hikdyeler Ingilizce-Tiirk¢e karsilikli metinler seklinde sunulmustur.”® i¢
kapak kisminda ¢evirmen Mehmet Miyasoglu sectigi hikdyeleri yazarin dil yapisina
dokunmadan sadelestirdigi, okuyucu rahat karsilastirma yapabilsin diye Tiirkge metinle ingilizce
ceviri metni karst karsiya yerlestirdigi bilgisini vermektedir.* Eserin ilk sayfalarinda Omer
Seyfettin’in hayat1 ve eserleri ile ilgili Iingilizce ve Tiirkce bilgiler yer aldig1 gozlemlenmektedir.”
Kitabin takdim béliimiinde Omer Seyfettin’in Tiirk hikayecigindeki yeri ve énemine vurgu
yapildig1 goriilmekte, onun sadece g¢ocuklarin sevdigi hikayeler yazan bir yazar degil, aym
zamanda milli degerlerimize dikkat ¢eken bir sanat¢1 ve diislinlir oldugu ifade edilmektedir.
Ayrica takdim kisminda kitabin iki amaca hizmet ettigi belirtilmektedir: Yabancilara Omer
Seyfettin’i tanitmak ve yabanci dilde egitim goéren genglerin milli kiiltiiriimiizden kopmadan

giizel 6rneklerden yararlanmalarini saglamak. °

Cevirmene ait 6n sdzde ise Omer Seyfettin’in Tiirk hikayeciligindeki &nemine

deginilmistir. Cevirmen ¢eviri amag ve kararlarini su sekilde ifade etmektedir:

«Genglerin dil meselelerine takilmadan bu dehanin mesajin1 net olarak
anlamalar i¢in sozliige ihtiyag duymadan anlagilabilir hale getirmek istedim. Sectigim
hikayeleri yazarin dil yapisina dokunmadan sadelestirmeye c¢alistim. Sadelestirme
caligmalarim sirasinda bu metinlerin okuma ¢aginda yabanci dil egitimi sirasinda
kullanilmasinin yararini da fark ettim. Bu sebeple de rahat karsilastirma yapilabilsin diye
Tiirkce metinle Ingilizce metni karsilikli sayfalara koymak istedim. Bu kitaptaki ¢abamla
hem lise ¢agindaki 6grencilerimize hem de kiiltiiriimiizii merak eden yabancilara faydali

olabilecegimi umuyorum» (2013, s. 9).

Benzer sekilde eserin arka kapaginda da cevirmen segilen hikayeleri ciimle yapisina
dokunmadan sadelestirerek Ingilizceye ¢evirdigini, metnin sadelestirilmis gevirisini ve Ingilizce

cevirisini okuyabilen dgrencinin, kiiltiiriimiizden faydalanarak Ingilizcesini gelistirebilecegini

> Bkz Ek. 1
* Bkz Ek la
° Bkz Ek 1b
® Bkz. Ek Ic
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salik vermektedir. Omer Seyfettin’in ‘Yeni Lisan’ makalesinde bahsetmis oldugu sadelestirme ve
millilestirme ilkeleri dilde kaliplasmis olanlar hari¢ yabanci tamlamalara yer verilmemesi, ¢ogul
kelimelerin Tiirkge olarak yapilmasi, konugma dili harig, yazi dilinde yer alan edatlar ve eklerin
dilden c¢ikarilmasi, dile yerlesmis ve kullanilmakta olanlar hari¢ Tiirk¢e karsiligi olanlarin
Tirkgelerinin kullanilmasi, dilde anlasilmazliga ve karmasaya izin verilmemesi, milli ve basit bir
dil yapisinin saglanmasi gibi diizenlemeleri icermekteydi (Aktas, 2020, ss. 170-171). Bu
baglamda cevirmen ve editoriin almis olduklar1 kararlarin kaynak metnin yazarinin dil
konusunda ve bu dilin bilhassa gen¢ nesillere aktarimi hususunda benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Olusturulan metnin giiniimiiz dilinde daha anlagilir oldugu ve genglerin eseri
anlamasinin kolaylastirilmasi i¢in dil i¢i ¢eviri yontemine basvuruldugu goriilmektedir. Berk’in
(2005, ss. 111-112) tanmmiyla ‘dil i¢i ceviri’ diger ifadesiyle ‘yeniden sdzcilikleme’ dilsel
gostergelerin yine ayni dil i¢gindeki baska gostergelerle yorumlanmasidir. Bu igerik, sézciiglin
yeniden tanimlanmast kapsaminda es anlamlisinin  kullanimini, basitlestirilerek yeniden
aciklanmasini ya da giincellestirilmesini kapsamaktadir. Benzer sekilde Rifat (1996, s. 40)
tarafindan da dilici c¢eviri, “bir anlamlar biitliniiniin ag¢iklama, tamimlama, c¢oziimleme,
yorumlama, uyarlama, Ozetleme gibi yOntemlerle yeni bir anlatima ¢evrilmesi” seklinde
aciklanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda eserde dip not yonteminin kullanilmis oldugu
goriilmektedir. Bu yolla dilimize yabanci dillerden ge¢mis kelimelerin Tiirkgedeki karsiliklart
verilmis, sadece kelimeler degil tamlamalarin, deyimlerin, arkaik kelimelerin, tarih ve kiiltiire
0zgl kelime ve ifadelerin de dilici gevirilerinin yapildig1 goriilmiistiir. Eserde 122 dili¢i ¢eviri
ornegi, 136 tane de Tiirkce’den Ingilizce’ye ¢eviri 6rnegi yer almaktadir. Eserde yer alan diligi

ceviri Orneklerinden bazilar1 sunlardir:

Tablo 1 Dilici Ceviri Ornekleri

Kaynak Metin Erek Metin
Suur (s. 11) Anlama ve kavrama giicii, biling (s. 11)
Ebedi (s. 17) Sonsuz (s. 17)
Ezeli (s. 17) Oteden beri, baslangic1 bilinmeyen (s. 17)
Falaka (s. 19) Eskiden ceza olarak iki ucuna ip baglanan bir sirikla bu

ip arasma ayaklari sikigtirarak degnekle dovmeye yarayan
alet. Bu aletle verilen ceza (s. 19)

Saldirma (s. 47) Ucu egrice biiyiik bir cins bigak. (s. 47)

iftihar (s. 49) Oviinme, san, seref (s. 49)

Ziilfikar (s. 49) Hz. Muhammed’in (sav) Hz. Ali’ye hediye ettigi catal
agizl kilig (s. 49)

Mizac (s. 49) Yaratilis, tabiat, huy (s. 49)

Uhrevi (s. 51) Ahirete ait, ahiretle ilgili (s. 51)
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Dizdar (s. 53)
Musandira (s. 55)

Tevil gotiirmek (s. 59)

Diyet (s. 61)
Miitalaa (s. 71)
Tayf (s. 73)
MekKareci (s. 73)

Hatip (s. 75)
Hasbi (s.83)

Revak (s. 93)

Nadan (s. 95)

Gayr-1 ihtiyari (s. 97)
Seci (s. 105)

Celebi (s. 107)

Solak (s. 113)

Tiris gitmek (s. 113)
Tatar (s.125)

Ulfet (s. 143)

Zeval (s. 151)

Irat (s. 161)

Vecd (s. 51)

Kale muhafizlarinin basi (s. 53)

Eski evlerde icine yatak ve yorgan gibi esya konulan
yerli dolap veya yerden yiikseltilmig boliim (s. 55)

Bir sdz veya hareketi goriinen manasi disinda
yorumlama

(s. 59)

Cezaya karsilik 6denen bedel, para cezasi (s. 61)

Fikir, goriis agis1 bildiren yaz1 (s. 71)

Is1g1n renklere ayrilmasi, renklerin tamami (s. 73)

Yiik tasimak i¢in kiralanan hayvan idare eden asker (s.
73)

Gizel konugma yapan (s. 75)

Karsilik beklemeden goniillii olarak bir sey yapmak (s.
83)

Siitunlu tstii kubbelerle kapali 6nii agik yol ve koridor
(s. 93)

Cahil, haddini bilmez, kaba, ters (s. 95)

Elinde olmadan ister istemez (s. 97)

Cesur, yigit, yiirekli (s. 105)

Beyefendi, edepli, kibar (s. 109)

Yenigeri ocaginda padisahin korumaligini yapan bir
sinif asker (s. 113)
Cok hizli olmayan sarsintili kosma (s.113)

Haberci (s. 125)

Tanigiklik, dostluk, asinalik, iyi geginme (s.143)
Kabahat, mesuliyet, yok olma, 6liim (s. 151)
Miilkiin getirdigi kar, kazang, akar (s.161)

Yogun dini duygu ve heyecan hali, cogsma (s. 51)

Tablo 1 de gorildiigii {lizere isveren ve c¢evirmen ortaklasa alinan c¢eviri kararlari
dogrultusunda ¢ogunlukla Arapca ve Farsca kokenli olan kelimelerin ve ifadelerin Tiirk¢e olarak
aciklandig1 bu vesileyle geng neslin eseri daha iyi anlamalar1 ve kiiltiirlerini tanimalariin
hedeflendigi gbzlemlenmektedir. Benzer sekilde kaynak metinden Ingilizceye yapilan gevirilerde
de dipnot vasitastyla erek kiiltiire yabanci kelimelerin Ingilizce olarak agiklandigi, bdylece

kiiltiirel aktarim yapildigi goriilmektedir. Asagida bu cevirilerden 6rnekler sunulmustur.
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Tablo 2 Tiirkceden Ingilizceye Ceviri Ornekleri

Kaynak Metin
Ah (s. 15)

Celebi (s. 19)

Miiezzin (s. 21)

Fes (s. 31)

Imam (s. 45)
Usta (s. 47)

Ziilfikar (s. 49)

Gazi (s. 49)

Dervis (s. 51)
Kiz Kulesi (s. 75)

Boynu kildan ince
olmak

(s. 91)

Sehzade (s. 95)

Ferman (s. 101)
Opiip basina koymak
(s. 112)

Cirit (s. 121)
Mecidiye (s. 171)
Tente (s. 13)

Seyis (s. 35)

Bey (s. 103)

Sedir (s. 115)

Erek Metin

ah: An exclamation word generally used to express
complaint or pity (p. 16)

Celebi (chelebi): Calm and beloved well trained gentleman
(p. 18)

muezzin: The person who calls for prayer in a mosque (p.
20)

fez: A head cover with conical shape on sides but flat on
top. First worn in the 19 th century during the reign of Sultan IL
Mahmud. Not worn now (p. 30)

imam: Prayer leader in Islam religion (p. 44)

usta: Master workman expert on producing something
nickname for this kind of man (p. 46)

Zulfikar: The double pointed forklike sword of Hz. Ali
[the fourth caliph of prophet Hz. Muhammad (saw)]which was
gifted by the prophet himself (p. 48)

ghazi: Victories fighter fort he Islamic faith, war
veteran.(p. 50)

dervish: Humble and religious person (p. 50)

Maiden tower: The tower that a Byzantine Emperor had
ordered to be built in the Bosporus near the Uskiidar shore
because the fear of a snake...... (p- 72)

neck thinner than hair : This is an idiom in Turkish that
states that one who says this is ready to accept any decision or to
comply with anything (p. 92)

schahzade: Sultan’s son, prince (p. 94)

firman: Imperial order (p. 100)

kiss and put over the head (forehead): Behavior is
performed when something or somebody is considered as of high
merit (i.e. kissing an elder’s hand like this is a traditional habit) (p.
112)

jeered: The word Cirit is the name of a traditional Turkish
equestrian team sport played outdoors on horseback in which the
objective is to score points by throwing a blunt wooden javelin at
opposing team’s horsemen (p. 120)

mecidiye: The coin was struck in 1844 and was widely
circulated in (p. 170)

awning: A cover or shelter to save from sunshine made of
cloth (p. 12)

groom: A man who is responsible of taking care of the
horses in a farm (p. 34)

bey (here): A ruler of a district like a governor. And now it
is used for a gentleman, a title meaning Mr. (used after a first
name)

(p- 103)
divan (here): A large, low coach with no back or ends (p.
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114)

Yenigeri (s. 47) Janissary corps: Ottoman soldiers that are from different
origins but well trained to servet he empire (Yenigeri in Turkish)
(p .46)

Ezan (s. 51) azan: The call given from a mosque for prayer (p. 50)

Mesnevi (s. 51) Mesnevi: The name of the religious poetry book written by
Mevlana Celaleddin Rumi in Persian language.(p. 50)

Kiilah (s. 57) A hat with feltlike material made of wood known as ‘kege’
kiilah in Turkish. (p. 56)

Rebab (s. 73) rabab: A musical instrument in Anotolia that is made of
coconut covered with skin. (p. 72)

Pasa (p. 93) Pasha: Generals and admirals in Ottomon rule (p. 92)

Lala (s. 95) manservant: Formerly (Lala) was a man responsible to
educate

(p- 94)

Cura (s. 106) cura:Cura is the smallest type of the baglama (also known
as saz) instrument family. (p. 106)

Nisanci (s. 113) Nishanci: A court calligrapher who draws the sign of the
sultan called tugra (tughra) at the begining of his reign (p. 112)

Baba (s. 129) Baba (here): The leader of a group of dervishes like their

father. (p. 129)

Ceviri 6rneklerinde kiiltiire 6zgii 6gelerin siklikla kaynak metinde oldugu gibi birakildig,
erek kiiltiire tanitim1 dogrultusunda da Ingilizce genis agiklamalara yer verildigi anlasiimaktadir.

Bu yolla kiiltiir aktarim1 amag¢lanmistir.
1.2. Farkh Ceviri Eserlerde Yer Alan Ceviri Kararlarindan Ornekler

Omer Seyfettin hikayelerini igeren farkli ceviri eser drneklerinde de eserin i¢inde yer alan
ceviri amag¢ ve hedefleri dogrultusunda stratejiler uygulandig1 goriilmektedir. Bu eser 6rnekleri

ve uygulamalar ise su sekildedir:
1.2.1.Selected Stories Of Omer Seyfettin:

Mini kitap formatindaki eserde ii¢ hikaye cevirisi yer almaktadir. Havva Aslan tarafindan
cevirisi yapilmig olan kitabin i¢ sayfasinda yayinevine ait olan ve ¢evirinin amacinin belirtildigi
su not yer almaktadir “Bu kitap Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin TEDA projesi kapsaminda Tiirk

kiiltiiriiniin tanitimina katki sunmak amaciyla hazirlanmistir”.”

1.2.2. The Stories of Omer Seyfettin 2:

Ingilizce ¢evirisi C.W. Gilchrist tarafindan yapilan eserde sekiz hikdye yer almaktadur.

Kitabin 6n s6z kisminda g¢evirmene ait bir not yer almaktadir. Cevirmen kitapta yer alan

7 Bkz Ek2
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hikayelerin Ingilizce 6grenen Ogrenciler igin cevrildigini belirtmektedir. Cevirmen ayrica
hikayelerde sadelestirme yoluna gidildigini, hikayelerin aslinin miimkiin oldugunca korunmaya
¢alisildiginin bilgisini vermektedir.® Eserde 6zel isimlerin kaynak kiiltiirdeki sekliyle verildigi
(For example: Hadji Niyazi Effendi, Sermet Bey, Eski Cami, Sefika Molla, Fatma Hanim) ve
kiiltire 0zgii unsurlarin dip not ve resimleme teknigi gibi yoOntemlerle sergilendigi

gbzlemlenmektedir.
1.2.3. Omer Seyfettin’s Stories (13): The Hidden Temple

Mehmet ve Tiilin Ozen tarafindan Ingilizceye cevrilmis olan eserde dokuz hikdye yer
almaktadir. Eserin i¢ sayfasinda ve arka kapaginda yazarin biyografisi ve eserlerine ait bilgiler
yer aldif1 goriilmektedir. Bu bilgilerde Omer Seyfettin’in dilde sadelestirmeyi desteklediginin bu
sebeple Tiirkgenin Arapca ve Farsca kelimelerden arindirilmasi gerektigi diislincelerinin
vurgulandig1 goriilmektedir. Kitapta ¢evirmenlere ait bir s6z bulunmamasina karsin ¢eviri eserin
kaynak metnin yazarmin amacina yonelik cevrildigi gozlemlenmektedir. Ornegin ciimle
baglaminda sadelestirmeler yapildigi, erek kiiltiire yabanci bazi unsurlarin kitap arkasi mini
sozlik kismiyla agiklandigi, 6zel isimlerin kaynak dilde oldugu gibi korundugu (For example;

Cabi1 Efendi, Kiz Kulesi, bozaci, Gazi Ethem Pasa, kurus) gériilmektedir.9
SONUC

Omer Seyfettin Tiirkge nin sadelesmesi yoniinde bircok ¢alismaya imza atmus bir yazardir.
‘Yeni Lisan’ makalesi ile dilde sadelesme ve dili millilestirme calismalarim1 baslatmistir. Bu
amact dogrultusunda pek c¢ok eser vermistir. Bu calisma kapsaminda Omer Seyfettin
Hikayelerinin Tiirk¢esi ve Ingilizce gevirilerinin yer aldig1 Selected Stories of Omer Seyfeddin
Se¢me Hikdyeler eseri ¢evirmenin, isverenin amacinin belirtildigi 6ns6éz, sonséz ve kapak
bilgileri dahilinde skopos kurami g¢ercevesinde incelenmis ve degerlendirilmistir. Bir amag
dogrultusunda ceviri yapmay1 ifade eden ’Skopos Kurami’ ¢ift kiiltiirli bir uzman olarak
cevirmene metnin ireticiligi ve metnin iretilmesi siirecinde gerekli kararlari alan ve uygulayan
sorumlu kisi gorevini yiiklemektedir. Aliman kararlar metni etkilemekte dolayisiyla metne
yansimakta, metin iizerinde farkliliklar yaratabilmektedir. Calisma kapsaminda, incelenen eserin
degerlendirilmesi sonucunda eserin takdim, 6nsdz ve arka kapak bdliimlerinde yer alan amagclar
dogrultusunda alinan c¢eviri kararlarinin metnin ¢evirilerine uygulandigir goriilmiistiir. Bu

dogrultuda sadelestirme, dipnot kullanimi ve agiklama gibi yontemlere bagvurulmustur. Ayrica

8 Bkz Ek 3
° Bkz Ek 4

256



amaglandig1 gibi genclerin eseri daha iyi anlamalar1 i¢in metinde yer alan yabanci kokenli
kelimeler dilici ceviri ydntemiyle Tiirkce’ye cevrilmistir. Ingilizce cevirilerinde ise dipnot
kullanim1 ve agimlama yontemleriyle kiiltiirel unsurlar erek dile aktarilmigtir. Béylece hem erek
kiiltiir okuyucusunun kaynak kiiltiiri tanimasi hedeflenmis hem de kaynak kiiltiir okuyucusunun
kendi kiiltiirinden faydalanarak ingilizcesini gelistirmesi amaglanmstir. Sunulan farkli ceviri
eserlerde de 6nsoz ve kapak bilgilerinde yer alan amag bilgileri dogrultusunda benzer yontemlere

bagvuruldugu goriilmiistiir.

EKLER

Ek 1:

Ek 1a:

Ek 2: Ek3: Ek 4:
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ARAPCADAN TURKCEYE GECEN KELIMELERIN ARAPCA-TURKCE
CEVIRILERDEKI ETKISI

THE EFFECT OF BORROWED WORDS FROM ARABICTO TURKISH
IN ARABIC-TURKISH TRANSLATIONS

Halil ibrahim SANVERDI'

Giris

Bazi iilkeler uzun tarihleri boyunca cografi konum, ekonomik iliskiler ve tarihi baglar
sebebiyle birbirlerinden etkilemislerdir. Tarihe bakildiginda Araplarla Tiirkler arasindaki iliskiler
uzun bir ge¢mise dayanmaktadir. Bunun sonucu olarak da farkli iki kiiltiir birbirleriyle her
konuda iletisime ge¢mek zorunda kalmistir. Kiiltiirlerarasi iletisimin dogal etkilerinden biri de
farkli dilleri konusan tlkelerin aralarinda meydana gelen sozciik aligverisidir. Sigirc1 (2006, s.
34), buluslar, bilimsel ve teknik ilerlemelerde ortaya ¢ikan kavramlarin yeni sozciiklerin
olusturulmasini zorunlu kildigini, bunlar karsilayacak herhangi bir kelime bulunamadiginda ya
da tiiretilemediginde de, bunun yabanci sozciiklerin anadilin sozciikk dagarcigina gecisini
kolaylastiran etkenlerden biri oldugunu vurgular. Ozkan (2007, s. 1344) da Tiirklerin tarih
boyunca bir¢ok bolge ve iilkede dnemli uygarliklar kurduklarini, ¢cok dilli ve kiiltiirlii ortamlarda
yasadiklarini, bu tarih akisi neticesinde Tiirk¢enin 6nemli kiiltiir dillerinden etkilendigini ve o
dilleri etkiledigini belirtmektedir. Tiirk-Arap kiiltiirleri arasindaki iletisimin etkisinden kaynakli
Arapga kelimeler Tiirkceye, Tiirkge kelimeler de 6zellikle halk dilinde daha fazla olmak tizere
Arapcaya yerlesmistir. Tiirkgede mevcut olan Arapga kelimelerin ¢ogu Arap dilindeki gercek
anlamlariyla kullanilmaktadir. Ancak Arapgadan Tiirkgeye gecen bazi kelimelerin zaman iginde
anlam degisimine ugramis oldugu goriilmektedir. Baz1 kelimelerin Arapcadaki kullanimiyla
hicbir bagi kalmamistir. Hatta bazi kelimeler tamamen bambagska bir anlamda kullanilir hale
gelmistir. Ornegin Arapcadaki ¢l 8l(z) <z kelimesi Tiirkcede ayni anlamda yani ‘akraba’
anlaminda kullanilmaktadir. Oysa il kelimesi Arapcada ‘yolcu’ anlamina gelirken Tiirk¢ede
‘misafir’ anlaminda kullanilir hale gelmistir. Ayni zamanda Arapg¢a ‘yardim’ anlaminda
kullanilan ‘saclus’ kelimesi, Tiirkgede ‘izin” anlaminda kullanilir hale gelmistir. Dil 6greniminde
ayni anlamda kullanilan kelimeler bir avantaj olarak goriilse de anlam degisimine ugrayarak dile

yerlesen kelimelerin bir dezavantaj olabilecegi diisiiniilmektedir.

' Dr. (")g.r. Uyesi, Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali,
Isparta/TURKIYE, halilsanverdi@sdu.edu.tr, orcid: 0000-0002-7093-7099.
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Giliniimiizde Arapga 6gretimi Tiirkiye’de gerek MEB’e bagh egitim kurumlarinda, gerek
tiniversitelerde ve g¢esitli 6zel kurumlarda yiiriitiilmektedir. Hatta son yillarda Araplarin
Tiirkiye’de yogun olarak yasamalart sebebiyle Tiirkge Ogrenen Araplarin sayisinda da artis
goriilmektedir. Tirkiye’deki Arapca egitimini genel olarak degerlendirdigimizde {liniversitelerde
agirlikli olarak mevcut oldugu goriilmektedir. Arap dili ve edebiyati, Arapga 6gretmenligi ve
Arapca miitercim-terciimanlik gibi béliimlerde Arapganin  dgretimi mevcuttur. ilahiyat

fakiiltelerinde de hazirlik siniflarinda yogun olmak {izere Arapga 6gretimi yapilmaktadir.

Arapcanin Ogretimi sirasinda Arapga-Tiirkce arasinda ortak kullanilan kelimeler bir
destekleyici unsur olarak goriilmektedir. Bu durum bazi ortak kelimeler agisindan dyle olsa da
Arapcadan Tiirk¢eye gegmis olan tiim kelimeler i¢in bunu sdylemek dogru olmayacaktir. Clinkii
Tiirkceye gecmis baz1 Arapca kelimelerin Arap dilindeki asil anlamindan tamamen uzaklasarak
yeni bir anlam kazandig1 goriilmektedir. Bazi kelimeler anlam degisimine ugrayarak orijinal
anlamindan ¢ok uzak bir anlamda kullanilir hale gelmistir. Bu durum Arapca Ogrenen
ogrencilerin bu kelimelerin gectigi ciimleleri tamamen yanlis anlamalarina sebep olmaktadir.
Isler (1997)’in kaleme aldig1 eser, Arapcadan-Tiirkceye gecen kelimelerin anlami, kullanimlar
ve anlam degisimlerine dair ayrintili bilgiler vermektedir. Hassan Abdullah (2020) ¢alismasinda
Arapga-Tiirk¢e dilleri arasindaki yalanct esdegerliklerin kelime Ogretimine katkisi {lizerinde
durmustur. Calismada A1-B1 diizeyindeki Tiirkce Ogretim kitaplar1 incelenerek yaklasik 220
ortak kelimeye ulasildigi belirtilmektedir. Koyuncu (2021) ve es-Sayyadi (2020) bu alanda
Arapga olarak hazirlamis oldugu g¢alismalarla her iki dilde yer alan ortak kelimeleri farkli

etkinliklerle 6grencilere sunarak kelimelerin etkisini ortaya ¢ikarmaya ¢aligsmislardir.

Arapcadan Tiirkgeye gecmis olan bazi kelimelerin tamamen anlam degisimine ugradigi
herkesce bilinmektedir. Ancak Arapcadan Tiirk¢ceye gecmis olan kelimelerin anlam degisimine
ugramis olmasi Arapgadan Tiirk¢eye yapilan cevirilerde farkli durumlarla karsilagilmasina sebep
olmaktadir. Bu kelimelerin yer aldigi climleler ve metinler Arapga 6grenen Tiirk Ogrencisi
tarafindan ilk bakista yanlis anlagilabilmektedir. Tiirkcede yer alan bu kelimeler sessel olarak
yakin bir telaffuza sahip olmasina ragmen anlam olarak tamamen farklidir. Bu calismada
Arapgadan Tiirkgeye gegmis ve anlam degisimine ugramis kelimelerin Arapcadan Tiirkceye
cevirideki etkisi ortaya konulmustur. Bu kelimelerden bazilarinin yer aldigi cimleler 6grencilere
sunularak ogrencilerin bu climleleri Tiirk¢ceye aktarmasi istenmistir. Bunun sonucunda
Ogrencinin kelime anlamini Tiirkgedeki ilk anlamiyla m1 yoksa Arapcadaki ger¢ek anlamiyla mi1
cevirdigi ortaya konulmustur. Calismada Arapcadaki anlamiyla kelimenin Tiirk¢edeki anlami

arasindaki farka dikkat ¢ekilerek anlam degisimine ugramis kelimelerde ana dilin ¢eviriye etkisi

261



degerlendirilmistir. “Ogrencinin zihinsel sozliikte alisilan kategorilerin ve ‘ana dilinin mantig1’
olarak nitelenebilen dizgenin siirekli aktif olarak var olmasi, yabanci dil/geviri egitiminde girigim
hatas1 olarak tanimlanan kaynak dilin ve hedef dilin dizgelerinin ¢atismasina yol agmaktadir
(Kozan, 2017, s. 66).” Yabanci dil 0Ogreniminde ana dilin etkisiyle karsilagilmasinin
sebeplerinden birinin de anlam degisimine ugramis ortak kelimelerin dilde mevcut olmasi
olabilir. Anlam degisimi ya da yalanci esdegerlik, kaynak ve hedef dilde imla veya telaffuz
bakimindan esdeger gibi goziiken ancak birbirinden farkli anlamlara sahip kelimeler icin
kullanilan bir terimdir. Sugin (2013, s. 132), ¢eviride 0diing sozciiklerle ortaya ¢ikan bir sorunun
‘sahte dostlar’ oldugunu, bu isimlendirmenin iki veya daha fazla dilde aym sekilde kullanilan

fakat farkli anlamlar tasiyan kelime ve ifadeler i¢in yapilan bir terim oldugunu ifade eder.
Anlam Degisimi

Kelimelerin anlamlar1 {izerine incelemeler yapan dilbilimin alt bilimlerinden olan
anlambilimin ¢alisma alanina giren kelimelerin anlam degisimi 6zellikle diller arasinda 6diing
olarak alman ve zamanla dile yerlesen kelimelerin anlam degisimini de incelemektedir.
Odiingleme olarak adlandirilan bir dilden baska bir dile oldugu gibi alman veya o dilin ses
yapisina uyum saglayan kelime aligverisi etkilesimli olan kiiltlirler arasinda dogal olarak
yasanmustir. Sar1 (2013, s. 7), dillerde s6z varlig1 boyutunda yapilan kopyalamalarin yeni ve
yabanci kavramlar1 karsilama ihtiyacindan kaynaklandigini, ayrica itibar1 kabul edilen dillerden
de gelisigiizel sozciik kopyalamalar1 yapilabildigini belirtmektedir. Kelimelerde yasanan anlam
degisimi tizerinde duran Aksan (2015, s. 212), anlam degismesinin gosterilenle gdsteren arasinda
kurulmus bir iligkinin az ¢ok degismesi olarak degerlendirilecegini belirtir. Arapgadan Tiirk¢eye
gecmis kelimelerin zaman igerisinde bambagka anlamlara gelmesi anlam degisiminin

gerceklestigini kanitlar niteliktedir.

Arap ve Tiirk topluluklarinin karsilagsmasi tarihi bir gegmise dayanmaktadir. Tarihsel siire¢
icerisinde Arapgadan Tiirkgeye gegmis olan kelimelerin bazi degisikliklere maruz kaldigi
goriilmistiir. Sosyo-kiiltiirel ve tarihi yakinlik gibi sebeplerle bu iki dil aras1 kelime aligverigleri
dogal olarak yasanmustir. Ozellikle Tiirkcedeki bazi kelimelerin Arapgada halk arasinda
kullanilmakta olan konusma dilinde mevcut oldugu yapilan caligmalarda goriilmektedir.
Ozgakmak (2019, s. 1483), Arapca sodzciiklerin Tiirkceye yerlesmesi agisindan ilk sirada
olmasin1 Malazgirt Savas’indan sonra Tiirklerin Anadolu’ya yerleserek Islam dini ile ve Arap
kiiltiiriyle tanismasi ile aciklanabilecegini ifade eder. Ancak bu olaydan yaklasik 300 yil 6nce
Talas Savag’inda (Tasagil, 2010) Tiirkler, Araplara yardim ederek onlarin Cinlileri yenmesini

saglamis ve bu olay sonrasinda iki kiiltiir arasindaki iliskiler geliserek Islamiyet, Tiirkler arasinda
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hizla yayilmustir. Islamiyet’in hizla yayilmasiyla birlikte Kuran ayetleri, Hadisler ve dini ilimler
aracilifryla Arapga kelimeler Tiirkcede kullanilmistir. iki farkln kiiltiiriin etkilesimi sonucunda
diller aras1 etkilesim de gayet dogal bir siirectir. Bu etkilesim sonucunda diller arasi kelime
aligverisi sonucunda bazi kelimeler kaynak dildeki anlamiyla bazilar1 anlam degisimine
ugrayarak kullanilir hale gelmistir. Baz1 kelimeler de siire¢ igerisinde kullanilarak bir siire sonra

kullanilmaz hale gelmistir.

Tiirkge Sozliik (2011, s. 2674)’de alint1 kelimelere dair yer alan veriler incelendiginde ilk
on siradaki dil ve sdzciik sayis1 sdyledir: “Arapca 6.516, Fransizca 5.540, Farsca 1.375, Italyanca
607, Ingilizce 518, Rumca 448, Almanca 105, Latince 68, Rusca 39, Yunanca 37.” Tiirk¢enin
almis oldugu kelime sayis1t bakimindan Arapga ilk sirada yer almaktadir. Nisanyan (2018, s.
976)’nin sozliigiinde verdigi bilgide de madde basi olarak sozliikte yer alan kelimelerin
4413’tiniin dogrudan Arapg¢adan alinmig veya Arapca koklerden tiiretilmis oldugu ifade
edilmektedir. Bunun yaninda cesitli tiirev ve bilesiklerle bu sayinin yedi bini agsacagini belirtir.
Bu bilgiler 15181nda bu kadar fazla sayida Arapca kelimenin yer aldig1 Tiirkgede zaman icinde
kelimelerin anlam degisimi yasamasi gayet tabiidir. Dursunoglu (2014, s. 145), Tiirk¢enin sz
varlig1 igerisinde en fazla yer tutan Arapca kelimelerin bazilarin kiiciik telaffuz degisikligiyle
kullanildigin1 bazilarinin da kiiciik ya da biiyiik degisimlere ugramis bicimde kullanildigini ifade
eder. Ozkan ve Ozdemir (2022, s. 172) de yaptiklar1 calismada Arapgadan Tiirkgeye gecmis
insana ait olan Ozelliklere dair 139 kelime tespit ettiklerini bunlardan 108’inin oldugu sekliyle
Tiirkgcede kullanildigini, 31’inin ise c¢esitli ses olaylarina bagli olarak degisiklik gecirdigini
belirtir. Hannoud (2021, s. 342) ise Tiirk¢e sozliikteki madde basi Arapca olan kelimeleri
inceledigi calismasinda sozlikkte yer alan 6.512 kelimenin 1.327’sinin anlam degisikligine
ugradigini tespit etmistir. Anlam degisikligine ugrayan kelimelerin 652’sinin bagka anlama
gectigini, 44 kelimenin Arapgada ¢ogul anlamda iken Tiirk¢ede tekil olarak kullanildigini,
Tiirkgede Arapga koklerden tiiretilerek olusturulan 204 kelimenin de Arapgada kullanilmadigini
tespit ettigini belirtmektedir. Diller arasi alintilanan ve zaman igerisinde anlam degisimine
ugrayan kelimelerin dil dgreniminde birtakim sorunlara sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.
Kirik (2018, ss. 332-333), Sudan’da Tiirk¢e 68renenlere yonelik yaptigir calismasinda Arapga
alint1 kelimelerden kaynaklanan anlama sorununa dikkat ¢ekmistir. Ayrica Arapcadan Tiirk¢eye
gecmis kelimelerin yazma 6greniminde Arap 6grenciler tarafindan ana dil etkisinden kaynakli

olarak hata yapabildiklerini tespit etmistir.
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Problem Durumu

Gegmisten giliniimiize ¢evirinin, bilimin, sanatin, edebiyatin ve en dnemlisi uluslararasi
iligkilerin gelisiminde ne kadar etkili oldugu herkesce bilinmektedir. Ceviri, dil eksikligini
gideren bir etkinliktir (Isiddan & Sanverdi, 2020, s. 10). Ceviri etkinligi diller arasinda bir koprii
gorevi gormesi agisindan 6nemli bir konuma sahiptir. Durmus (2018, s. 7), toplumlar arasinda
ortak bir anlagsma dilinin var olmasi gerekliligini belirterek ceviri etkinliiyle bu ortak dile
ulasmanin miimkiin oldugunu ifade eder. Ceviri olmadan kiiltiirlerarasi iletisimin eksik kalacagi
yadsinamaz bir gergektir. Yabanci dil 6grencisinden beklenen 6grendigi yabanci dilde dort temel
dil becerisine sahip olmasinin yaninda 6grenmis oldugu hedef dilden ana diline ya da bagka bir
dile esdeger bir ¢eviri yapma yetenegi kazanabilmesidir. Ceviri, kaynak dildeki bir s6z ya da
metni ikinci bir dile esdeger olarak aktarmak olarak ifade edilebilir. Ceviri bazilar tarafindan
temel dil becerilerinin besincisi olarak kabul edilmektedir. Her ne kadar geviri yabanci dil
Ogretiminde ana hedef olmasa da her insan 0grenmis oldugu yabanci dilde, anladiklarini ana
diline aktarma c¢abasina girmektedir. Ancak 6grenci kaynak dilden hedef dile ¢evirisi sirasinda

birtakim zorluklarla karsilasabilir.

Yabanci dil 6grenirken kelimelere ve anlamlarina hakim olmak geviri sirasinda 6grenciye
biiyiik derecede kolaylik saglamaktadir. Kelimelerin anlamlarint bilen dil 6grencisi ciimlede
verilmek istenen anlami rahatlikla anlayabilmekte ve bunu ana diline ya da hedef dile dogru bir
sekilde aktarabilmektedir. Ancak Arapca-Tiirkce dil ¢ifti arasinda oldugu gibi diller aras1 sozciik
aligverisi ve bu sozciiklerin zaman igerisinde anlam degisimine maruz kalmasi ana dili Tiirk¢e
olan Ogrencilerin ortak kelimelerin yer aldigi bazi Arapga ciimleleri anlamasini bir hayli
zorlagtirmaktadir. Yalanc1 esdegerlik olarak adlandirilan dillerdeki ortak kelimelerin, dil
Ogrenimini bazen olumlu bazen de olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Arapca-Tiirk¢e dilleri
arasindaki ortak kelimelerin bir hayli fazla olmasi bu alana yonelik caligmalarin yapilmasi

gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir.

Arap ve Tirk toplumlar1 arasinda mevcut olan tarihi siire¢ igerisindeki yakinlik her iki
dilin sozciik aligverisine sebep olmustur. Bu iki dil, sézcilik aligverisleri sirasinda kelimelerin
bazen bizzat ayni anlamimi bazen anlam kaybina ugramis halini bazen de tamamen anlam
degisimine ugramis halini dillerine yerlestirmistir. Bu durum hem Tiirk¢e 6grenen Araplarin hem
de Arapca Ogrenen Tiirklerin ortak kelimelerin yer aldigi ciimleleri anlamalarini farkli sekilde
etkilemistir. Odiingleme, kelimenin anlamini kaybetmeden oldugunda bir avantaj olarak goriilse
de anlam degisimine ugramis kelimelerde bir dezavantaj olarak karsimiza g¢ikabilmektedir.

Ciinkili anlam degisimine ugramis kelimenin dili 6grenen kisi tarafindan kelimeyi kendi dilindeki
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anlamiyla anlamlandirmasi ¢eviride telafi edilemeyecek hatalara sebep olabilir. Senol (2020.
s.422), yalanci esdegerligin bir ¢eviribilim sorunu oldugunu ve c¢alismalar c¢eviribilim
cercevesinde yapildig: takdirde ¢aligmalarda sorun olusturacak dil birimlerinin dikkate alinmast

gerektigini ifade eder.

Dil 6gretiminde ¢eviri metodu uzun bir siire boyunca bir dil 6gretim yontemi olarak
kullanilmistir. letisimsel metodun yayginlasmasiyla dilbilgisi-ceviri yontemi etkisini azaltsa da
hala baz1 ders tiirlerinde dogal olarak kullanilmaktadir. Diller aras1 ¢evirinin yapilmasi i¢in dogal
olarak kullanilmak zorunda olan ¢eviri yontemi Arapca-Tiirk¢e 6gretimi sirasinda da kullanilan
yontemlerden biridir. Bu iki dil arasinda g¢eviri yapilirken bazi zorluklarla karsilagiimaktadir.
Bunlardan biri de Arapga-Tirkce dil ¢ifti arasindaki sozciik aligverisinden kaynakli ortak
kelimelerin yer aldig1 ciimleleri, Arapg¢a Ggrenenlerin yanlis anlamalari ve bunlar1 Tiirkceye
farkli anlamda ¢evirmeleridir. Arapga ve Tiirkce dillerini yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
bu iki dil ¢ifti arasindaki ortak kelimelere dair bilgi sahibi olmasi daha dogru ¢eviri yapmalarini
saglayacaktir. Ozellikle Arapga-Tiirkce ¢eviri dersleri basta olmak iizere Arapca 6gretimi yapilan
derslerde bu ortak kelimelerin kullanimina dair bazi calismalarin yapilmasinin bu karigikligt

gidermesi beklenmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada Arapcadan Tirkceye gegen kelimelerin yer aldig1 o6rnek ciimleler Arapga
Ogrenen Ogrencilerle paylasilarak ciimleleri Tiirk¢ceye nasil g¢evirdikleri ortaya konulmustur.
Calismanin amaci, Tiirkgede yer alan Arapga kelimelerin, Tiirk 6grencilerin Arap¢adan yaptigi
cevirileri ne ol¢iide etkilediginin ortaya ¢ikarilmasidir. Calismada Arapgadan Tiirkgeye gecerek
anlam degisimine ugrayan kelimelerin ¢eviri sirasindaki etkisi ortaya konulmustur. Tiirk¢ede
kullanilan Arapca kokenli kelimelerin, ¢eviri sirasinda 6grencileri olumlu yonde mi yoksa

olumsuz yonde mi etkiledigi ¢calismada incelenmistir. Calismaya dair alt amaglar su sekildedir:

1. Arapgadan Tiirkgeye gegen kelimelerin kullanimi Tiirk 6grencilerin iki dil arasindaki

ceviri yetenegini ne yonde etkilemektedir?
2. Arapga-Tiirkce dilleri arasindaki ortak kelimeler dil 6grenimi sirasinda bir avantaj midir?

3. Anlam degisimine ugrayan Arapga kelimeleri cevirisi sirasinda Ogrenci, kelimenin

Tiirkgedeki anlamin1 m1 yoksa Arapgadaki gercek anlamini mi tercih etmektedir?

4. Anlam degisimine ugrayan kelimelere Arapga-Tiirkge dil ¢ifti arasindaki ¢eviri

derslerinde dikkat ¢ekilmesi gerekmekte midir?
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5. Anlam degisiminin etkisinin birka¢ climle ornegiyle Ogrencilere anlatilarak uygulama

yapilmasi ¢evirileri hangi yonde etkiler?
Sinirhliklar

Calismada Arapgadan Tiirk¢eye anlam degisimine ugrayarak ge¢mis kelimelerden 6rnekler
ogrencilere ciimle icerisinde verilerek 6grencilerden climleleri Tiirkgeye ¢evirmeleri istenmistir.
Burada anlam degisimine ugrayan bazi kelimeler tercih edilmistir. Arap¢adan Tiirk¢eye gegen ve
yakin anlamda kullanilan kelimelerle ilgili climle 6rnekleri calismada yer almamistir. Calismada
ele alan ciimle 6rneklerinden Arapgadan Tiirkceye ddiinglenen kelimelerin, iki dil arasindaki

ceviri etkinligini nasil etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir.
Yontem

Calismanin kapsamina bagli olarak dgrencilere Arapca olarak hazirlanmis agik u¢lu sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerden bu sorulara cevap vermesi istenmis ve verilen cevaplar 1s18imda
durum analizi yapilarak karsitsal ¢oziimleme yoluna gidilmistir. Diller aras1 karsitsal ¢oziimleme
yapilmasimin yabanci dil egitiminde verimli oldugu diisiiniilmektedir. Kozan (2017, s. 70),
karsitsal ¢oziimlemenin 6grenciye ana dili ile ilgili farkli bir bakis a¢is1 kazandirdigini ve bu
bakis a¢isinin yabanci dilde metin olusturma veya ceviri silirecinde anlamsal iliskilerin hedef
dilin belirledigi bigimlerde yapilandirilmas: acgisindan son derece kritik oldugunu ifade eder.
Calisma nitel bir model olan durum ¢alismalarina girmektedir. Calisma sonucunda verilerin
analizinde durum analizi kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda verilerin analizi toplanan
belgelerin diizenlenmesi, kodlanmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasiyla yapilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2011, s. 275). Durum caligmasi arastirmasi, arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir
sistem ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu smirlandirilmis durumlar hakkinda c¢oklu bilgi
kaynaklar1 araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi nitel bir yaklagimdir (Aydin,
2016, s. 97). Calismada 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplara bagli olarak climle bazinda
degerlendirme yapilmistir. Bunun sonucunda da 6grencilerin Arapga climleleri ¢evirirken ana dil

etkisinde kalip kalmadiklarina dair yorumlamaya gidilmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amagsal
orneklem, calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Biiytikoztirk vd., 2011, s. 89). Calisma
grubunu yiiksekdgretimde Arap dili egitimi 6grenimi goren 68renci grubu olusturmaktadir. Bu

Ogrencilerden goniillii olanlarla kisa acik uglu sorulardan olusan bir uygulama yapilmistir.
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Calismaya Arap Dili Egitimi Anabilim Dalinda 1. ve 2. Siifta 6grenim goren 45 (kirk bes)

ogrenci katilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada Arapgadan Tirkceye gecen kelimelerin yer aldigi ciimle 6rnekleri 6grencilere
verilerek ogrencilerden ciimleleri Tiirkgeye en yakin anlamda ¢evirmeleri istenmistir. Sorulara
cevap verdikleri sirada herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Arapga ciimlelerin kisa ve
anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Ik olarak Arapgadan Tiirkceye gecmis olan kelimelerin
yer aldig1 15 climle hazirlanmigtir. Ardindan hazirlanan ciimlelere dair alan uzmanlarinin goriisi
alimmig ve ciimle sayis1 12’ye disiiriilerek sorularin son hali verilmigtir. Ana dili Arapga bir
akademisyenden uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan Arapga ciimleler, 6grenciler tarafindan
Tiirkceye ¢evrilmis ve ardindan durum analizi yontemiyle ana dil etkisi var ise ve bu etki
cevirilere yansimigsa calismanin bulgular kisminda ortaya konulmustur. Ciimleler, 6grencilerin
kelimeleri ger¢ek anlamlartyla m1 yoksa kelimenin Tiirkgede yer aldigi anlamiyla ¢evirmesine
bagli olarak degerlendirilmistir. Ayrica g¢eviri climlelerin esdeger bir ¢eviri olup olmadigi

yorumlanmustir.
Bulgular ve Yorum

Calismada Arapgadan anlam degisimine ugrayarak gecmis olan kelimeler ciimle icerisinde
ogrencilere verilmis ve Ogrencilerden kaynak dil Arapgadan ana dilleri Tiirk¢eye ciimleleri
cevirmeleri istenmistir. Ogrencilerin agik uglu olarak hazirlanmis Arapga ciimlelere verdikleri
cevaplar burada degerlendirilerek kategorize edilmis ve grafikte belli bagliklar altinda ortaya
konularak yorumlanmistir. Calisma sonucunda kelimelerin ¢evirisinde ana dil etkisinin ne derece
gerceklestigi saptanmistir. Ceviriler; esdeger olarak, Tiirkce anlamiyla ve farkli anlamda
cevirenler ve cevapsiz birakanlar seklinde degerlendirilmistir. Ogrencilere verilen ciimleler

sirastyla su sekildedir.
ilial) e 18 (sl B amal) ) sla Ladie g

Arapgada Cilial (z) —xu= kelimesi, “gesit, tiir, kategori, sinif” anlamlarinda kullanilan bir
sozciiktiir. Bu ciimlede gegen —ilual kelimesi Tiirkgede anlam degisimine ugramistir. Ayrica
telaffuz olarak da yakin olan ‘esnaf’ kelimesiyle karistirilabilmektedir. Ogrenciler bu kelimeyi
ilk defa gordiiklerinde ana dilin etkisiyle kelimeyi esnaf olarak diisiinlip kaynak dildeki
anlamindan uzak bir anlamda cevirebilmektedir. Ornek ciimlenin gevirisi ‘carsiya geldiginde
bircok ¢esit gordii’ seklinde olabilirdi. Bu ciimlenin Tiirk¢eye ¢evirisine dair olusan grafik su

sekildedir.
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lial kelimesinin Tirkgeve gevirisi
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<lual kelimesinin gectigi ciimleyi, 6grencilerin ¢ogunlugu kelimenin Tiirkgedeki anlam
degisimine ugramis haliyle ¢cevirmislerdir. Esdeger olarak ¢evirenlerin sayisi bir hayli azdir. Bu
ornekte ana dilin etkisini gorebilmek miimkiindiir. Ogrenci bu kelimeyi daha énce Arapga ciimle
icerisinde gormiis olsa bile Tiirkceye aktarirken ana dilin etkisiyle anlam degisimine ugramis
sekilde cevirmistir. Ogrenciler genel olarak bu ciimleyi, “carsiya geldiginde esnaflardan
birgogunu gordii” seklinde Tiirkgeye c¢evirmistir. Arapga Ogretiminin yer aldigr boliimlerde
ozellikle Arapca-Tiirkce derslerinde anlam degisimine ugrayarak Tiirkceye yerlesmis Arapca

kelimelere dikkat ¢ekmenin gerekli oldugu anlagilmaktadir.
DDA sl Y agdY Y (e oY 38 2

Arapgada sYu (z) Ji» kelimesi Tiirkgede ‘alternatif, yedek, segenek’ anlamlarina
gelmektedir. Ancak Arapgadan anlam degisimine ugrayarak gecmistir. Bu kelime Tiirkgedeki
‘ahmak’ anlaminda kullanilan ‘budala’ kelimesini ¢agristirmaktadir. Bu durum Arapga 6grenen
ogrencilerin anlam degisimine dair bilgi sahibi degillerse bu kelimenin gectigi climleyi Tiirk¢eye
yanlis aktarmalarina sebep olmaktadir. Bu kelimenin yer aldigi Arapga ciimlenin ¢evirisine dair

sonuclar grafikte verilmistir.
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Ornek ciimle, “bu oyuncular yedektirler, ¢iinkii iyi oynamiyorlar” seklinde gevrilebilirdi.
Ogrencilerin bu ciimleyi Tiirkcede kelimenin anlam degisimine ugramus haliyle g¢evirdikleri
goriilmektedir. Ancak bunun yaninda farkli anlamda ¢eviren Ggrenci sayisi da fazladir.
Ogrenciler genellikle, “bu oyuncular budala (aptal) ciinkii iyi oynamuyorlar” seklinde
cevirmislerdir. Farkli olarak cevirenler ise, “oyuncular iyi oynamadiklar1 i¢in basarisizlar”,
“onlar maglup oldular ¢linkii iyi bir sekilde oynamadilar” gibi geviriler yapmislardir. Bu 6rnekte
de ana dilin g¢eviriye etkisi goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin ¢ogunlugunun farkli anlamda
cevirmesi climleye dair net diislincelerinin olmadigin1 gostermektedir. Ciimlenin baglamindan
kelimenin farkli bir anlama gelecegini diisiinmiis olmalarina ragmen climleleri tamamen farkl

sekilde ¢evirmislerdir.

Tadi Ml ool 3508 6 5 Laxie 3

Arapgadaki 353> kelimesi ‘ates, kor’ gibi anlamlara gelmektedir. Ancak Arapga ciimle
icerisinde dgrencinin ana dil etkisiyle bu kelimeyi Tiirk¢e kahve pisirilmeye yarayan alet olan
‘cezve’ kelimesi ile karistirdigi goriilmektedir. Arapca Ornek ciimle, ‘mutfakta ates gordiiglinde
ne yaparsin’ seklinde bir geviri ile karsilanabilirdi. Ogrencilerin bir kism1 bu kelimeyi ilk defa

climle icerisinde gordiikleri i¢in ana dil etkisiyle kelimenin Tiirk¢edeki anlamiyla ¢evirmislerdir.

393 Jcelimesinin Turkceye cevirisi
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olaralk anlamiyla ~ anlamda  bwrakanlar
cevirenler  cevirenler  gevirenler
Bu ciimle 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan ana dil etkisiyle ¢evrilmistir. Esdeger olarak
ceviren iki Ogrenci bulunmaktadir. Genel olarak Ogrenciler, ‘mutfakta cezve gordiigiinde ne
yaparsin; mutfakta cezve goriince ne anlarsin’ seklinde ¢evirmislerdir. Farkli ¢evirenler de
‘mutfagr dagmik gordiigiinde ne yaparsin’ seklinde bir ¢eviri tercih etmislerdir. Sozciik
aligverisinin bir hayli fazla oldugu Arapca-Tiirkce dil c¢iftleri arasinda ortak kelimelere
ogrencinin dikkatini ¢ekmenin, daha dogru c¢eviri metinlere ulagmaya yardimci olacagi

distiniilmektedir.
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5,90 BA L) 1aadll sl Lo 4

Arapgadaki —=3 (z) 44s3 kelimesi bazen ana dil etkisiyle Tiirk 6grenciler tarafindan farkli
algilanabilmektedir. Ornekte alti ¢izili kelime, ‘hediye, sanat eseri, siis esyas1’ gibi anlamlara
gelmektedir. Ancak Tiirkgedeki telaffuz bakimindan yakin anlamdaki ‘tuhaf® kelimesi ile
karistirilabilmektedir. Ciimlenin Tiirk¢eye esdeger ¢evirisi ‘Ne kadar da giizel hediyeler! Bunlar
gercekten nadide/cok kiymetli’ seklinde olabilirdi.” Ogrenciler tarafindan yapilan ceviriler
degerlendirildiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmuistir.
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Egdeger Tiirkge Farkl Cevapsiz
olarak anlamiyla anlamda buakanlar
cevirenler cevirenler cevirenler

Bu cilimlenin ¢evirisinde 0grencilerin ¢ok azi esdeger bir ¢eviri yakalamigtir. Genellikle
climleyi, ‘bu ne tuhaf bir sey, gercekten nadir bir seydir’ seklinde ¢evirmeyi tercih etmislerdir.
Altr ¢izili kelimeyi dogru olarak anlayan ancak yapiy1 anlamayarak farkli ¢eviren bir 6grenci
‘hediye nedir? Ara sira haktir’ seklinde ¢evirmistir. Bu da baglamdan tamamen uzak bir ¢eviri
olmustur. Farkli g¢eviriler arasindaki bazi 6rnek ¢eviriler su sekildedir: ‘Bu nasil bir elma!
Gergekten essiz bir elma’, ‘Ne 1yi bir sans! Boylesi nadiren olur’, ‘Ne i¢in bu kadar korktun? Bu
gercekten nadir bir sey’. Farkli yapilan cevirilerde 6grencilerin baglamdan anlama ulasmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Ancak kelimenin gercek anlami bilinmediginden dolay1 esdeger bir

ceviri yakalanamamustir.
Asae BY S 180 A5 b aliall a5 13 5

Arapgadaki lie kelimesi &dle kelimesinin ¢ogul halidir. Bu kelimeye asina olan
Ogrencilerin bu basit Arapga climlede esdeger bir ceviri yapmalar1 beklenmistir. Ancak bu
kelime Tiirkgedeki ‘hizmetli’ anlamindaki ya da ¢ocuk anlamina gelen ‘usak’ kelimesi ile
karistirilmistir. Ornek ciimle, ‘bahcede sevgilileri/agiklart goriirsen miidahale etme ki senin

canint sikmasinlar/seni izmesinler’ seklinde c¢evrilebilirdi.
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Bu ciimlede gegen ‘Glie’ kelimesinin anlaminin dgrencilerin bir kismi tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu da esdeger bir ceviri yapmalarmi saglamistir. Ogrenciler genellikle sik
kullanilan kelimelerin tekil ve g¢ogul hallerine asina olduklarindan dolayr dogru bir ceviri
yakalayabilmektedirler. Ancak buna ragmen 6grencilerin ¢ogunlugu bu kelimeyi ‘hizmetli, usak,
cocuk’ olarak g¢evirmistir. Bir ¢eviride, ‘hizmetgileri bahgede goriirsen onlar1 birak canlarini
stkmayana kadar’ seklinde bir climle ile karsilasilmistir. Tamamen farkli yapilan ceviriler
arasinda da ‘bahcede akrep goriirsen kag ki sana zarar vermesin’ seklinde bir ¢eviri mevcuttur.
Ogrenci ciimleyi olumsuz anlama gelecek sekilde aktarmaya ¢alismis ancak kelimeyi tamamen

farkli bir anlamda aktarmustir.
e (IS Gl ailee 532 30 6

Ormnek ciimlede gegen s3\e kelimesi Tiirkgede ‘olagan, normal, siradan, alisiimus, basit’
gibi anlamlara gelebilmektedir. Tiirkgede bu anlamlarin yaninda ‘asagilik, algak’ gibi anlamlara
da gelmektedir. Bunun yaninda Tiirkgedeki telaffuz bakimindan da benzer ‘adi’ kelimesine
benzetilerek farkli bir c¢eviri yapilabilmektedir. Bu cilimle Tiirk¢eye, ‘diin yaptigin sey
siradandi/normaldi’ seklinde ¢evrildigi takdirde esdeger bir ¢eviri olarak kabul edilebilirdi.
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Egdeger Tiirkge Farkl Cevapsiz

olarak anlamiyla anlamda buakanlar

cevirenler cevirenler cevirenler
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Ornek ciimlenin gevirileri incelediginde esdeger ¢eviri yapanlarin saymm digerlerine
oranla fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum, bu kelime ile 6grencinin daha 6nce sikca
karsilagtig1 ve kelimenin dogru anlamini kavradigi sonucuna ulastirabilir. Ancak buna ragmen
climleyi ‘diin yaptigin sey adiceydi’ anlaminda g¢evirenler de olmustur. ‘Bu ¢ay diin yapildi,
bayatlamistir’ ¢evirisi ise climlenin tamamen yanlis anlasildiginmi gostermektedir. Bu durum
Arapgadan Tiirkceye gecmis olan kelimelerin iizerinde derslerde daha sik durulmasi gerekliligini

de gostermektedir.
Alall salaas I aald) 53 elluall End a7

Arapgada <llus kelimesi ‘yol, giizergdh, yon, davramis’ gibi anlamlara gelmektedir. Ancak
Tiirkcede anlam degisiminden kaynakli olarak ‘meslek’ kelimesi ile karigtirllmaktadir.

Ogrencilerin drnek ciimleyi nasil ¢evirdikleri incelendiginde asagidaki sonuglar ¢ikmustr.

<l kelimesinin Turkgeve cevirisi
33

15
o
10 °
i 4
5
] 0
0
Egdeger olarak Tiirkge Farklianlamda  Cevapsiz
cevirenler anlamryla cevirenler birakanlar

cevirenler

Ornek ciimledeki <l kelimesi genellikle Tiirkgede insanin gegimini saglamak adina para
karsiliginda yaptigi belirli kurallar1 olan bir is anlaminda kullanilan kelime ile karsilanmistir. Bu
da ceviride esdeger bir sonuca ulasilmadigini gostermektedir. Esdeger olarak c¢evirenler
genellikle kelimeyi, ‘yol ve davranis’ kelimeleri ile kargilamigtir. Tiirkge anlamiyla ¢evirenler ise
‘0, hayatini mutluluga ulastiran meslegi seviyor’ seklinde ¢evirmistir. Climlenin esdeger ¢evirisi
ise Ogrenciler tarafindan ‘o, kendisini hayatin mutluluguna ulastiran yollari/davranislar1 sever’

seklinde ¢evrilmistir.

LEla o Lgtigal s il laa ¥l sy Ui ce 4 gana dapad Ciaval 8

Omek ciimlede yer alan kelime Arapcada ‘gdzden kaybolmak, uzaklagmak, ortiilii,

goriilmeyen’ anlamlarina gelmektedir. Anlam degisimine ugrayan bu kelime, Tiirkcede ‘mahcup

272



olmak’ fiili ile telaffuz bakimindan yakin oldugundan Arapgadan Tiirk¢eye cevrildiginde ¢esitli
ceviri zorluklartyla karsilagilmaktadir. Ciimlenin esdeger ¢evirisi ‘Hatice, hayatinda karsilastigi
olaylardan sonra gozden kayboldu’ seklinde olabilirdi. Ogrencilerin cevirileri incelendiginde

¢ikan sonug su sekildedir.

<= kelimesinin Tirkeeye cevirisi
37
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Egdeger olarak Tiirkge Farklianlamda  Cevapsiz
cevirenler anlamryla cevirenler birakanlar
cevirenler

Bu ciimlede 6grencilerin ¢ogunun Arapgadaki kelimeyi Tiirkge telaffuzun yakin oldugu
‘mahcup oldu’ seklinde ¢evirdikleri goriilmiistiir. Ayrica ‘utandi, pisman oldu’ seklinde
cevirenler de olmustur. Farkli ¢evirenler arasinda, ‘o olaydan sonra hayatinda karsilasti neyin
onemli oldugunu bildi’ seklinde bir ¢evirinin mevcut oldugu géze carpmaktadir. Ancak bu climle
anlam olarak tamamen farkli bir ¢eviri olmustur ve bdylelikle higbir sekilde esdegerlik

saglanamamustir.
Aalelmd ¥ oellee 8128 &€ 1)) 9

Arapcadaki ¢ fiili ‘ihanet etmek, vefasiz olmak, aldatmak’ gibi anlamlara gelmektedir.
J&d veznine girdiginde miibalagali ismi fail anlamini kazanmaktadir. Ancak bu kelime Tiirk¢ede
‘zalim, baskalarima acimasi olmayan kisi’ i¢in kullanilan bir kelimedir. Oysa Tiirk¢edeki
‘gaddar’ kelimesinin Arapgadaki esdegeri ‘A’ kelimesidir. Bu ciimle Tiirkgeye esdeger olarak
cevrilmek istendiginde ‘eger isinde aldatan/sahtekar/vefasiz biri olursan hi¢ kimse seni sevmez’
seklinde cevrilebilirdi. Ogrencilerden bunu Tiirkgeye gevirmeleri istendiginde su sekilde bir

sonug ortaya ¢ikmistir.
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cevirenler anlamda anlamda birakanlar
cevirenler cevirenler

Ceviri climleler incelendiginde Arapga ciimledeki verilmek istenen anlam c¢evirilerde
verilmemistir. Ornek ciimleyi Tiirk¢eye cevirenler genellikle ‘isinde gaddar/zalim/sert/acimasiz
olursan kimse seni sevmez’ seklinde Tiirk¢eye aktarmiglardir. Oysa kelimenin anlamlarindan biri
de ‘isinde gilivensiz olmak’ seklindedir. Buna benzer kelimelere 6zellikle Arapca-Tiirkge ceviri
derslerinde  dikkat c¢ekildigi takdirde Ogrencilerin esdeger c¢evirilere ulasmalarinin

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
adiadl) 8 Al culalall CaTyla S Ladfind <K 13) 10

Arapgadaki ais« kelimesi Arapga sozliiklerde arastirildiginda karsiniza ~iee J> ‘utangag
kisi’ (el-Me'ani, 2022) anlami1 ¢ikmaktadir. Yani bu kelime Tiirk¢ede “utangag, ahlakli, terbiyeli,
cekingen, gosterigsiz’ gibi anlamlara gelmektedir. Ancak Tiirk¢edeki anlami tamamen farkhidir,
baglama gore ‘debdebe, ihtisam’ anlamlarina da gelmektedir. Ornek ciimleyi &grencilerden
cevirmeleri istendiginde farkli gevirilerle karsilagilmigtir. Climlenin esdeger ¢evirisi ‘eger

ahlakli/miitevazi/cekingen biriysen toplumda kotii aliskanliklarda bulunma’ seklinde olabilirdi.

aias kelimesinin Tirkgeye cevirisi
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olarak anlamda anlamda birakanlar
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Cevirilerin incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan grafikten de goriildiigii lizere 6grencilerin
genellikle adise kelimesini esdeger olarak ¢evirmedikleri goriilmektedir. Genellikle 6grenciler,

‘muhtesemsen, toplumda kétii olan aliskanliklar1 yapma!’, ‘muhtesem olmak istiyorsan toplum
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icinde kotii hareketler yapma’ seklinde ¢evirmislerdir. Farkli olan cevirilere bakildiginda ise
‘hasin olursan toplumda kotii adetler yapma’ gibi bir ceviriyle karsilasilmistir. Burada dikkat
ceken nokta, 6grencilerin anlamini bilmedikleri kelimeleri Tiirk¢eye cevirirken Tiirkgede mevcut
olan ve telaffuz olarak ciimle igerisindeki gegen kelimeye yakin olan Tiirkge kelimeyi tercih
ettikleridir. Bu da 6grencilerin Arapgadan Tiirk¢eye gecen kelimelerin Tiirk¢ede tamamen ayni

anlamda kullanildig: diistincesinde olduklarini gostermektedir.
flulisall o (A ) aa n a1

Arapgada ‘miifettis, denetmen, gézlemci’ gibi anlamlara gelen —#, kelimesi Tirkcede
anlam degisimine ugrayarak ‘bir iste ya da yarista birbirini ge¢cmeye c¢alisan kimse’ ig¢in

kullanilan bir kelimedir. Arapga Ornek ciimlede gegen kelimenin &grenciler tarafindan nasil

cevrildigine dair incelemede su sonuglar ortaya ¢ikmustir.

) kelimesinin Tirkgeve cevirisi
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Egdeger Tiirkge Farkl Cevapsiz

olarak anlamda anlamda buakanlar
cevirenler cevirenler cevirenler
Arapgadan ¢evrilen ciimleler incelendiginde Ogrencilerin genellikle «#, kelimesini
Tirkgedeki ‘rakip’ kelimesiyle cevirdikleri goriilmektedir. Ciimlenin esdeger cevirisine ulagan
ogrenciler ciimleyi, ‘bu kurumda miifettis/gézetmen/yonetici var m1?’ seklinde cevirmislerdir.
Ancak esdeger cevirmeyenler, ‘bu kurumda rakip var mi1?’, ‘bu miiessesede dost var mi1?’, ‘bu

yarismada rakibi var m1?’ seklinde ¢evirerek kaynak metne uzak bir ¢eviri yapmislardir.
OV (8 4y gy 2y Qllall 33612

Arapga Ornek ciimledeki alti ¢izili 26 fiili Tirkgede ‘gdzden kaybolmak, ortadan
kaybolmak, kayiplara karigmak’ anlamlarina gelmektedir. Ancak bu fiil Tiirkgedeki telaffuz

olarak yakin olan ‘telaglanmak’ fiili ile karistirilabilmektedir. Bu ornek ciimlenin c¢evirisi

ogrencilerden istendiginde asagidaki sonuclar ortaya ¢ikmistir.
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Egdeger Tiirkge Farkl Cevapsiz
olarak anlamda anlamda buakanlar
cevirenler cevirenler cevirenler
Ornek cilimlenin c¢evirileri incelendiginde sadece iki Ogrencinin esdeger bir ¢eviri
yakaladigi ortaya ¢ikmistir. Ciimlenin esdeger cevirisi, ‘Ogrenci, sinavdaki basarisizligindan
sonra ortadan kayboldu’ seklinde olabilirdi. Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu bu ciimleyi

‘sinavdaki basarisizliktan sonra 6grenci telaglandi/kaygilandi’, ‘sinavdaki basarisizliktan sonra

ogrenci liziildli’ seklinde Tiirk¢eye ¢evirmislerdir.

Sonug

Ikinci yabanci dil dgreniminde farkli etkenler dil 6grenimini ve siiresini etkilemektedir.
Ogrenci ikinci yabanci dili edinirken dgrendigi dil ile bildigi dil arasinda bir karsilastirma yoluna
gider. Yabanci dil 6grenimi sirasinda dil 6grenen kisinin 6grendigi yabanci dili ana diliyle
kiyaslamasi gayet tabiidir. Bu kiyaslama 6grencinin bazen dili daha hizli 6grenmesini saglarken

bazen karsisina olmadik sonuglar ¢ikarmakta ve 6grenci ana dilin etkisinde kalabilmektedir.

Arap-Tirk kiiltiiriiniin tarihi siire¢ icerisinde birbirinden etkilenmesi sonucunda diller
arasinda kelime aligveriginin yagandigi goriilmektedir. Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanmis
olan Tiirk¢e Sozliikte de kelime aligverisi sonucunda Tiirk¢cede Arapga kokenli bir¢ok kelimenin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu kelimelerin ¢ogunun kaynak dildeki anlamiyla Tiirk¢ede kullanimi
mevcut olsa da bazi kelimelerin anlam degisimine ugradig: asikardir. Arapcay1 6grenen kisilerin
bu ortak kelimeleri dogal olarak karsilastirma yoluna gittikleri bilinen bir gergektir. Bunun
yaninda iki dilin birbirinden kelime aligverisi yaptigi da g6z oniinde bulunduruldugunda bu
kiyaslama ister istemez ¢esitli baglamlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Birtakim calismalara gore
dillerin ortak kelimelere sahip olmasi bir avantaj olarak kabul edilebilirken bazi durumlarda bu
yakinhigin olumsuz etkileriyle de karsilasilma olasiligt mevcuttur. Ornegin Arapcadaki J)s>
kelimesi ‘gezgin, seyahat eden’ anlamlarina gelmektedir. Ancak eski zamanlarda Tiirk¢gede de bu

anlamda kullanilan ‘cevval’ kelimesi anlam degisimine ugrayarak giiniimiizde ‘hareketli, kivrak,
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dinamik’ gibi anlamlara gelmektedir. Ogrencinin, Tiirkcede yer alan ortak kelimelerin buna
benzer anlam degisimlerine vakif olmasi dil 6greniminde daha pratik sonuglara ulagmasini

saglayabilir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler goz Oniine alindiginda ana dili Tiirkge olan
ogrencilerin Arapcadan Tiirkgeye gecen kelimeleri anlamlandirmada ana dil etkisinde kaldiklar1
goriilmektedir. Tiirkceye gecen ancak anlam degisimine ugrayan kelimeler 6grencilerin ana dile
yakin anlamda bir ¢eviri tercihinde bulunmalarina sebep olmustur. Tiirkcede var olan Arapga
kelimelerin yer aldigi climleleri Tiirkgeye aktarma sirasinda ogrenciler genellikle kelimeyi
Tiirkgedeki anlamlariyla c¢evirerek esdeger bir ceviri yakalayamamiglardir. Hatta bazi
kelimelerin 6grenci tarafindan bambaska anlamda aktarildigi goriilmiistiir. Esdeger olarak
ceviren az sayida 6grencinin uygulama oncesindeki siirecte bu kelimelerle karsilastigi ve her iki
dilde ortak kelime gibi goriinse de anlam farklilig1 oldugunun ayrimina vardig: diisiiniilmektedir.
Buna yonelik olarak Arapga-Tiirkge dilleri arasindaki ortak kelimelerle ilgili gesitli calismalarin

yapilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ozellikle bu alanda egitim gorenlere yonelik Arap ve Tiirk toplumu arasindaki tarihi
yakinliga dikkat ¢ekilmeli ve bunun sonucunda toplumlarin dillerinin birbirinden etkilendigi
tizerinde durulmalidir. Bunun gayet dogal bir durum oldugu ve tabir yerindeyse bu tiir bir kiiltiir
aligveriginin bir zenginlik olarak diisiiniilmesi saglanmalidir. Cesitli 6rnek climleler iizerinde her
iki dilde aym anlama gelebilecek kelimelerin kullanimmna dikkat ¢ekilmelidir. Ozellikle
Arapgadan Tiirk¢eye gecen ancak anlam degisimine ugramis olan kelimelerin climle igerisindeki
kullanimina dair Ornekler Ogrencilere verilmelidir. Bu kelimelerden Ornekler verilerek
kelimelerin anlam degisimine dikkat cekilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dilin farkliliklarina
asina olmalar1 agisindan bu uygulamanin yararli olacagi diistiniilmektedir. Bu 6rnekler sayesinde
ogrencilerin her iki dil arasindaki ortak kelimelere karst merakinin artacagi ve kelimeleri
anlamaya c¢abalayacagi diisliniilmektedir. Aksi takdirde Ogrenci, ortak kelimelerin gectigi
ciimlelerdeki kelimeleri Tiirk¢edeki anlamiyla karsilayacak, ciimleyi ya da metni yanls
anlayacaktir. Bu da iki dil arasinda yanlig cevirilerin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir. Bunun
yaninda Arapga Ogrenen Ogrencilere bu alanda yapilan caligmalar tavsiye ederek ozellikle
Arapca-Tiirkge dilleri arasinda ceviri yapmay1 diisiinenlerin ortak kelimelerin kullanimina dair

bilgi sahibi olmas1 gerekliligi iizerinde durulmalidir.
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CHALLENGES IN TRANSLATION STUDIES: TRANSLATION AND IDENTITY
CEVIRIBILIMDE KARSILASILAN ENGELLER: CEVIRI VE KIMLIK
Evren BARUT'

1. Introduction

Identity as it is generally known can be defined in several ways. Merriam-Webster explains
identity as "the distinguishing character or personality of an individual" which refers to
individuality and "the relation established by psychological identification" (Merriam-Webster,
2022). According to Britannica, identity is described as "the qualities, beliefs, etc., that make a
particular person or group different from others" (Britannica, 2022). In both definitions, identity
is seen as a concept shaped within the framework of a person's individual competencies. A
person's family, social environment, education, language, beliefs, and, above all, cultural
background help build that individual's personal identity. As Riley (2007) emphasizes, identity,
which has been a philosophical problem since ancient times, is a concept that is difficult to ask
satisfactory questions, let alone find reasonable answers. Discussions on the identity issue have
been the agenda of philosophers not only now but also in ancient times and have become the
focus of tough conversations. To create a general framework by compiling past and present
experiences about identity; It would be appropriate to emphasize that identity is a matter of
mind, body, soul, and brain, and that the individual is inspired by his relationship with society
(Riley, 2007, p. 70). Therefore, it can be said that identity has a direct and indirect relationship
with the society in which the individual lives. In fact, this connection is bidirectional in a way
between social and social identity and individual identity. While personal gender, age,
occupation, religion, and similar concepts lead to the integration of subgroups in identity, on the
other hand, these concepts can lead individuals to take part in certain roles. In other words,

people become a part of the social subgroup that constitutes society (Riley, 2007, p. 38).

The acquisition of identity is a result of cultural experience. But it should also be noted that
the way a person acquires his/her identity is a kind of social learning path. Culture shapes
identity. Every person has a cultural identity along with his/her personal identity. Citing Segers
and Viehoff (1999), Tahir Eesa (2017) lists the dimensions of cultural identity. According to
Seger and Viehoff, the dimensions of prominent cultural identity are as follows: national, ethnic,

religious, and linguistic; the role of sexual behavior and self-definition in social life; generation

! Asst. Prof. Afyon Kocatepe University, School of Foreign Languages, Department of Translation and Interpreting,
Afyonkarahisar/Tiirkiye, e-mail: ebarut@aku.edu.tr
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similarity and difference; person's social position, agnation, and social hierarchies;
organizational dimension depending on working life and workplace (Tahir Eesa, 2017, p. 16).
The ecosystem in which an individual grows up affects his economic and social structure, needs,
worldview, and discourse. It is normal for this cultural influence, which leaves a mark on the
personality of the person, to reflect on his views and penetrate his subconscious. Therefore,
culture and identity are determinants of the choices one makes in his/her social and professional
life. Today we live in a global world. Now, the pressure on the communication of many societies
is overshadowed by multiculturalism, interculturalism, and cultural diversity, with the increase in
people's mobility (Cronin, 2006, p. 49). This situation brings with it some difficulties in
establishing oral and written communication within and between multicultural, multi-ethnic, and
multilingual societies that receive immigration. As in the past, translation has an important place

in solving communication problems.

Although there is a cultural connection between the individual and society, the individual
wants to get rid of the role that society has assigned to him/her at certain points and find
himselt/herself. In this context, instead of a common culture shared with society, the individual
creates an idioculture that distinguishes himself/herself from others. Idioculture can also be said
to be different from the other members of society. Considering that every area of life in social
culture is defined by a cultural system, it can be said that idioculture is created by the individual
in order to separate from the commonly defined areas of life. According to Floros (2006), an
idiocultural system is a contract that serves the purpose of separating a member of the
community from other members sharing the same social culture (Floros, 2006, p. 338-340).
Social culture and idioculture have both important roles in an individual’s identity. Practically by
creating an idioculture for himself/herself, the person also creates a frame that affects his/her
own decisions. But in any case, it should not be forgotten that in professional life, any kind of

cultural layer is subjected to occupational ethics and principles.

Cultural identity can be decisive in translation efficiency. While translating, the translator
contributes to society, but he achieves this by adding something of himself to the act of
translation. Citing Tellioglu (1998), Araboglu (2019) reminds that different cultural layers play
a role in translation with a focus on relativity in Vermeer's theory of skopos. The concept, also
known as the idiocultural layer, claims that the reader or translator has personal habits, thoughts,
and characteristics in terms of the cultural layer to which they belong. In other words, it would
be naive to expect the translator not to add anything related to the cultural layer to which he/she

belongs, while performing his/her job as an important element of translation (Araboglu, 2019, p.
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94). The translator acquires cultural, political, family, religious, ideological, ethnic and similar
identity elements through social learning from his environment. Based on this, it is a natural
process for the translator to add something from himself, especially to the translation, which is a
cognitive activity. But at this point, it is useful to emphasize an important detail. Although the
translator adds something from himself to his work, ethically the translator also has
responsibilities. In this context, every translator has to know the source and target culture. In
other words, translators are also bicultural (Reiss&Vermeer, 2014, p. 25). Although this may
seem like a contradiction, it actually shows that the translator has the responsibility to make

ethical decisions.

It is possible to say that identity finds its place in many concepts. However, when it comes
to translation, it is very difficult to describe a single translation identity. Because there are
multiple factors that affect identity in translation. A knowledgeable identity of the translation
cannot be brought forward. To make a definition instead, it can be said that the identity in
translation is located under the variable elements, somewhere between the source text and the
target text. In Shuttleworth and Cowie's (2014) definition of identity in the translation studies
dictionary, Nida and Taber (1969), for example, make a distinction between identity and
equivalence and argue that the translator should strive for the second rather than the first. Wilss
(1982) also objects to the relationship between the concepts of translation and identity,
mentioning that linguistic communication can lead to the false impression that it is
"mathematically computable". Frawley (1984), on the other hand, refers to a distinctive identity
aspect in the translation process as “certainty in recoding”, arguing that this is unlikely only
when the translation process is important (Shuttleworth&Cowie, 2014, p. 72). As can be seen,
different perspectives have been developed among intellectuals when it comes to identity in
translation. Although the relationship between identity and translation may seem complex, in
essence, this is a problem that can be overcome thanks to the balance between the linguistic and

cultural awareness of the translator and the translation theories she/he uses in translation.

This study aims to address the problem of culture and identity as a challenge in translation
studies by compiling the data in the existing literature and presenting it to the readers from a
different perspective. It re-evaluates the trilogy of translation, culture, and identity by focusing
on cultural identity, cultural layers, and idiocultural translation approach, especially by focusing
on the translator. In this context, a framework is drawn especially focusing on the role of the

translator, while emphasizing social learning in the process of cultural identity formation, it is
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planned to remind the ethical responsibility of the translator's bilingual and multicultural

character.
2. Translation, culture, and identity

Translation is a communicative act. According to Munoz Calvo (2010), language may still
be an important barrier in communication and translation is still necessary for successful
communication. Another fact about language is that it cannot be separated from culture. The
translator, who is the actor of translation as a communicative act, is bilingual and bicultural.
During the act of translation, the translator shall be in search of linguistic equivalence and
cultural transfer. Translation, in a way, is an intercultural exchange. Translation is also a cross-
cultural communication in its origins because it facilitates the language to cross borders of
language (Munoz-Calvo, 2010, p. 2). However, while the translator contributes to the act of
translation at a cognitive level, he also contributes to the translation with something of his/her

own identity.

While addressing the intercultural role of translation, it should not be forgotten that
translation can turn into an ideological and cultural intervention tool. In some cases, it has been
observed that not only the personal or characteristic features of the translator are reflected in the
act of translation, but also the act of translation is used to degenerate the target culture
consciously and for a specific purpose. Especially in third world countries, at some periods
throughout history, it is seen that translation uses translation to export the cultures of developed
countries in order to create cultural erosion. Thus, translation, in other words, has been an
important element used to enslave the counterculture, to slaughter the identity of the target
culture (Kloepfer&Shaw, 1981, p. 35). Even-Zohar (1990) explained the effect of translation on
cultures with the polysystem theory. According to Even-Zohar's argument, the source texts are
specially selected by considering certain norms, behavior patterns, and policies, and the target
literature is structured through translation works (Even-Zohar, 1990, p. 46). As well as the effect
of the translator's individual identity on translation, it is seen that certain authorities can

manipulate culture and identity by using the translation action in a planned and systematic way.

As the actor of translation, the decisions of the translator are effective in transferring the
source text to the target audience. While there may be ideological and cultural interventions of
certain authorities in the translation processes, the interventions of the translator may also be in
the dimension of the translator's culture and identity. Cultural and identity acquisitions of the

translator are realized through social learning like every other individual. Riley's (2007)
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anthropological social learning model describing social learning in the individual-society
relationship is shown in figure 1 (Riley, 2007, p. 35). It can be said that this model is actually a
model that sheds light on the cultural competence and linguistic abilities that play a role in the

construction of a person's characteristic identity.

| ECOLOGY \
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Economy and Social Structure Biological Needs, Drives and Capabilities

\A ‘/
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competence; theories of Observation defence and crime; learning
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Figure 1. Riley’s (2007) anthropological social learning model

According to Riley, the individual's participation in social life, based on his nature and
quality, gives him a social identity. For this reason, it can be said that knowledge and experience
develop with the implementation of cognitive processes at certain times when the individual is in
society. However, man is only as human as the social consciousness that exists within him. In
other words, it is the society in which the human character is formed (Riley, 2007, p. 34-35).
These expressions, which essentially describe the relationship between individual, society and
culture, are also identified with the frame theory. According to the cultural frame theory, the
concept in which traditional cultural knowledge is kept is accepted as a frame. Accordingly, the
information shared by a certain group of people speaking basically the same language constitutes
the cultural frame. However, there is also a diversity in the cultural frame. Not only a group that
speaks the same language, for example, a worldwide audience who knows the culture of cinema
or the culture of behavior on the plane, the culture of a small group known as "kabuki", which is
unique in Japan, or the family culture specific to the countries can be evaluated within the frame.
Fillmore, while defining the concept of the frame for the first time in the 1970s, stated that it is a

system built on terms that include word choices, including the preferences of grammatical rules
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of linguistic categories. In other words, he suggested that the facts, which are the indicators of

the frames, change with cognitive interpretation (Yao, 2012, p. 1142).

When the relationship between translation and culture is examined, the decisive role of the
identity of the translator actor comes to the fore. Considering that the translator is also a part of
society, it can be predicted that the effect of social learning on the identity of the individual may
affect the translator's decisions. However, the emphasis of the frame theory on the importance of
the terminological linguistic unity of a particular group, whether linguistically small or large,
stands out as another clue pointing to the role of interpretation in the relationship between
language and culture. From this point of view, if certain translation criteria are not defined
beforehand in the translation processes of the source texts that the translator encounters, it can be
expected that it will become normal for the translator to determine some translation methods

such as equivalence, adequacy, correspondence, invariance according to his own cognitive rules.

However, in some cases, the style of the source text should be transferred to the target text.
For example, Maronitis (2008) explains this within the ancient texts of the Iliad and Odyssey.
According to Maronitis, the divine language used by the poet should be felt by the target
audience while translating. In this text, the poet refrained from making any property claims for
his own narrative, instead, he transferred these property rights to a god with the style he used.
The translator's duty is to be invisible at this point and to transfer the dominant formal features of
the source text to the target language. In other words, the translator must find its equivalent in the
target text. Essentially, this is just another way of saying that the identity of the translator should
be hidden. The reader must be able to have the feeling that the translator has erased himself.
Another way to ensure equivalence is for the translator to destroy their own identity and cultural

traces (Maronitis, 2008, p. 384).

In this respect, when the translation process is associated with culture and identity, it is
seen that multiple factors come into play. Before discussing the translation strategies and
methods to be used in any source text, discussions arise on the identity of the translator and the
visibility of this identity in translation. The focus of the discussions about the identity of the
translator is the social culture acquired through social learning, idioculture if there is an effort to
get rid of the social culture, and the identity that is thought to influence the translator's decisions.
All of these refer to some methods used by the translator in the translation process. The
translator's decisions on issues such as equivalence, invariance, adequacy, and correspondence in

translation cause the translator's identity and cultural relationship to be questioned.
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3. Challenges in translation studies: Translator’s decisions vs translation concepts

In order to discuss the challenges in the field of translation studies, it is first necessary to
state what is meant by translation. Frawley (1984) has developed some clear statements about
translation to offer some propositions about translation. This study will focus on the definition of
translation developed by Frawley. According to Frawley's suggestion, translation means a kind
of "recodification". Therefore, translation theory is a set of propositions about how, why, when,
where, and how the elements encoded in the source text are transformed into other codes.
Frawley sees translation as a fundamental problem of semiotics, and according to him,
translation is the transfer of codes. However, as he stated at the beginning, Frawley did not
reduce the translation to only coding but rather stated that the translation is a recodification.
Because, according to him, the translation process is a secondary semiotic process. In this
context, Frawley refers to Umberto Eco's A Theory of Semiotics. Based on Eco's definitions,
Frawley states that there are three types of semiotic transference. These are copying,
transcription, and translation. To summarize; copying is the literal reproduction of the text,
transcription is the reduction of an input to a code, and translation is the conversion of coded
input to another code. Accordingly, the expression that best describes translation stands out as

recodification (Frawley, 2004, p. 251).

If it is necessary to elaborate on Frawley's description of translation based on semiotics and
recodification, it would be useful to make some suggestions about what recoding to be done in
the translation process covers. These codings lead to a review of the translator's role in the
translation process and the relationship between some translation concepts, methods, and
strategies and the translator. Considering that translation is a coding process, these concepts may
cause some challenges in the process. For example, certain translation concepts such as identity,
idioculture, equivalence, invariance, correspondence, and adequacy, which affect the translator's
decisions, stand out as some of these concepts. In the definition of "identity", Shuttleworth and
Cowie (2014) mention that it is a term used in the transfer of meaning between the source and
the target text. However, they report that identity contradicts concepts such as equivalence,
adequacy, invariance, and correspondence, so many intellectuals avoid using these terms
together. For example; While Nida and Taber argue that these concepts are separated from each
other and that the translator puts equivalence in front of the concept of identity, Frawley argues
that although identity is given with linguistic codes, identity has no function in translation
(Shuttleworth&Cowie, 2014, p. 72). Definitions related to identity and idioculture concepts have

been made above in the section of a translator in culture and identity. In this section, general
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information about the concepts of equivalence, invariance, adequacy, and correspondence is

given and some suggestions are made on their relationship with identity.
3.1. Equivalence

After James Holmes proposed translation as a science in which linguistic and cultural
transfer takes place, mapped this field, and named it translation studies in 1972, the concept of
Equivalence was redefined in translation, as in many other concepts within the scope of
translation. Equivalence, as one of the key concepts of translation theories, has been discussed by
different scholars since the 1950s. In essence, the concept of equivalence in translation theory is
based on the fact that certain elements in the source text are met with similar ones to a certain
extent in the target text. Often the focus of the discussion has been on the type and degree of
similarity that will provide equivalence. As Panou (2013) and Shuttleworth&Cowie (2014)
reminded in their works separately; Vinay and Darbelnet in 1958, Jakobson in 1959, Catford in
1965, Nida and Taber in 1969, Koller in 1979, Newmark in 1981, Baker in 1992, Hermans in
1995, House in 1997 and Pym in 2010 gave their opinions on the concept of equivalence (Panou,
2013, p. 1-2; Shuttleworth&Cowie, 2014, p. 49-50). Every scholar has his/her own point of view

on the concept of translation equivalence.

When so many different views on the concept of equivalence are evaluated, it is possible to
explain this polyphony in the definition of the concept with the differences in linguistic and
cultural language use. The definition can be expressed as the polysemy of a word, for example,
in English and other languages, with its denotations and connotations. Koller (1979) discussed
the issue of denotations and connotations and made comments on equivalence
(Shuttleworth&Cowie, 2014, p. 50). Therefore, the content understood from equivalence in
translation may differ according to the authors. It can be thought how such a complicated
concept, of which even scientists offer different opinions, can become more difficult to get out of

with the involvement of a translator with a unique identity and idioculture.

In other words, the real discussion here is not about finding equivalence in translation, but
about the criteria under which a translator finds equivalences in the target culture while
transferring certain elements in the source text. At this point, it is not possible to say that when
the translator applies equivalence in the translation process, he/she does so based on certain
criteria. Instead, the equivalent expression that each translator finds in the target culture actually
varies according to how much the translator has mastered both cultures and the connection

between his own culture and his perception of identity. In other words, the proverbs, idioms,
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terms, and vocabulary of the translator will affect the best equivalence he can find in the target
language. In this case, this cognitive expression and vocabulary are related to the culture and

identity of the translator that she/he has developed up to that time.
3.2. Invariance

Invariance, which is given as a concept that contradicts identity in Shuttleworth&Cowie’s
(2014) definition, is also known as "invariant", in fact, it is closely related to the concept of
equivalence. On the one hand, the concept of invariance relates to the fact that some elements in
the source text remain constant while being transferred to the target text. Some scholars, on the
other hand, state that the concept of invariance cannot be mentioned in the textual only
denotative axis. As in Shuttleworth&Cowie’s (2014) definition, respectively; Oettering (1968),
Kade (1968), Neubert 1973, ( Popovic (1976), Bassnet (1980/1991), Toury (1980) expressed
their views on invariance. In this study, the views of some of these scholars will be discussed
instead. In this sense, Bassnett (1991) uses "invariant" to refer to what is common among all
existing translations of a single work. However, Kade (1968) further describes invariance as a
term of potentially equal communicative value, with approximately equal impact on the source
text and the target text. Toury (1980), on the other hand, provided a translator-centered and more
relative definition for invariance. According to Toury, certain norms and strategies followed by
the translator are defined in relation to an act of translation; Toury says there are "conditions of
invariance" that result from the relationship between a particular target text and the source text
(Shuttleworth&Cowie, 2014, p. 89-90). Toury's translator-centered definition has the possibility
of enlightening the contradiction between identity and invariance, which is the subject of this

study.

Mossop (2017) has recently introduced a new concept called “invariance”. According to
Mossop, what he calls invariance-orientation is a typical orientation that professional interpreters
and translators take as examples from many others who are devoted to this profession. According
to him, those interested in translation spend most of their time producing expressions that they
think the target audience will understand the meaning in the source text (no matter how they
conceive of "meaning"). Mossop argues that the mental orientation of the translator basically
means striving for invariance and minimizing intentional variance. Thus, according to Mossop,
the orientation of invariance is not related to linguistic form: it allows for lexical, syntactic, and
rhetorical choices close to the source in format. But it does not support them in any way. Mossop

does not typically view invariance-orientation as a word-switching exercise. Instead, Mossop
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describes the concept as foreignizing a resource-oriented project or domesticating a target-
oriented project (Mossop, 2017, p. 331). Mossop's proposal quite plausibly describes the concept
of invariance for locating immutable elements in the text between the source and target text.
According to Mossop's suggestion, terms that should be invariant can be positioned relative to
the source text and target text. It can be said that the direction of this positioning can be shaped

according to the decisions of the translator.

Matthew Krause, a scientist at the Montreal Neurological Institute, demonstrated the
concept of invariance within different areas. Krause explains the translation invariance in
computer vision and convolutional neural network in a web forum (Krause, 2018). The image
quoted from Krause in Figure 2 is an example of visualizing the concept of translation

invariance.
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Figure 2. Krause’s Visualization of Translation Invariance

3.3. Adequacy

It is a term used by some scholars to describe the relationship between the source text and
the target text in translation. Also, it is sometimes used synonymously with equivalence and
sometimes instead of it. In some cases, it is used in contrast to the term equivalence, so it is

difficult to say that the term has an agreed definition. Various definitions of adequacy have
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therefore been proposed; mostly in these definitions, it has an evaluative, and even normative
character. However, when equivalence and adequacy are used together, adequacy often describes
a looser, less absolute relationship between source and target text than the equivalence. For
example; Reiss& Vermeer (1984) uses adequacy in the skopos theory model when referring to a
translation with a different communicative function from the source text; In this context, it states
that adequacy expresses the relationship between the source text and the target text in terms of a
purpose (or skopos) pursued in the translation process. Shveitser (1988) sees equivalence as an
absolute criterion and defines adequacy as the translator's response to the communicative
situation. For Shveitser, the assumption that a decision taken by the translator is often of a
compromising nature is called adequacy. According to him, translation is a task that requires
sacrifice. Therefore, in the translation process, the translator risks succumbing to losses by
sometimes making objective decisions in order to convey the main, essential aspects of the

source text, in other words, its dominant functions (Shuttleworth&Cowie, 2014, p. 5).

According to Reiss (1983), adequacy in translation is simply appropriateness. Reiss refers
to appropriateness, not per se, but related to the act of translation. In other words, it does
something in accordance with the purpose of the act of translation (skopos theory). According to
her, the dominant factor in translator decisions is the purpose of the translation, so the decisions
of the translator should also be appropriate to the purpose. Reiss defines the concept of adequacy
as a relationship between means and purpose and says that this concept is process-oriented. In
addition, Reiss, another concept that comes to mind when it comes to adequacy, defines it as a
product-oriented relationship between the source and target text. According to her, the
distinction between the two terms should be made clear. Because translations can be made for
different purposes, and a translation may also serve a different purpose than the source text. This

negatively affects the equivalence of the two translated products (Reiss, 1983, p. 301).

Reiss (1983) has made some definitions for situations where the concept of adequacy is
used in the translation process. First, for an interlinear version, reproducing the source text word
for word, the translator considers the purpose of the translation and carefully selects the
appropriate words in the target language. Here, the translator considers word equivalence, not
text equivalence, and selects the appropriate words. For a literal translation, the translator selects
the appropriate vocabulary and grammar in the target language after analyzing the source text.
The aim of the translator is to provide lexical and grammatical equivalence at the sentence level.
However, it is not always possible to find an equivalent translation for such cases where the text

is not composed of individual sentences. Therefore, it is possible to create adequacy in
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translation, although not exactly equivalent. In the case of a philological translation, the
translator chooses the appropriate words, grammatical structures, and style in the target
language. Adequacy is provided by the translator by analyzing and choosing the linguistic signs
for the source text. According to Reiss, since Schleiermacher, in this type of translation,
providing the concept of adequacy has been understood as "carrying the reader to the author" or
as the reader's recognition of the original author's linguistic and thought structures in the target
text. The communicative translation type includes translations aimed at avoiding foreignness in
the choice of sentence and word structures. In this case, appropriateness means the adequacy of
the choice of linguistic signs to form the target text. It is aimed to create equivalence in the entire
target text. Therefore, in this type of translation, adequacy is not just about the correct selection
of words, grammatical structures, and styles separately; adequacy is actually always about the
linguistic macro context, the context of the internal and external situation, and the sociocultural

context of any text (Reiss, 1983, p. 302).
3.4. Correspondence (formal correspondence)

Formal correspondence is a term used in two different linguistic disciplines, translation
studies, and comparative analysis. In fact, what brings these two language disciplines together is
the concept of formal correspondence. In the first, it focuses on the relationship between
translation and equivalence; in the second, it focuses on comparative analysis in translation, that
is, it covers the comparison of language units in language pairs in texts combined with
translation equivalence. The adjective "formal" in the term formal correspondence examines
linguistic units in terms of formative and semantic content (Ivir, 1997, p. 167). In order to
transfer a structure in the source language to the target language, it is necessary to compare the
structural features of the languages. In addition, the text types in the compared languages and the
real elements in the language, namely linguistic units, in general terms, become a tertium
comparationis (third part of comparison). This means a comparison between the source and
target language at the level of form, function, and meaning from an objective point of view in
linguistics. When it comes to the translation process, to a certain extent, the translator can handle
it using his bilingual knowledge or a dictionary. It has the advantage of being able to be aligned
at the sentence level so that elements in the source language and transferred to the target
language become relatively easy to recognize with formal correspondence (Oksefjell

Ebeling&Ebeling, 2020, p. 103).
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Shuttleworth and Cowie (2014) refer to many linguistics intellectuals such as Nida,
Holmes, Koller, and Turk in their definition of correspondence. According to Shuttleworth and
Cowie, Nida (1964) examines the concept of correspondence in two ways; they are "structural",
completely formal and decontextualized, and "dynamic" in which factors such as context and
impact are taken into account. Moreover, Nida argues that there cannot be an absolute
correspondence between languages and brings up correspondence and oppositions as
complementary aspects of the same phenomenon. As Shuttleworth and Cowie (2014) quote from
German scientist Turk (1990), correspondence is actually one of the two alternative criteria that
can determine the type of equivalence created by the translator's decisions. According to Turk
(1990), correspondence is to provide an advanced level of homogeneity between the source and
target text. In the same text, referring to Holmes (1988), while mentioning the use of
correspondence rules, it is stated that the translator resorts to the mapping between these two
languages to establish the link between the source text and the target text. According to Holmes,
the translator tries to establish a similarity between the source text and the target text in order to
perform correspondence — that is, the source and target text matching (Shuttleworth&Cowie,

2014, p. 31-32).

Formal correspondence, one of the controversial concepts of translation studies, is more
than a terminological confusion: first of all, formal correspondence deals with the place of
linguistics in translation theory; translation equivalence is about the comparative role of
translation. The relationship between these two concepts has been discussed in detail by Catford
(1965) and Marton (1969, 1970) in terms of translation theory, and by Krzeszowski (1971, 1972)
in terms of comparative analysis. As cited by Ivir (1981), Catford (1965) defined the concept of
formal correspondence as the identity of the function of the corresponding elements in two
linguistic systems. According to Catford, a formal correspondent is "any category of the target
language that can be said to occupy as much of the 'same' place as possible in the use of the
target language, as the given source language category occupies in the source language". Marton
(1968) and Krzeszowski (1971, 1972) suggest a closer relationship between linguistic
expressions in the source language and the target language. They mention the existence of the

same number of linguistic equivalents organized between two languages (Ivir, 1981, p. 51, 54).

Many scholars working in the field of translation science agree that the main purpose of
translation is equivalence. In the field of translation, equivalence is often confused with or
referred to together with correspondence. According to many theorists, these two concepts are

the same. In their study, Nwanjoku and Zaky (2021) draw attention to Lederer's (2014) definition
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that distinguishes between equivalence and correspondence. According to Leederer; While
“correspondence” exists between linguistic elements, words, syntax, cluster expressions, or
syntactic forms within the text, “equivalence” exists between texts” (Nwanjoku&Zaki, 2021, p.
51). Considering all these definitions, it is useful to remember that the concept of
correspondence (formal correspondence) in the field of translation studies refers to transferring
linguistic units in the source language to the target language exactly. In fact, this linguistic
transmission is quite similar to the translation methods and principles, which are applied by rule-
based machine translation (RBMT). Preserving the syntactic structure of the source text is a key

priority in both correspondence and the RBMT.
4. Findings

Considering the role of the translator's identity in the translation process, it is possible to
say that this factor affects the translator's decisions to a certain extent. With reference to the
definition of "identity" by Shuttleworth and Cowie, it is stated that identity contrasts with the
concepts of equivalence, invariance, adequacy, and correspondence. In this study, the
relationship between the translator and identity has been reconsidered and interpreted by
explaining the aforementioned translation concepts. In this context, the following findings were

reached.

First of all, private and environmental factors are among the basic elements that build
identity. Thus, it is useful to reiterate that the concept of identity is an individual and cognitive
acquisition. In this respect, it is normal for identity to come to the fore as a factor that determines
people's preferences in social and professional life. When it comes to translation, it becomes
possible for the translator, as an important element of translation processes, to reflect his/her
identity in translation decisions in some cases. There are discussions about whether the identity
of the translator causes some difficulties in translation. The reason for this is actually whether the
identity of the translator is more dominant over one of the languages in the translation work
between two languages. That is, the translator may have a number of language-specific implicit
codes that construct his own identity. These are a kind of traditional and cultural codes embodied
in language. In this case, the translator may subconsciously tend to make decisions that are more
prone to the terminology and structure of the dominant language specific to his identity. In such
a situation, instead of being objective in the translation work of the translator, he/she may take

translation decisions that tend to code in the dominant language. So how does this reflect on the
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concepts of equivalence, invariance, adequacy, and correspondence and the translator identity

relationship?

In terms of equivalence, most scholars associate the concept of equivalence with the
cultural dimension of language. Therefore, the cultural context cannot be ignored in the
relationship between the search for equivalence in translation processes and the identity of the
translator. It is possible that an idiocultural reflection will occur when the translator determines
the linguistic equivalents specific to the dominant culture and language in the source and target
language and transfers them to the translation. In this case, the concept of equivalence in
translation may be under the influence of the translator's identity and become debatable in the

context of the translated text.

In the case of invariance, this concept is related to the use of denotation and connotation in
the transfer of lexical elements in translation. From Toury's point of view, the concept of
invariance can be explained in terms of translator-centered norms and strategies. While the
semantic equivalents of the lexical elements in the source and target text sometimes remain
constant during translation, sometimes they may change in meaning. At this point, according to
the translator-centered approach, it is possible to say that the translator's decisions are effective
on semantic preferences. In this case, the relationship of identity to invariance, as a factor
influencing translator decisions, may also be inconsistent. In other words, the translation decision

of a translator may be questioned by another translator.

In the translation process, adequacy is studied in a macro context. In other words, it is
essential to take care to transfer the structural and semantic features of the source text to the
target language in an appropriate way. At this point, the duty of the translator is to observe the
purpose of the translation. Because the translator, who fulfills the principles of skopos theory in
translation, needs to get rid of the role of his dominant identity in translation in order to ensure
adequacy compliance. Considering the influence of idioculture in translation, identity pressure

should be avoided to fulfill adequacy.

According to the concepts of correspondence (formal correspondence), the translator
should pay attention to the formal elements in the source text and transfer them to the target
language as they are and in place. That is, the translator should establish a linguistic similarity
link between the source and target text while fulfilling the requirements of this concept. In order

to establish this connection, the translator must avoid making contributions specific to his own
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identity while translating. Instead, the translator should try to translate the formal elements of the

source language into the target language while translating objectively.
5. Conclusion

Translation is a two-way action. There are a number of methods and strategies for the
translator, who is an important factor in the translation action, to perform this action perfectly.
However, it may not always be possible to obtain a sufficient, equivalent, and appropriate output
in translation processes. It is possible to count many reasons that may prevent a perfect
translation. However, the subject of this study is limited to translation and identity. There are
translation methods and strategies among many descriptive concepts in translation studies.
Translators play a major role as implementers of these translation methods and strategies.
However, translator-oriented translation problems cannot be ignored in some cases. While
making translation decisions, the identity of the translator sometimes brings with it some
problems and difficulties. It can be seen that in some cases, the identity and cultural values of the
translator during the translation process can overshadow the purpose-oriented translation called
skopos in translation. Although not always, if the translator loses his objectivity and deviates
from the purpose of the translation, he may leave the codes of his own identity while transferring

the source text to the target language.

Some concepts beyond translation directly or indirectly affect translation processes.
Prominent among these are socio-ecological factors such as identity and culture, which influence
the translator, who is the actor of translation. The culture in which the individual grows up
shapes his character traits and causes him to assume a certain identity. Cultural codes play a
decisive role in the identity of the individual. Identity is a concept that permeates an individual's
lifestyle and way of thinking. In this respect, it is possible for the identity codes to be reflected in
the professional preferences and work of the person. When it comes to the identity of the
translator, the translator may unintentionally reflect their own identity codes, especially
unconsciously, in their translation decisions. In such a case, the purpose of the translation or the
methods used in the translation will be harmed in a way. The translator should isolate his
idiocultural background from the translation process. While managing the translation processes,

it would be appropriate for the translator to get rid of his identity.

While identity and sometimes idioculture negatively affect translation, they stand out
among the concepts that challenge translation. Identity and idioculture can hinder the objective

and homogeneous implementation of translation methods and strategies. Equivalence, adequacy,
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invariance, and correspondence, which are among the concepts of descriptive and functional
translation, are among those most affected by the identity problem in translation. As an agent
who needs to have a good command of the cultural and linguistic resources of the two languages,
the translator must make translation decisions in an impartial and objective manner while
applying these translation methods and strategies. Thus, the message in the source text is
conveyed to the target audience in the most appropriate way. However, if these methods are
affected by identity and idiocultural pressures, and if the translator applies these methods and
strategies unconsciously, far from objectivity, then a disconnection occurs between the source

text and the target text.

The identity issue, which is encountered as a translation studies problem, can be overcome
if the translator is more conscious about this issue and assigns a more invisible role to
themselves. At this point, the translator should not lose his objectivity in the translation methods
and strategies he uses. In addition, if necessary, it may be useful for third parties to make specific
reminders and/or carefully state the aims of the translation before the work, in order to increase
translator awareness against these method strategies. Prior to the translation process, it will be
easier for the translator to overcome the difficulties encountered in translation, depending on
measures such as skopos-focused reminders, and awareness alerts on translation methods and

strategies.
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A COMPREHENSIVE CRITICISM OF THE PERSIAN TRANSLATION OF DUMAS’S
FUNNY IN FARSI ON THE BASIS OF COMMUNICATIVE APPROACH TO HUMOR
TRANSLATION

DUMAS'IN FARSCA KOMIKLIGININ FARSCA CEVIRISINE KAPSAMLI BIR
ELESTIRI MIZAH CEVIRISINE ILETISIMSEL YAKLASIM TEMELINDE

Hamidreza ABDI'

Trancism’aims to make a fair judgment on a translated text to show the strengths and
weaknesses of the translator without personal bias. Trancism, as Abdi (2021a) implies, gives the
audiences a lot of comfort from the quality of the translation and enables the translator to be
aware of the mistakes s/he has made to correct them in subsequent works. Kermani and
Meymandi (2020) believe that a translation should be criticized on the basis of the existing
models of trancism to determine the level of quality and the positive and negative characteristics
of the translation. For Desi (2020), a critique of a translation is an objective probe into a
translated text by considering the elements, contexts, and process of translation to form a

comprehensive judgment on the translation.

When humor study comes up for discussion, many aspects of translation should be taken
into consideration, one of which is the communicative purpose of the translation. This makes the
task of the translator and critic difficult due to the translator’s responsibility for fulfilling the
function of the translation and creating a humorous effect on the recipients and to the critic’s
duty to judge the level of the translator’s success in doing so. In relation to the critic’s duty,
Lasswell (2007, p. 216) states that one question about how to describe an act of communication
conveniently is “the impact upon audiences,” which “the problem is how to analyze the effect.
To ease the effect analysis, he suggests that it is better to merge the audience and the effect

instead of separating them.

Along with the effect of humor, sense of humor is another challenging issue that needs
considerable attention. As Guinsler (2008) mentions, this is due to the absence of a general

agreement with the definition of humor that restricts the construction of a suitable scale for
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The term 'Trancism was coined by Abdi (2021) for Translation Criticism, which was used as an alternative to
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analysis. Comprehension is one aspect of humor that affects the sense of humor and its analysis
because it alludes to the fact that the recipients occasionally do not discover the meaning of a
joke for intellectual and emotional reasons. These two features of humor have a considerable
effect on the communicative mission of humor because the more the sense and impact of humor
are conveyed and felt, the better the communication is established. This leads to more enjoyment
and laughter from the recipients because communication is the field in which “the humor lives

and breathes” (Lynch, 2002, 443).

According to Schnurr and Plester (2017), humor mainly performs three functions,
including creating solidarity, doing power, and conducting psychological functions. The first two
functions have attracted the interest of discourse analysis researchers because these two
functions enable the researchers to discover the various uses of humor to build and strengthen
solidarity, practice alongside challenging and subverting power. From communicative approach
to humor, the mysterious and persuasive power of humor, as a main function, causes scholars of
all disciplines to turn the focus of their study to it because of its pervasiveness-while amusing
and pleasurable according to Meyer (2000). For him, the rhetorical function of humor, or the
humor’s effect, bears a receiver-centered nature because it focuses on the effect the message

intended to produce on the hearers, resulting in insights into how humor affects recipients.

Meyer (2000) proposes the following functions of humor in communication: identification,
clarification, enforcement, and differentiation functions. The first two, as he implies, aim to
bring communicators together, whereas the last two intend to keep communicators apart. In other
words, these four rhetorical functions that humor serves, as he states, put into uniting and
dividing continuums, separating various types of humor in messages. It is rather to say, exploring
these functions based on humor effects, as he implies, sheds light on the knowledge of the use of
humor in messages. This dualism of humor functions to unite or divide, as Meyer expresses, is

obviously defined, which makes the function of humor use for rhetoric analysis clearer.

Unlike division strategy, communicators will enjoy and appreciate humor by uniting
parties and humor’s relaxing elements. It implies that the more the communicators unite, the
better the rhetorical function will be served, leading to better communication. Thus, under
Meyer’s (2000) taxonomy of humor’s functions, this study attempts to form a comprehensive
judgment on the Persian translation of Dumas’s (2003) Funny in Farsi that was made by
Soleimani Nia (2005) to probe his achievement in producing a humorous effect on and
establishing communication with the recipients. This led to determine the quality of the

translation Soleimani Nia made. Thus, the following questions are raised:
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1. What is the level of Soleimani Nia’s achievement in fulfilling each function of humor in
the TL, creating rhetorical humor or humor effects on and establishing communication

with the recipients?

2. From communicative approach to humor, what is the quality of the translation Soleimani

Nia produced?

The present study is significant because it pays full attention to one of the controversial
issues in translation that have been rarely focused on. In approval, Valero (1995) states that the
number of published articles in the field “is much less considerable than that on the theory and
practice of translation” (p. 202). The study also deals with the existing gap in the research by
judging the translation quality of a comic book to determine the level of the translator’s success
in translating humor. Furthermore, most recent studies in the field have repeatedly concentrated
on one subject matter of humor, for instance investigating translation strategies and on other
literary texts to criticize, such as fiction and drama. This gives a considerable advantage to the
current study and makes it prominent. The results of this study should be beneficial to
researchers interested in rhetorical humor research, to translation teachers who teach humor and

rhetorical-related courses, and to translators whose preference is for humor translation.
Review of the Related Literature
Trancism

Berman (1995) argues that the term trancism may seem at first failed to interpret because it
is used to make an unfavorable evolution of translation. This misunderstanding, as he states,
comes from the outside of the translation and lies in the dichotomy engraved in the structure of
the critical act. This negativity, as Berman explains, cannot be completely removed from this act
due to the nature of criticism that has always focused on negatives. It should be kept in mind that
criticism also has a positive side, referring to its truth. All literary works need criticism in order
to “communicate themselves, in order to manifest themselves, to complete themselves, and to
perpetuate themselves” (p. 26). He believes that if literary criticism is considered a need for the

life of literary works, then trancism should also be seriously taken into account.

For Valero (1995), the trancism approach expresses the practical steps in explaining the
task of trancism in order to objectively evaluate the translation quality, leading to the analysis of
both positive and negative factors. He implies that trancism, in the past, was done unskillfully
and not taken seriously into consideration. This act, as he mentions, is still done in the same way

due to a lack of qualified standards of translation quality. The main reason, as Valero explains,
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maybe that various text types need divers methods of translation and also different approaches to
criticism. Furthermore, different translators, as he further states, may ignore or stress different
elements in the text and differences in culture can be explored in different ways. To achieve the
desired criticism, Valero suggests that “the critic should analyze each of the completed

communication situations separately and fully before comparing them” (p. 203).

Munday (2012) implies that the interrelationship of different elements of evaluation is
proof of the complexity of communication in which “the role of the reader/receiver is vital” (p.
37). A text may, as he notes, convey intellectual and interpersonal meanings, but how these
meanings are received and answered by the reader is an important question. According to
Munday, reading and interpreting of translation are prominent because this phenomenon that the
translator provides “will decide the formulation of the TT and thus strongly condition the
reaction of the TT reader” (p. 38). Evaluation, as he discusses, puts the writer and reader in a
position where ideological and axiological interactions between the real world and the inner
world of mental and individual value. If a new version of a text is produced with the intervention
of the translator or interpreter for a new cultural context, the basis of evaluation changes as

Munday (2012) implies.
Humor in Communication

Davis (2017) recognizes the limiting nature and artificiality of humor’s limitations when he
surrenders himself to parameters drawn for humor. He argues that from a communication
perspective, humor is interesting, but the most interesting thing is to consider the quality of a
sense of humor and the effect it produces on the process of communication rather than restrict
oneself to the specific programs or episodes of humor in various settings. This approach, as
Davis discusses, enables us to examine humor’s full effects on communication without a need
for prefabricated examples of humor. He emphasizes a sense of humor and the role it plays in “a
deeper, wiser, more light-hearted approach to life in general” rather than humor that results in the

more superficial features of life’s funny moments.

From Meyer’s (2000) view, humor in communication is a challenging subject for analysis
due to its pleasant and permanent presence in rhetoric, indicating the communicators’ belief in its
persuasive nature. Humor, as he implies, is used by communicators for different rhetorical
purposes. In this way, the recipients, as he mentions, determine how to interpret the message and
what function humor serves, alluding to the effects of communication as humor’s functions.

Meyer considers communication a key factor in almost all theories of humor because it results
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from a message or interaction that is perceived by someone. He notes that humor has both
cognitive and symbolic nature. Thus, in order to communicate, one, as he explains, needs to
proceed with some symbols in his/her mind to understand the humor in a particular situation.
Meyer defines four functions of humor in communication, namely identification, clarification,

enforcement, and differentiation.

Identification, as Meyer (2000) implies, is an essential function that humor serves to pledge
support by identifying people who communicate with their audiences, improving the credibility
of the speaker and creating group cohesion. To achieve a sense of humor, the communicator, as
he discusses, should attempt to release tension through humor and cause their audiences to feel
superior in the sense that they are in an equal relationship with the speaker. According to Meyer,
humor that eases tensions to some extent or brings a speaker close to the audience helps the
audience feel a striking similarity to the communicator, as they have a good laugh in the absence
of tension. Such humor, as Meyer implies, makes the audience remember or feel an issue that is
very familiar to him/her and also places the function of humor in a position to share meaning or

perspective on that issue.

In clarification function, communicators, as Meyer (2000) states, apply humor to express
their views into memorable statements or short amusing stories, leading to clarify issues or
positions. In this age of sharp television excerpts, this strategy allows focusing on media
coverage. Lines of humor, as he describes, are mainly used to present one’s views in a creative
and memorable manner because of their unpredictable or unexpected presentation. This use of
humor is mainly beneficial to politicians who intend to express their opinion and criticism
humorously. Much humor that derives from wordplay is used to “clarify social norms without a
sense of correction or censure of anyone involved” (p. 319). In this situation, although the
audience, as Meyer states, is familiar with the issue and agrees with its involvement to some
degree, the function of the humor is to clarify the expected social behaviors related to the issue.
The correction or differentiation of no party is made in such humor because it aims to bring the
recipients of messages together in mutual pleasure resulting from a slight violation of standard

messages or norms.

Enforcement is the function in which humor enables a communicator to “enforce norms
delicately by leveling criticism while maintaining some degree of identification with an
audience” (Meyer, 2000, p. 320). Humor, as he implies, can enforce social norms that are
cognitively created as behavioral expectations. According to Meyer, any deviation from these

expectations may be considered humorous and ridiculed. He states that when children are
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involved, humor also serves an enforcement function because violating the norms that make for a
joyful experience sheds light on what the child still has to learn. The response from children
clearly points to a need for correction and learning by the sender, even if the message recipients
find them humorous. That is to say, the enforcement function of humor, as Meyer comes up with,
allows the emphasis to be replaced on the violation of norms, which, although causing happiness,

needs to be corrected, which is indicated by laughing at the person in charge of humor.

Differentiation is the last function mainly used by communicators to “contrast themselves
with their opponents, their views with an opponent’s views, their own social group with others,
and so on” (Meyer, 2000, p. 321). Humor, as he implies, is used to create unity and distinction. It,
as he argues, is also used by politicians to make themselves different from other candidates and
by leaders to differentiate their own group from others. Differentiation, as Meyer argues, is the
most complex function of humor in rhetoric because no quarter is given to the opposite group. In
addition, the audience has an extensive familiarity with the subject, but disagrees with the
humor’s target. Harsh comments on disliked groups are sometimes seen in themselves as
humorous. For Meyer, this function “serves rhetors by clarifying divisions and oppositions

among opinions, people, and groups” (p. 323).

Identification and clarification functions, as Meyer (2000) clarifies, attempt to unify
communicators. In contrast, enforcement and differentiation functions intend to divide parties
due to the disagreement of one of the parties with the norm or issue involved, which sometimes
may lead to “unite one group against another” (p. 323). He states that using humor to attack
others, whether based on perceived irrationality or misbehavior, is classified under
differentiation and enforcement functions of humor, emphasizing a more severe violation of the
norm than the consistently effective norm. Despite overlaps between these four rhetorical humor
functions, they are more suitable for the study of rhetorical humor than the standard threefold
theories of incongruity, superiority, and relief because they clearly and simply explain

phenomena.
Method
Corpus

The corpus of the present study encompasses the English version of Dumas’s (2003)
Funny in Farsi and its Persian translation, which was made by Soleimani Nia (2005) and
published by Nashr-e-Gheseh publishing company in 142 pages. Funny in Farsi is a comic book
that was published by Random House in 231 pages. The story is about a family that comes from
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Iran and attempts to adapt to the culture of contemporary America. The reason for choosing
Dumas’s Funny in Farsi was that this funny book consists of various types of humor because
Dumas, as an Iranian-American writer, narrates the story of her family in America with a

humorous tone and the use of different humor structures.
Design

The present study is a Corpus-Based Translation Studies (CTS) that applies a qualitative
analysis method. CTS was the idea first proposed by Baker (1993). As Laviosa (2011) describes,
CTS was further developed by presenting specific research projects involving the design and
analysis of comparable parallel, bilingual, and most importantly, monolingual corpora. She
believes that one of the keys to the CTS success is the strong link developed between corpus
linguistics and Descriptive Translation Studies (DTS), which underpins common concerns from
a descriptive, functional, and empirical perspective. CTS is a coherent descriptive methodology
that allows the researchers to compare “results, replicate studies and systematically widen the
scope of research into the nature of translation” (p. 15). That is why CTS was applied as the

research method of this study.
Data Collection and Analysis

The English version of Dumas’s (2003) Funny in Farsi and its Persian version were
carefully investigated to extract humorous structures and their Persian translations. Then, humor
statements were classified based on Meyer’s (2000) four functions of humor in communication,
including identification, clarification, enforcement, and differentiation. A comparison was made
between English humorous statements and their Persian translations to examine the level of
Soleimani Nia’s (2005) achievement in creating a humorous effect on and establishing
communication with the recipients. Finally, a fair judgment was made on the quality of
Soleimani Nia’s translation. The frequencies and percentages of each continuum were illustrated
through tables. The reliability test was run to calculate the correlation coefficient among the
three raters to enhance the reliability of findings and reassure the researcher that this section was

done perfectly.
Results

According to Table 1, the total number of functions was 117. In addition, the most/least
used functions were differentiation (n = 43) and identification (n = 28) respectively. Moreover,

the number of division strategies (N = 71) outnumbered the number of unification strategies (N =

46).
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Table 1
Frequencies and Percentages of Meyer’s Four Functions of Humor in Communication

Functions of Humor f %
Differentiation 43 37.0
Clarification 29 25.0
Enforcement 28 24.0
Total 117 100.0

H Differentiation

B Clarification

S Enforcement

~ Identification

Figure 1: Percentages of Meyer’s Four Functions of Humor in Communication

Table 2

Frequency and Percentage of the Divisive and Unifying Strategies

Division Strategy f % Unification Strategy f %

Differentiation 43  61.0 Clarification 29 63.0

Enforcement 28  39.0 Identification 17 37.0

Sum 71 100.0 | Sum 46 100.0
Reliability Test

Three raters were invited to evaluate the reliability of findings derived from the present
study. After the three raters provided their scores, the inter-rater reliability test was calculated to
check the reliability of their scores. Table 3 shows an acceptable correlation among the three
raters. That is to say, there is a perfect agreement among the three raters. Furthermore, the
highest amount of correlation is between first and third raters (r = .813), and the lowest is

between second and third raters (r = .614).

Table 3

Summary of Intercorrelations of the Three Raters

Raters )i 2 3

1. Rater 1 r 1 733 .813

2. Rater 2 r 733 1

3. Rater 3 r .813 1
Note. r = estimate of the Pearson product—moment correlation coefficient. Correlation is significant at p < .05, two-
tailed.

Discussion
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According to the results, differentiation was Dumas’s (2000) most used function in her
comic books. In order to cope with this function, Soleimani Nia (2005) preferred to apply the
TT-oriented strategies, such as generalization and cultural equivalence strategies, to show the
cultural differences better. For example, the translator applied generalization strategy to render
the SL statement across a crowded room and the heart going va-va-va-voom into M s¢s to
represent how Americans get involved in a relationship and meet each other in places that are not
only unfamiliar to the target audiences but also do not exist in Iranian society. Thus, Soleimani
Nia may be because of either this fact or cultural filtering, which reduced the humorous effect to

some degree.

Another instance that Dumas (2000) employed differentiation function/strategy was the use
of two SL items porcelain and fish-belly white to describe her mother’s white skin color in order
to show the difference between her Turkish ancestry, which belongs to the northwest of Iran, and
those who are in the southwest and have dark skins. These two cultural terms were correctly
translated into (s,9/ ew and @iy respectively by Soleimani Nia (2005) via cultural
equivalence strategy. In other words, he could find suitable TT equivalences and substitute them

for the two SL terms and create a sense of humor.

In division category, enforcement function was used less than differentiation function by
Dumas (2000) due to an attempt to reveal differences with a less critical tone. The frequently
used of the TT-oriented strategies, namely domestication, omission and functional equivalence
strategies, helped Soleimani Nia (2005) transfer skillfully a humorous sense of enforcement
function to the recipients. For example, the SL statement it was as if God, in a moment of
confusion, had switched indicates how awkwardly Dumas’ father speaks English as a second
language by slightly critical tone that contains humorous sense. The SL item was domesticated

by Soleimani Nia and translated into 3,9/ oo b <O via domestication strategy, leading to

convey the funny meaning to the recipients perfectly.

In the translation of the SL statement it was as if God, in a moment of confusion, had
switched, Soleimani Nia (2005) applied different strategies, such as functional equivalence and
omission strategies. He first considered the TT equivalent o, <=4, which is funny and familiar
to the target recipients, as a very informal translation for the SL item had switched; and then
removed and neutralized the cultural phrases in a moment of confusion and it was as if God

respectively, causing the sense of humor to mainly destroy.
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In the case of clarification function that was used more than identification function in
unification category, Dumas (2000) clarifies some humorous issues to the audiences via this
function. For instance, Dumas used the SL statement here is no getting around this detail to
describe one of the main issues, marriage, that is of a great importance to almost all Iranian
families. In Iranian culture, marriage is considered as a divine tradition that should be
accomplished on the basis of some rules, for example the full agreement of both parties with this
issue. Dumas clarifies such an important issue humorously. Soleimani Nia (2005) was able to

serve the function of the ST statement in the TT, especially when he employed cultural strategy

to translate the SL statement into cuus 0 _olac/ zu®. But the minor problem is that the TT
word _olac/ seems to be very formal and may be less familiar to some TT recipients, for

instance teenagers. It would be better to translate the SL statement informally »,/v a® 2/, 72,

or something like this.

I always associate with windowless vans, as another example of classification function,
clarifies the condition in which Dumas (2000) and her friend sat surrounded by the kind of men
during the long Metro ride. In this situation, she compares men with windowless vans, alluding
to their low-class level in society because such vehicles in Iran belong to those who are at the
lower level of society in terms of education and economics. Soleimani Nia (2005) coped with

such humorous function and served the function successfully when substituting the cultural
phrase /g for its English version van. But if he chose the TT term ./ & Luy instead of cui/9, the

translation would be funnier and more familiar to the recipients because these funny and

sometimes meaningful statements are more common in such windowless vans.

Identification was the least used function that Dumas (2000) applied to serve the function
of relaxation and feeling of pleasure in the absence of criticism. Dumas preferred to fulfill this
function through different items. This includes show up, unfamiliar, they waved good-bye,
unable to thank them in words, we smiled even more broadly, and many others. To deal with
such humorous items and to serve the identification function in the TT, Soleimani Nia (2005)
employed correctly different translation strategies. The first strategy was domestication strategy
that was used for the humorous items show up and unfamiliar that were translated informally
into alS’ 9w and cus€ 9 cuxc. The other strategies were omission, addition, and substitution

strategies, which the first two were applied for the SL item unable to thank them in words, which

was omitted, and the two latter for they waved good-bye and we smiled even more broadly,
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which were translated into w8 LsB/53 & ofand oxr /b JiS 15 guwl 4o a2 b

a0l respectively.

The results of the study were similar to the findings of Abdi’s (2021b) study in that the
translator was mainly successful in translating Rowling's (2000) Harry Potter and the Goblet of
Fire at literary, language, and pragmatic levels although she made little mistakes in some part of
grammatical and punctuation included in language category. The findings of the current study
were in contrast to the study done by Kermani and Meymandi (2020) due to the failure of the
translator to convey the meaning of the SL items to the TT, indicating his inability to choose

suitable equivalences for the SL items.

The current study aims to compare the English version of Dumas’s (2003) Funny in Farsi
to its translation that was produced by Soleimani Nia (2005) to come to a judgement on the
quality of the translation. This study also determines the success of the translator in serving each
function of humor in the TL and in establishing communication with the recipients. As the
results indicated, division was the author’s strategy in preference for unification strategy. This
was expected to a great degree because the title of the novel implied this at first. That is, Dumas
describes some issues, such as behaviors and beliefs, done by Iranians that may be funny in other
cultures, such as American culture. Thus, the most appropriate strategy to describe such
behaviors is probably division strategy, including differentiation and enforcement functions.
According to communication approach, Dumas was unsuccessful in establishing communication
with the recipients because division strategy makes the speaker and the audiences apart from

each other.

Unlike Dumas, Soleimani, whose translation quality is the main focus of the present
study, had much achievement in communicating with the recipients because of the types of
strategies that enabled him to produce profound humorous effects on the target readers. In other
words, the appropriate use of the TT-oriented strategies helps Soleimani Nia create a sense of
humor with a high quality and causes the recipients to feel it intensely. This is a key factor
strongly emphasized by communicative approach to humor. Lynch (2002) states that along with
sociological research, the main focus of communication research is on the function of humor and
on the communicative functions produced by types of humor. It is rather to say, serving the
function of a humorous text in the TT is the primary mission of the translator. In conclusion, the

translation Soleimani Nia produced was of high quality because he was able to fulfill the four
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functions of humor, including identification, clarification, enforcement, and differentiation, in

the social context of Iran to a great degree.
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THE LIFE AND OPINIONS OF TRISTRAM SHANDY, GENTLEMAN ADLI ESERIN
GORUNUR CEVIRMENI

OVERSHADOWING THE AUTHOR’S VOICE: THE VISIBLE TRANSLATOR OF THE
LIFE AND OPINIONS OF TRISTRAM SHANDY, GENTLEMAN"

Ash POLAT ULAS'

Introduction

The Life and Opinions of Tristram Shandy, Gentleman (henceforth Tristram Shandy) is a
masterpiece written by Laurence Sterne in the 18" century. What makes the novel extraordinary
is the unparalleled style of Sterne, marked by abundant digressions, intertextual and humor
elements, and his conversational tone through which he frequently engages in dialogues with
readers. Through many artful games, such as leaving pages blank for readers to complete or
putting asterisks instead of words for readers to guess the words, Sterne actually asks readers to
be active and recreate the text together with him. By demanding readers to follow abundant
intertextual elements in the novel, Sterne also rules out a lazy reading process. Sterne’s reader is
drawn into “the stream of an unceasingly active consciousness”, participating “into the novel’s
thematized world as well as into his own life” (Posner, 1979, p. 162). Thus, it can be said that

Sterne’s aim is to create a new type of reader who questions and thinks together with him.

The multi-layered novel, Tristram Shandy, was first translated into Turkish in 1999 by
Nuran Yavuz with an admirable effort under the name of Tristram Shandy Beyefendi’'nin Hayati
ve Goriisleri. It has been published eight times since then by Yapi Kredi Publications, which has

also played an influential role in the promotion of the translated novel.

When the translated novel is examined, it is observed that the translator Yavuz is highly
visible in the text. According to Venuti (1995, p. 1), the visibility of the translator is directly
related to the fluency and transparency of the translated text. In this regard, Venuti (1995, pp. 1-2)
states, “[t]he more fluent the translation, the more invisible the translator, and, presumably, the
more visible the writer or meaning of the foreign text”. Venuti (1995) explains the fluency of the

translated text as such:

! Assistant Professor, Adana Alparslan Tiirkes Science and Technology University, Faculty of Humanities and
Social Sciences, Department of Translation and Interpreting, Adana, Tiirkiye, apolat@atu.edu.tr, ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-7815-3686.
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A translated text, whether prose or poetry, fiction or nonfiction, is judged acceptable by
most publishers, reviewers and readers when it reads fluently, when the absence of any
linguistic or stylistic peculiarities makes it seem transparent, giving the appearance that it
reflects the foreign writer’s personality or intention or the essential meaning of the
foreign text — the appearance, in other words, that the translation is not in fact a

translation, but the “original.” (p. 1)

Under the mentioned circumstances, a work by an invisible translator mostly “seems “natural,”
i.e., not translated” (Venuti, 1995, p. 5). The Turkish translation of Tristram Shandy loses
transparency in the mentioned sense from time to time, since the translator Yavuz occasionally
intervened in the discourse and style of the author. Thus, it can be argued that through her

translational choices and strategies, Yavuz sporadically made herself visible in the translated text.

Furthermore, the translator Yavuz partially created an acceptable translation, prioritizing
the needs of target culture readers. According to Toury (1995, p. 57), who put forward the
continuum of acceptable and adequate translation for translated texts, an acceptable translation is
the one that mostly subscribes to the norms of the target culture. In an acceptable translation, the
focal point is the target language, culture, and literary environment (Toury, 1984, p. 78).
Providing Turkish readers with abundant endnotes, using plenty of idiomatic expressions and

archaic words in Turkish, Yavuz partly made the target culture and readers her focal point.

In light of the mentioned points, this study aims to examine, in a descriptive manner, the
translator Yavuz’s certain choices and strategies that led to deviations from the source text
specially on stylistic and semantic levels and that partly brought her own style to forefront in the
Turkish translation of Tristram Shandy. Furthermore, Yavuz’s several strategies that created a
certain extent of acceptable translation on the part of target culture readers will also be discussed.
In parallel with the discussions on the translator’s visibility, the study will also touch on the
strategies employed by Yap1 Kredi Publications to increase visibility of the translated novel for

Turkish readers.
1. Laurence Sterne and His Style in Tristram Shandy

Tristram Shandy is an 18" century novel written by Laurence Sterne. Sterne was born in
1713 in Ireland, and he graduated from Cambridge University and settled in Yorkshire. He
became a clergyman there, and having identified himself with the court joker Yorick in
Shakespeare’s Hamlet, he published his sermons under the name of Sermons by Mr Yorick in

1760 (Iplikgi, 2011, p. 71). Thereafter, he wrote two major novels, The Life and Opinions of

315



Tristram Shandy, Gentleman and A Sentimental Journey Through France and Italy. While
Sterne was writing A Sentimental Journey Through France and Italy, he got tuberculosis and

died in 1768 before completing the book.

Tristram Shandy is composed of nine volumes published at different times.” Sterne artfully
creates the self-conscious narrator Tristram Shandy (Booth, 1952; Hunter, 1971; King, 1995),
who recounts his own life story. Tristram begins the novel with the events taking place before he
was born, and readers can witness the birth of Tristram only in the third volume of the novel.
Through the narrator Tristram, Sterne in fact composes the fictional world in his mind together
with his readers. In this sense, the novel can be said to be a sort of metafiction, as the self-
conscious narrator Tristram consistently draws attention to its own fictionality (Okuroglu Oziin,

2012; Waugh, 1984, p. 2).

Tristram narrates the events from the first-person singular point of view and through
standard English. There is no distance between Tristram and his readers. He directly addresses
readers by using such expressions as “Sir, Madam, dear Sir, pray Sir, I told you”, and he narrates
the events as if he is in a dialogue with readers, making readers feel identified with the narrator.
The colloquial style is also manifested through long and disconnected sentences, involving an

extensive use of hyphens, which signify the pauses in Tristram’s conversations.

Tristram creates an idiosyncratic language in the novel, and he does not obey the rules of
any literary tradition. He reiterates this issue by saying, “—for in writing what I have set about, |
shall confine myself neither to his [Horace’s] rules, nor to any man’s rules that ever lived”
(Sterne, 2012, p. 6). In this sense, Sterne frequently goes against readers’ expectations of

narrative techniques and forms through the character Tristram (Anderson, 1971, p. 967).

Tristram Shandy is also dominated by humor elements, since one of Sterne’s aspirations in
writing the novel was to entertain the reader. He mentions this issue within the novel through the

3

character Tristram, who says, “- So that betwixt both, I write a careless kind of a civil,
nonsensical, good-humoured Shandean book, which will do all your hearts good - - And all your
heads too, - provided you understand it” (Sterne, 2012, p. 395). Another feature that adds to
uniqueness of the novel is its lack of a structural unity. It is rather composed of various
disconnected stories mainly about Tristram, his father Walter Shandy, and his uncle Toby

Shandy. Tristram constantly digresses onto seemingly irrelevant tales and goes back and forth in

? Sterne published the first two volumes in 1760; the third, fourth, fifth and sixth volumes in 1761 and 1762; the
seventh and eighth volumes in 1765; and the ninth volume in 1767 (iplik¢i, 2011, pp. 71-72).
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time. Sterne expresses the diversity and richness that digressions add to the novel through the

following words of Tristram:

Digressions, incontestably, are the sunshine; - they are the life, the soul of reading; - take
them out of this book for instance, - you might as well take the book along with them; -
one cold eternal winter would reign in every page of it; restore them to the writer; - he
steps forth like a bridegroom, - bids All hail; brings in variety, and forbids the appetite to
fail. (Sterne, 2012, pp. 65-66)

Based on Tristram’s statement, it can also be said that Sterne likens narrative, which is
constructed upon digressions, to life itself. Tristram, who repeatedly manipulates and surprises
readers through digressions, admits that such plentiful digressions create a strange way of

storytelling, saying:

When a man is telling a story in the strange way I do mine, he is obliged continually to be
going backwards and forwards to keep all tight together in the reader’s fancy [...] and
now you see, [ am lost myself-! (Sterne, 2012, p. 419)

While composing dialogues and digressions, Sterne makes use of a variety of textual and
linguistic devices and elements. One of the mentioned elements is the expressions of different
origins, especially of Latin origin, written in italics. Moreover, there are plenty of allusions and
references to philosophical and historical elements. Various genres in the text, such as essays,
sermons, letters, and the marriage settlement of Tristram’s parents, contribute to the multi-
layered language of the novel. Sporadic use of archaic words,” such as “thy, betwixt, thou art”, is
another stylistic feature in Tristram Shandy. Sterne’s unique narrative style is also reflected
through some other elements in the novel, such as the box symbolizing the tombstone of the
parson Yorick (Sterne, 2012, p. 29), the black pages as a sign of mourning after the parson
Yorick’s death (Sterne, 2012, pp. 30-31), the pages left blank to involve readers in the recreation
of the text, use of asterisks and dashes through which readers are expected to guess the missing
words from the context, the squiggly lines to illustrate how Tristram narrates the story (Sterne,
2012, p. 428), the chapters composed of only one sentence, and the marbled pages which,
according to Sterne, represent the whole book (Sterne, 2012, pp. 208-209).

Sterne is regarded as one of the first modern novelists owing to the uniqueness and novelty

in Tristram Shandy (Freeman, 2002, p. 144; Parla, 2005, p. 147). Tristram Shandy is also

? However, it should be noted that although Tristram Shandy was written in the 18" century, use of archaic words is
not a dominant feature in the novel.
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considered to be the pioneer of postmodern literature (McCaffery, 1986; Parla, 2005). In this
regard, Parla (2005, p. 149) mentions that the playfulness which is the trend in postmodern
literature has never surpassed Tristram Shandy; at the very most, it has only been able to imitate
it.*

2. The Turkish Translation of Tristram Shandy: A Translation by a Visible Translator
from a Visible Publishing House

Tristram Shandy was first translated into Turkish in 1999 by Nuran Yavuz under the name
of Tristram Shandy Beyefendi’nin Hayati ve Gériisleri. The translation was published eight times
between 1999 and 2022 by one of the most notable publishing houses in Turkey, Yap1 Kredi
Publications. As previously mentioned, Yap1 Kredi Publications has followed a series of
strategies to promote the Turkish translation of Tristram Shandy and to increase its visibility
among the translated literary works in Turkey. In the Turkish text, the translator Yavuz also
made certain choices that made herself partly visible in Venuti’s sense (1995, pp. 1-2). Besides,
Yavuz created a certain extent of acceptable translations in Toury’s sense (1984, p. 78), by

making target culture conventions and readers the focal point in the text.

2.1. The influence of Yapi1 Kredi Publications on the promotion of the Turkish

translation of Tristram Shandy

Yapt Kredi Publications has published the Turkish translation of Tristram Shandy in
Kazim Taskent’ Classics Series. According to Genette (1997, p. 22), use of series stems from
“the need felt by big-name publishers to demonstrate and control the diversification of their
activities”, and the series emblem allows the potential reader to discern the type of work she/he
will start reading (Genette, 1997, p. 22). Accordingly, it can be mentioned that the preference of
Yap1 Kredi Publications, one of the most renowned publishers in Turkey, for publishing the
Turkish translation of Tristram Shandy in a series is an attempt to create a certain image of the

novel in Turkish readers’ eyes.® In the same series, translations of literary classics by various

* Translations of the quotations from the Turkish sources into English belong to the author of this study.

> Kazim Tagkent was the founder of Yap1 Kredi Bank. Yap1 Kredi Bank, attaching importance and showing great
interest to culture and art, initiated Yap1 Kredi Publications in 1945 (Yap1 Kredi Yaynlari, n.d.).

% Publications in a series under the name of influential people who left their mark on the Turkish history is a strategy
also preferred by other publishing houses in Turkey. For instance, Tiirkiye Is Bankas1 Cultural Publications has a
series called Hasan Ali Yiicel Classics Series, in which it publishes translations of important world classics. Hasan
Ali Yiicel, after whom the series is named, was the Minister of National Education in the early Republican period.
Based on the belief in the importance of translation in shaping culture, Yiicel accelerated the movement of
translating Western literary works into Turkish in the mentioned period and set up the Translation Bureau in 1940
for this purpose (Yiicel, 2006, pp. 214-215).
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outstanding authors have also been published. Some of these authors are Heinrich Heine,
Montaigne, Puskin, Charles Dickens, Balzac, Leonardo da Vinci, William Wordsworth,
Alexander Pope, Herman Melville, Dostoyevsky, and James Joyce among others. Publishing the
translation of Tristram Shandy among the best classics of the world literature is most likely to
contribute to informed Turkish readers’ appraisal of the novel. Hence, it can be argued that the
use of series is one of the strategies employed by Yap1 Kredi Publications to increase visibility of

the Turkish translation of Tristram Shandy among the translated literary works in Turkey.

Besides the use of a distinguished series, other paratextual elements related to the
translation of Tristram Shandy are also worth mentioning. The book cover of the translated novel
is rather plain without any picture or image, and it only involves the emblem of the series, the
title of the novel, and the names of the author, the translator, and the publishing house. The
translated novel begins with the contents section and the chronological information on Sterne’s
life, which is not present in the original work.” Moreover, the chapter numbers, which are in

cardinal numbers in the original work, are presented in Roman numerals in the translation.

The inner side of the book cover of the translation involves an editorial note which has the
potential for drawing the attention of Turkish readers to the novel. In the note, it is mentioned
that Tristram Shandy is a controversial novel. The editorial note also touches on the birth of the
protagonist-narrator in the subsequent chapters of the book rather than in the very beginning, the
digressions in the novel, the “impudent” character and uniqueness of the novel, as well as the
Nobel laureate Orhan Pamuk’s foreword. Accordingly, it can be mentioned that the editorial note
strives for manipulating readers’ ideas on the book from the very beginning and that it tempts
readers to buy and read the book. At this point, it can also be said that Yap1 Kredi Publications
exerts its influence on the potential Turkish readers and that it stands out as a visible agent in the

promotion of the translated novel.

Another noteworthy strategy employed by Yapi1 Kredi Publications to arouse curiosity of
Turkish readers about the Turkish translation of Tristram Shandy is the use of the foreword
written by Orhan Pamuk, to whom the Nobel Prize in Literature was awarded in 2006. This kind
of foreword written by a third party rather than the author, publisher, or translator can be
considered as an allographic preface in Genette’s sense (1997, p. 9). In the foreword, Pamuk
draws readers’ attention to the digressions in the novel and the author’s style lacking a structural

unity (Sterne, 2015, pp. 11-14). He likens the structure of the novel to life, and in this respect, he

7 The original work referred to in this study is The Life and Opinions of Tristram Shandy, Gentleman, published by
HarperCollins Publishers in 2012.
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mentions that the novel does not hint at any meaning, nor does it have a certain topic or an
ending (Sterne, 2015, pp. 11-14). As Genette (1997, p. 200) states, “[a] preface’s statement about
the importance of the subject no doubt constitutes the main case for valuing the text highly”;
hence, such a foreword by the Nobel laureate can be said to have the potential for contributing to
conscious readers’ standpoint of the novel. It can also be suggested that inclusion of the Nobel
laureate Pamuk’s foreword is a strategy of Yap1 Kredi Publications to reinforce its own powerful

image and maintain its visibility in Turkish readers’ eyes.

Overall, publishing the Turkish translation of 7ristram Shandy in Kazim Tagkent Classics
Series, and providing chronological information on the life of Laurence Sterne, an intriguing
editorial note, and a foreword by the Nobel laureate Pamuk are the remarkable strategies
followed by Yap1 Kredi Publications, one of the most prominent publishing houses in Turkey, to
increase visibility of the translated novel among the translated literary works in Turkey. In a
similar vein, as will be discussed in the following section, Nuran Yavuz, the Turkish translator of

Tristram Shandy, also made certain choices promoting her visibility in the text.

2.2. The visible Turkish translator of Tristram Shandy, Nuran Yavuz, and her

translational choices

Similar to Yapt Kredi Publications, the translator Nuran Yavuz also partly left her own
traces on the Turkish translation of Tristram Shandy. Yavuz was born in Istanbul in 1944, and
she graduated from Arnavutkdy American Girls’ College. She studied sociology at Fairleigh
Dickinson University in the United States of America (USA) and at Bogazi¢i University in
Turkey. She was the director of Sander Publications between 1972 and 1983, and thereafter, she
started to give sociology lectures at the Department of Urban and Regional Planning at Mimar
Sinan University in Turkey. She translated around twenty books, some of which are The Young
Turks by Ernest Edmondson Ramsaur, The Death of Artemio Cruz by Carlos Fuentes, The Naked
Ape, The Human Zoo and Intimate Behaviour by Desmond Morris, and Letters from Prison by
Rosa Luxemburg. Yavuz died in 2014. She was the wife of Hilmi Yavuz, a Turkish author, poet
and academic, who was influenced from Islamic mysticism in his poems and wrote poems in

which he blended traditionalism and modernity.

Although Nuran Yavuz did not receive any translation training, she translated many
outstanding works from English into Turkish. It can be argued that Yavuz’s above-mentioned

educational, professional and family background, her strong habitus and her symbolic capital in
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Bourdieu’s sense (1977, 1998), had an influence on her translational behaviors. Bourdieu (1977)

defines habitus as:

[a] system of lasting, transposable dispositions which, integrating past experiences,
functions at every moment as a matrix of perceptions, appreciations, and actions and
makes possible the achievement of infinitely diversified tasks, thanks to analogical
transfers of schemes permitting the solution of similarly shaped problems [...]. (pp. 82-

83)

Habitus is related to an individual’s particular history, personal trajectory, cultural background,
identity, gender, class, beliefs and values, and past experiences, and it allows social agents to be
positioned in social spaces (Bourdieu, 1998, pp. 1-13). From this point of view, it can be argued
that the factors that nurtured Yavuz’s habitus, i.e., the education she received at college and at
university where the language of education was English, the education she received in the USA,
the directorship of a publishing house, and her long-running translation experience among others,
enabled her to be positioned as a translator in the field of literature and to translate such a multi-

layered work as Tristram Shandy by leaving her own traces.

Another factor that had an influence on Yavuz’s achieving the mentioned position can be
said to be the symbolic capital she acquired as the wife of Hilmi Yavuz, a recognized and
esteemed man of letters. According to Bourdieu (1998, p. 47), symbolic capital is “any property
(any form of capital whether economic, cultural or social) when it is perceived by social agents
as endowed with categories of perception, which cause them to know it and to recognise it, to
give it value”. It is “a credit; it is the power granted to those who have obtained sufficient
recognition to be in a position to impose recognition” (Bourdieu, 1989, p. 23). Symbolic capital
is manifested as esteem, prestige, and recognition in others’ eyes (Bourdieu, 1998, pp. 47-52).
The husband of Yavuz, Hilmi Yavuz’s reputation, prestige, and recognition, that is, his symbolic
capital in the field of literature, as well as the symbolic capital that Nuran Yavuz accumulated
based on her cultural and social background mentioned earlier can be suggested as the factors

influencing her translational position, behaviors, and choices.

As mentioned previously, Yavuz partly brought her own voice to the fore in the Turkish
translation of Tristram Shandy. Below, some of the numerous cases demonstrating Yavuz’s
traces on stylistic and semantic levels will be discussed. Moreover, Yavuz’s certain translational
choices leading to a certain extent of acceptable translation with a focus on the target culture and

reader (Toury, 1984, p. 78) will also be examined.
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One of the instances manifesting Yavuz’s style in the Turkish translation of Tristram

Shandy is the use of numerous idiomatic expressions in Turkish. In Table 1, several examples of

such idiomatic uses are shown:

Table 1

Certain Idiomatic Expressions Bringing Nuran Yavuz’s Own Style to Forefront

English

Turkish

given to close reasoning (Sterne, 2012,

p.5)

uzun uzadiya diisinmek (Sterne, 2015, p. 31°)
(literally “think long and hard”)

make some noise (Sterne, 2012, p. 6)

giirtiltii koparmak (Sterne, 2015, p. 32) (literally

“start an uproar”)

every man will speak of the fair as his
own market has gone in it (Sterne,

2012, p. 9)

herkesin kismeti neyse kasiginda (Sterne, 2015, p.
34) (literally “everyone’s fortune is in their

spoons”)

pelt (Sterne, 2012, p. 9)

yerden yere ¢almak (Sterne, 2015, p. 34) (literally

“rip someone or something apart™)

a woman of few words (Sterne, 2012,

p. 10)

gevezelik etmeyen bir kadincagiz (Sterne, 2015,

p. 35) (literally “a poor woman not chattering”)

chaffering and higgling (Sterne, 2012,
p. 14)

pazarliga tutusmak (Sterne, 2015, p. 39) (literally
“start bargaining”)

turn quite upside down (Sterne, 2012,

p. 215)

arap sagina dondiirmek (Sterne, 2015, p. 241)

(literally “turn something into a mess”)

with unvaried

2012, p. 220)

composure (Sterne,

istifini bozmadan (Sterne, 2015, p. 245) (literally
“unperturbedly”)

you would put a man beside all temper

(Sterne, 2012, p. 220)

cileden cikarirsin (Sterne, 2015, p. 245) (literally

“enrage”)

the distress of poverty (Sterne, 2012, p.
254)

elden ayaktan diismek (Sterne, 2015, p. 284)

(literally “to become unable to work™)

¥ The translated work referred to in this study is the 4™ edition of Tristram Shandy Beyefendi’nin Hayati ve

Goriisleri, published by Yap1 Kredi Publications in 2015.
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As can be observed, Yavuz preferred to render even non-idiomatic expressions in the
original work, such as “make some noise”, through idioms in Turkish. Through such choices,
Yavuz highlighted the idiomatic aspect of Turkish and brought her own style to forefront,
making herself visible in the text. Moreover, since the idioms appeal to Turkish cultural

conventions, she partly created acceptable translations in this sense.

In addition to the idiomatic expressions, use of archaic words and expressions in Turkish
is also one of the elements foregrounding the translator Yavuz’s style and promoting her
visibility in the Turkish translation of Tristram Shandy. Although Sterne wrote Tristram Shandy
in the 18" century, archaic language is not a dominant feature in the novel. On the other hand,
the translator Yavuz preferred to translate many of Sterne’s words and expressions, which are
still used in everyday language in English, through archaic words and expressions in Turkish
that are not used in daily language today.” Thus, it can be argued that the mentioned choices of
Yavuz actually brought her own voice to forefront in the translated novel. Some of the examples

are shown in Table 2:
Table 2

Certain Archaic Words and Expressions Preferred by Nuran Yavuz

English Turkish

Chancellor (Sterne, 2012, p. 5) Nazir (Sterne, 2015, p. 30) (instead of the more

commonly used word “bakan”)

generous (Sterne, 2012, p. 13) alicenap (Sterne, 2015, p. 38) (instead of the more

commonly used word “comert”)

beg (Sterne, 2012, p. 13) istirham etmek (Sterne, 2015, p. 38) (instead of
the more commonly used expression “rica
etmek™)

copious (Sterne, 2012, p. 168) mufassal (Sterne, 2015, p. 197) (instead of the

more commonly used word “ayrintili”)

right worthy (Sterne, 2012, p. 178) hagsmetmeap (Sterne, 2015, p. 207) (instead of the

? Through such choices, Yavuz might have wanted to highlight the fact that Tristram Shandy is an 18" century
novel.
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more commonly used word “efendim”)

rapture (Sterne, 2012, p. 178) vecd (Sterne, 2015, p. 207) (instead of the more

commonly used word “coskunluk’)

borne down (Sterne, 2012, p. 198) gark olmak (Sterne, 2015, p. 225) (instead of the

more commonly used word “batmak”)

“temptation” (Sterne, 2012, p. 200) igva (Sterne, 2015, p. 227) (instead of the more

commonly used word “ayartma”)

thorough-stitched (Sterne, 2012, p. | mitekamil (Sterne, 2015, p. 239) (instead of the

212) more commonly used word “geliskin”)

Another instance of an archaic use by Yavuz is found in the translation of “Hobby-Horses”,
an expression Sterne frequently uses in the novel to imply rare pursuits people are interested in.
Yavuz preferred to translate the word “horses” through the word “beygirler”, a word not

commonly used in Turkish today, instead of the more commonly used word “atlar”.

The voice of Yavuz as a translator is also heard in the translation of certain expressions in

Tristram’s following statement:

I wish either my father or my mother, or indeed both of them, as they were in duty both
equally bound to it, had minded what they were about when they begot me; had they duly
consider’d how much depended upon what they were then doing; [...] - I am verily
persuaded I should have made a quite different figure in the world, [...]. (Sterne, 2012, p.
3)

According to Tristram, an individual’s body, mind, and character are shaped during the sexual
intercourse of the individual’s parents. At this point, Tristram puts the blame for his weaknesses
of body and mind on his parents’ negligence during the sexual intercourse. It can be argued that
the translator Yavuz’s choices for the word “begot” and for the expression “what they were
doing”, namely “peydahlamak” (Sterne, 2015, p. 29) (literally “acquiring something that is often
viewed as undesirable or inappropriate”®) and “halt etmek” (Sterne, 2015, p. 29) (literally “to
say an inappropriate word, to act inappropriately, to do something inappropriate”) respectively,

made her voice heard in the text, since both “peydahlamak” and “halt etmek” are vulgar and

'% Literal equivalents of the mentioned words and expressions are based on the definitions provided in the online
dictionary of the Turkish Language Society (https://www.tdk.gov.tr/).
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offensive Turkish usages that would draw attention of Turkish readers and that would be likely

to surprise them when reading the translated novel.

The translation of the word “beshit” in Tristram’s statement, “- it must certainly have
beshit the orator’s mantle” (Sterne, 2012, p. 170), can be suggested as a similar example.
Tristram mentions “a tender infant royally accoutred” and hidden under the mantle of an orator
(Sterne, 2012, p. 170), meaning that if the oration given by the orator is too long and if the infant
hidden under the mantle is too young, it is possible that the infant shits on the mantle of the
orator. The word “beshit” was rendered by Yavuz as “sigmistir” (Sterne, 2015, p. 199), which is
a highly vulgar word in the Turkish context. Similar to the expressions “peydahlamak™ and “halt
etmek” mentioned above, “sigmistir” is an exceptional usage in Turkish, having the potential for

making the translator Yavuz’s voice heard as much as that of Sterne.

Certain culture-specific elements preferred by Yavuz in the translation are also worth
mentioning in that they both bring the translator’s style to the fore and serve as instances of
acceptable translations for Turkish readers. For example, the character Corporal Trim’s
exclamation “Alack-o-day” (Sterne, 2012, p. 254), referring to “dismay” or “regret”, in the
dialogue between him and Uncle Toby on his sorrows was translated by Yavuz as “Giin ola”
(Sterne, 2015, p. 284), meaning “Tomorrow is another day”, referring to “hope”. Through such a
choice, Yavuz not only deviated from the semantic content created by the author Sterne, but she
also drove her style to forefront and created a translation adhering to conventions of the target
language, i.e., an acceptable translation, since “Gtlin ola” is a highly culture-specific element in

Turkish.

A similar choice was made by Yavuz for the exclamation “Stay” (Sterne, 2012, p. 326).
Tristram addresses readers with the mentioned exclamation to let them know that he will change
the topic from Corporal Trim’s speech to the books he will write. Yavuz rendered the mentioned
exclamation through a highly culture-specific expression “Durun hele” (Sterne, 2015, p. 367)
(literally “Just wait”). The Turkish equivalent of “Stay” is solely the expression “Durun”, yet
Yavuz preferred to add the expression “hele” in the translation. “Hele” is an expression in
Turkish that carries meaning according to the context in which it is used. It is generally used to
strengthen the effect created by words, phrases, or sentences. In this respect, by preferring such a
culture-specific element, Yavuz both created a translation that is acceptable from the perspective

of Turkish readers and made her presence felt in the text.
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Extensive use of endnotes by the translator Yavuz is also a highly remarkable case
promoting her visibility in the translated text. At the end of each volume in the translated novel,
the elements that are numbered within the text are explicated by Yavuz in endnotes. Historical
elements, such as “King William’s wars” (Sterne, 2012, p. 75) and “the Seven Champions of
England” (Sterne, 2012, p. 53); proper names identifying people important to Tristram’s stories,
such as “Mr. Dodsley” (Sterne, 2012, p. 15); names of authors and philosophers, such as
“Isocrates” (Sterne, 2012, p. 48), “Aristotle” (Sterne, 2012, p. 48), and “Longinus” (Sterne, 2012,
p. 48); expressions of foreign origin, such as “tout ensemble” (Sterne, 2012, p. 15), “vive la
Bagatelle” (Sterne, 2012, p. 49), and “a propos” (Sterne, 2012, p. 170); specific words and
phrases that contribute to setting the context in the novel, such as “homunculus” (Sterne, 2012, p.
4), “humours” (Sterne, 2012, p. 3), and “animal spirits” (Sterne, 2012, p. 3); references and
allusions, such as “Rosinante” (Sterne, 2012, p. 16) and “Brutus and Cassius” (Sterne, 2012, p.
107); army-related words and phrases, such as “half-moon” (Sterne, 2012, p. 76) and “ravelin”
(Sterne, 2012, p. 76) are among the numerous elements explained in detail in the endnotes by the
translator. It can be argued that by providing a large number of explanations in endnotes, Yavuz
actually became overly interventionist and visible, causing Turkish readers’ attention to be
diverted from the flow of the story. In some of the endnotes, Yavuz even explained such basic
elements as “Jupiter” (Sterne, 2012, p. 8), “Saturn” (Sterne, 2012, p. 8), and “Hippocrates”
(Sterne, 2012, p. 77), which conscious readers interested in 7ristram Shandy would most likely
be informed of. On the other hand, by explicating plenty of elements in endnotes, Yavuz also
facilitated Turkish readers’ understanding of the complex elements in the story. In that sense, it
can be said that Yavuz followed the strategy of acceptable translation from the perspective of

target culture readers.

Yavuz’s another interventionist approach in the translation of Tristram Shandy was
correcting the author’s mistakes in some of the endnotes. For instance, in the fourth chapter of
the first volume, Tristram says that he is happy with the way he started his story, alluding to
Horace (Sterne, 2012, p. 6), who used the expression ab Ovo, which is a reference to the time
when Helen of Troy was born from one of the twin eggs of Leda (Sterne, 2015, p. 94), and
actually builds a relationship with Homer’s beginning of depicting the Trojan War. On the other
hand, in the endnote, the translator Yavuz stated that the reference made by Tristram was wrong
(Sterne, 2015, p. 94), since Horace praised Homer not because Homer began depicting the
Trojan War ab Ovo, i.e., with the twin egg, but in fact because he began in the middle of events

(Britannica, 1999; Sterne, 2015, p. 94). It can be mentioned that such an intervention by the
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translator is actually an instance in which the translator’s voice is clearly heard and her visibility

is raised in the text.

The other instance among the translator Yavuz’s plenty of interventions in the translation
of Tristram Shandy is the semantic gap she left in Tristram’s narration about the sexual
intercourse of his parents. As mentioned previously, Tristram reproaches his parents for not
being careful during the sexual intercourse in which his mother interrupted the sexual moment
by asking an irrelevant question about winding up the clock (Sterne, 2012, p. 4). Tristram quotes
his mother saying, “Pray my Dear, [...], have you not forgot to wind up the clock? -” (Sterne,
2012, p. 4). Then he makes a comment and says, “- Did ever woman, since the creation of the
world, interrupt a man with such a silly question?” (Sterne, 2012, p. 4). Tristram actually implies
that he was born with weaknesses of body and mind due to the carelessness of his parents and
the irrelevant question of his mother during the sexual intercourse. However, the translator
Yavuz rendered “interrupt a man”, in fact referring to interrupting the sexual moment, as
“soziinii kesmek” (Sterne, 2015, p. 30), which literally means “interrupt the speech”.
Accordingly, it can be argued that Yavuz interfered with the semantic content implied by the

author.

As can be discerned from the examples discussed above, the translator Yavuz’s certain
interventions in the semantic content created by the author Sterne, as well as her certain
translational strategies and choices, such as use of idiomatic expressions and archaic words in
Turkish, exceptional vulgar and offensive Turkish usages, and extensive use of endnotes,
occasionally overshadowed the author’s voice or caused her own voice to be heard as much as
that of the author. In such cases, the translator’s style comes to the fore, and the translator
becomes more visible in the text in Venuti’s sense (1995, p. 1). Moreover, by means of certain
choices, such as using certain culture-specific elements and idioms appealing to Turkish cultural
conventions, and explaining specific elements in endnotes, Yavuz partly created acceptable

translations in Toury’s sense (1984, p. 78), making target culture readers the focal point.
Conclusion

Laurence Sterne’s The Life and Opinions of Tristram Shandy, Gentleman is an outstanding
novel, marked by the unique style of the author. Digressions, humor elements, references and
allusions, and multi-layered language among others contribute to the sui generis character of the
18™ century novel. As a novel with metafictional features (see Waugh, 1984), Tristram Shandy

demands readers to be active in the reading process and to create the text together with the author.
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Sterne integrates readers into the text sometimes by leaving pages and chapters blank for them to
fill those pages and chapters. He sometimes implicitly asks readers to follow hidden intertextual
traces in the text. The novel, involving numerous allusions and references which actually require

readers to do research while reading, rules out a lazy reading process.

Tristram Shandy is an unparalleled work of English literature, and it is a great occasion for
Turkish readers to be able to read the novel in Turkish, which is thanks to Yap1 Kredi
Publications and the translator Nuran Yavuz. Yap1 Kredi Publications, one of the most prominent
publishing houses in Turkey, has followed a number of strategies in order to promote the Turkish
translation of Tristram Shandy. These strategies range from publishing the translated novel in a
renowned series with other outstanding literary classics to providing an intriguing editorial note
and a foreword by the Nobel laureate Orhan Pamuk. It can be stated that Yap1 Kredi Publications

has also sought to reinforce its own strong image among Turkish readers through these strategies.

The translator Yavuz, making a good deal of effort, enabled Turkish readers to reach
Tristram Shandy in Turkish. Based on her strong habitus (see Bourdieu, 1977, 1998) and on her
symbolic capital, i.e., esteem, prestige, and recognition in the eyes of social agents “endowed
with categories of perception” (Bourdieu, 1998, p. 47), nurtured by her educational, cultural,
social, professional, and family background, Yavuz achieved translating the multi-layered novel
Tristram Shandy and many other outstanding works from English into Turkish. And while
translating Tristram Shandy, she even left her own traces occasionally with certain translational
choices and strategies. Exceptional vulgar Turkish expressions and certain elements specific to
Turkish cultural conventions, as well as numerous explanations in endnotes can be suggested as
some of these choices and strategies, which also enabled Yavuz to create acceptable translations
in Toury’s sense (1984, p. 78). Besides the mentioned instances, Yavuz’s interventions in the
semantic content created by the author and her use of a great deal of archaic words and
expressions in Turkish actually raised her visibility in the text in Venuti’s sense (1995, p. 1) and

caused her voice to be heard even more than that of the author at times.
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JARGON ISIGINDA RUS KULTURUNDE HIRSIZ ADLANDIRMALARI
THIEF NAMES IN RUSSIAN CULTURE IN THE LIGHT OF JARGON
Hanife ERDOGAN'
Giris
Kriminal diinya, kendi bilinyesinde tek bir tiir olmamakla birlikte dilencilerin, fahiselerin,
dolandiricilarin, hirsizlarin alt kiltliri gibi alt katmanlara ayrilmaktadir ve ideolojisi
antisosyaldir. Ayni sekilde kriminal diinya, devlet biinyesinde genel kabul gormiis ahlaki ve
kiiltiirel normlara aykir1 olan ve direkt yasadisi eylemlerle ilgili bir baska deyisle kisisel ¢ikar,
acgozliliik, yasalara bilingli olarak karsi ¢ikmanin {izerine kurulu bir diinyadir (Golosgapov,
2010: 100). Kriminal diinya mensuplari, bu diinyanin farkli alt kiiltiirlerinde kendi aralarinda
anlasabilecekleri yeni bir dil yaratmaktadirlar. Bu diinyanin bir pargasi olan hirsizlar da ayni
sekilde kendi aralarinda sifreli bir dil kullanmaktadirlar. Hirsizlig1 kendine meslek edinmis bu
kisiler kendilerinin anlayabilecegi sekilde 6zel bir dil yaratmaktadirlar (Sahin, 2016: 208).
Boylelikle de sosyolektin bir tiirli olan hirsiz jargonu ortaya ¢ikmustir. Alt kiiltiiriin su¢ uzmani
Yu. Dubyagin’e gore hirsiz jargonunun ortaya c¢ikis sebebinin temelindeki en biiylik etken,
miikerrer suglularin kisiliklerinin bir 6zelligi olan sapkinlik psikolojisidir (Dubyagin 2001; akt.
Kraskovskiy, 2014). Sapkinlik psikolojisi olarak gerek¢elendirilen hirsiz jargonu 06zel bir

anlagma araci olarak ortaya ¢ikmustir.

Jargonun ve argonun genel itibariyle sosyal norm agisindan yasaklanan alanlarda (cinsel,
dini ve ideolojik vb.) daha ¢ok ortaya ¢iktig1 (Tiizin, 2006: 107) varsayilmaktadir. Bu baglamda
jargon kullanan kisiler kendilerini daha rahat hissedebilmektedir. Belli bir ¢evrede belirli
menfaati korumak ve siirdiirmek i¢in bir bakima grup igerisinde “biz” olgusunu daha iyi
hissettirebilmek adina jargon kullanmay1 tercih etmektedirler. Sadece belli kisilerin anlamasi i¢in
basvurulan jargonda anlami bulaniklagtirma yolu secilmektedir. Dolayisiyla yayginlik kazanmasi
icin de bir ¢aba harcanmamaktadir. Ana dilin altinda bir dil olusturarak varligini stirdiiren jargon
iletisim alanin1 daraltmaktadir (Batur, 2010: 66-68). Sosyal norm ve hukuk agisindan bu yasakli
alanlardan biri de su¢ diinyasinin bir parcast olan hirsizliktir. Hirsizlar, kendi aralarinda daha
rahat iletisim kurmak ve “biz” kavrami igerisinde daha yakin bir bag olusturmak adina hirsiz

jargonunu ortaya ¢ikarmislardir.

! Kastamonu Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Kastamonu, Tiirkiye, h.erdogan@kastamonu.edu.tr.
ORCID: 0000-0002-2760-765X.
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Bu caligmada jargon kurami cercevesinde Rus kiiltiiriinde hirsiz adlandirmalarinin ele
alinmas1 amaglanmistir. Boylelikle 6zellikle Rus edebiyatindan polisiye roman1 ya da hirsiz
jargonunun kullanildig1r metinleri okuyan sahislarin hirsiz anlamina gelen jargon ifadeleri daha
rahat anlamas1 amaci giidiilmiistiir. Bu ¢alismanin kuramsal ¢ergevesinde jargon kavramina ve
aralarinda keskin smir olmadigindan sik sik karigtirllan argo ve sleng kavramlarinin
aciklamalarina yer verilmistir. Calismanin uygulamali kisminda ise S.M. Potapov’un Suglularin
Jargon SézIiigii (Cnosaps *kaprona npecTynHukos), 1. P. Vorivoda’'nin Sug Unsurlarmin Sozlii
ve Yazili Dilde Kullanildig1 Jargon Sézciiklerinin ve Ifadelerinin Derlemesi (C6opHux
KAPTOHHBIX CJIOB W BBIPAKCHUH, yNOTPEOIIEMbIX B YCTHOW M MMCHbMEHHOW pEYM MPECTYITHBIM
anementom) adli sozliigii, P. Dubyagin ve A. J. Bronnikov’un Su¢ Jargonlarinin Agiklamali
Sozligl (TonkoBslil ciaoBapb YrojoBHbIX kaproHoB) kullanilmistir. Bu sozliikler taranarak
oncelikle hirsiz anlamina gelen jargon ifadeler tespit edilmistir. Akabinde hirsiz anlamina gelen
bu jargon ifadeler, uzmanlk alanina ve deneyimli ya da deneyimsiz oluslarmma vb. gore
siiflandirilmigtir. Ayrica incelenen bu jargon ifadelerden temel anlami olan var ise tarafimizdan
o jargon ifadenin temel anlami da verilmistir. Bu baglamda calismada betimleyici analitik

yontem kullanilmistir.
Jargon, Argo, Sleng

Amerikan ve Avrupa dilbiliminde argo, jargon ve sleng terimi oldukca yaygin
kullanilmaktadir. Bir¢ok dilde bu ii¢ terimin kendine 6zgii 6zellikleri vardir ancak tek anlamli
degildir. Argo, jargon ve slengin 6zellikle terminolojik anlamda genis bir ¢alisma alani vardir.

Bu dilbilimsel olgulari inceleme konusu giincelligini devam ettirmektedir (Rudenko, 2016: 127).

Jargon; konusan kisilerin diginda baska kimsenin anlamamasi i¢in sézciiklerin bigimlerinin
bozulmasi yontemiyle olusturulan ayrica belli bir ziimreye 6zgii olan 6zel bir dil tiiriidiir (Aksan,
2015: 90). Jargon mesleki s6z varliginin veya halk dilinin deyimi olarak sdziin sosyal bir tiiriidiir.
Herhangi bir ilgi alani, aligkanlik, ugras i¢in bir araya gelen insanlarin mesleki ve sosyal grup
dilidir. Jargon carpik ve kaba konusma i¢in kullanilir (Skvortsov, 1979: 82). Bir baska deyisle
jargon; dilsel ayrimlastirma amaciyla, belirli bir dil toplulugunun geri kalanindan farkl olarak,
bazen sifreli konusma amaciyla belli bir sosyal grubun kullandigi dil olarak ag¢iklanmigtir
(Ahmanova, 1969: 148). G. A. Sudzilovskiy jargonu dar bir ¢evrede kullanilan, gizlilik ve
anlasilmazlik 6zellikleri tasiyan bir dil olarak anlasildigini belirterek boyle bir s6z varliginin en
acik Orneginin de sug lizerine jargonlarda goriildiiglini ifade etmistir (Sudzilovskiy, 1973: 60).
Jargonun en belirgin 6zelligi dar bir ¢evrede kullanilmak {izere olusturulan sifreli bir dil

olmasidir.
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Ingiliz ve Amerikan agiklamal1 sozliiklerde jargon teriminin tanimi birbirinden farklidir:
Ornegin Amerikan sozliiklerinde jargonun ii¢ anlamm vardir: 1) 6nemsiz, mantiksiz ifade,
anlasilmaz s6z; 2) karisik dil veya lehge, pidgin; 3) ticaretin, herhangi bir meslegin, sinifin veya

arkadasligin 6zel veya teknik dili, ayaktakimi dili (Homyakov, 1971: 61).

Jargon sozciigii 19. Yiizyilin ortalarinda Rusgaya Fransizcadan gegmistir. 19. Yiizyilda
kosul zarfi, sembolik dil, gizli dil, hirsiz dili, miizik vb. kullanimda olan terimlerin yerini alarak
Jargon ve argo terimi 20. Yiizyilin basinda dilbilim alaninda kullanima girer (Rudenko, 2016:
129). 20. ylizyilin sonunda ve 21. Yiizyilin baginda dilsel baglamda resmi ve edebi olmayan
unsurlarin 6n plana ¢iktig1 gézlemlenmistir. Bu durum sadece konusma dilinin standardin disina
ctkmastyla kalmamis ayni zamanda medyada ve edebiyat dilinde farkli iislup seviyelerinde
jargonun ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Rus jargonunun aktif olarak incelenmeye baslamasi 20.
Yiizyilm 90’11 yillarinda baslamustir. Rus jargonunu N. Tropina, T. Nikitina; ingiliz jargonunu T.
Belyayeva, V. Homyakov ve diger Slav dillerinin jargonunu S. Pirkalo, N. Sovgun, L.
Stavitskaya, S. Martos, T. Kondratyuk T. Mikolenko vb. arastirmacilar incelemistir (Kapko ve
Nazar: 2018: 77).

20. yiizyilin sonunda Rus dilbiliminde genel jargon adi altinda yeni bir terim ortaya
cikmistir. Genel jargon; belli bir sosyal gruba ait olmayan, ¢ogunlukla medya dilinde kullanilan,
ayrica biiylik sehir sakinlerinin ve egitimli Rus edebi dili tagiyicilariin kullandig1 ¢cagdas Rus
jargonunun bir katmanidir (Yermakova vd., 1999: IV). Genel jargon ifadesiyle, jargon bir

bakima daha genellesmis bir anlama sahip olmaya baslayarak dar ¢ergevenin digina ¢ikmustir.

20. yiizyilin sonunda dilbilimde interjargon adi altinda yeni bir terim dogmustur. Bu terim
cesitli jargonlarin esiginde ortaya ¢ikmistir. Interjargon kavram, kitlesel bilingte dnemli dl¢iide
birincil kullanim alanlarim1 zayiflatan genel bir jargon olarak sosyolekte aittir. Ancak iislup
acisindan alt olma 6zelligini kaybetmemistir. Interjargon kitle iletisim araglarinda (gazetelerde,
radyoda, TV’de, internette) veya edebiyatta yayginlik kazanmistir. Ayni zamanda edebi soz

varlig1 konumuna ge¢meye meyillidir (Selivanova, 2008; akt Rudenko, 2016).

Jargonun bir pargasi olan ve Rusgada “yronmoBusblil >xapron” olarak gegen sug iizerine
jargon kavrami belirli bir sinifa, meslege 6zgii, 6zel bir ifadeye ve terminolojiye ait dil anlamina
gelmektedir. Ayrica genel kabul gormiis ve yer alt1 diinyasinin ortamiyla i¢ ige olan bir dildir
(Skuratenko, 2018: 606). Vladimir Dal dilencilerin, hirsizlarin, haydutlarin vs. nin olusturdugu
bu kriminal jargona “OmathHas my3bika” adim1 vermistir. Blatnoy terimi Lehge Rotwelch

aracilifiyla Almancadan ge¢mistir. Almanca terim Blatter hirsiz anlamima gelmektedir. Blat
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giivenilir, bir seyi kabul eden anlamina gelir. Lehge blat ise ¢alinan mallar1 gizleyen anlamina
gelmektedir. Blatniy ise su¢lu anlamina gelmektedir. Yani yer alt1 diinyasinin iiyesi anlaminda
kullanilmaktadir. 20. yilizyi1lin 30’1u yillarinda SSCB’de sug iizerine jargon genis ¢apta kullanima
girmistir. Bu durumun temelinde tam olarak totaliter baskici sistem doneminde kurulan kamplar
vardir. SSCB’de sug iizerine jargona kars1 miicadele edilmistir. Ancak islevselligi nedeniyle bu

miicadele etkisiz kalmistir (Skuratenko, 2018: 608).

Ruscada sug iizerine jargon siirekli gelisim gostermektedir. Giiniimiizde su¢ jargonuna ait
15 binden fazla s6z ve s6z 6begi bulunmaktadir (Kraskovskiy, 2014: 309). Hirsiz jargonunun
icinde profesyonel denizcilerin ve dilencilerin jargonundan biiyiik oranda kelime bulundugu
belirtilmistir. Ayrica hirsiz jargonunun ig¢inde miizisyenlerden alintilanan kelimeler oldugu da
ifade edilmistir (Kraskovskiy, 2014: 309). Yu. Aleksandrov, V. Bikov, Yu.Dubyagin, A.
Zakalyuk, V. Tulegenov gibi arastirmacilar adli jargon ve sozliikleri ilizerine calisan basat

isimlerdir (Skuratenko, 2018: 607).

Jargon ve argo kavrami birbirine yakindir ve dolayisiyla karistirllmaktadir. Argo sozciigi
ilk olarak yer alt1 diinyasinin ve toplumun alt kesimindeki insanlarin dili olarak anlasilmistir
(Lipatov, 2010: 53). Yani su¢ diinyasinin, sinif dis1 kalmis insanlarin -dilencilerin, hirsizlarin,
kumarbazlarin- dili olarak goriilmiistiir. Zamanla argo terimi daha genis bir anlam kazanmugtir. Y.
Yordan argo teriminin anlamini sdyle simiflandirmistir: 1) suglularin, serserilerin, dilencilerin
vb.nin dili 2) jargon olarak adlandirilan yani askerlerin, 6grencilerin, artistlerin, 6grencilerin
vb.nin dili 3) halk dilinden edebi dile gecen ve dogal, kendiliginden gibi karakterize edilen her
seydir. Yordan, ilk anlamini temel ve yaygin anlam olarak kabul etmektedir (Yordan, 1971; akt.
Rudenko, 2016). Bu tanimlardan da yola ¢ikarak jargon ve argo kavrami arasinda keskin sinir

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

V.S. Istomin ise genis anlamda argoyu belirli ve sinirli mesleki veya sosyal grubun &zel bir
dili olarak goriirken; dar anlamda yer alt1 diinyas1 ortaminda yaygin olan siif dis1 unsurlarin
iletisim sekli olarak gérmektedir (Istomin, 2011: 192). V.V. Balabin, V.B. Bikov, M.A. Gragev,
L.A. Milyanenkov, Ogreydi, V. A. Homyakov argoyu dar anlamda anlamaktadirlar. V. A.
Vinnik, O. T. Gorbag, M. T. Dyagok, Ye. A. Kozelskaya, A. A. Selivanova, L. I. Skvortsov, L.
A. Stavitskaya, A.M. Trembitskiy, D. Fransua- Jejer, V.V Himik, I. I. Scur ve V. N. Yartseva
gibi bir¢cok arastirmaci mesleki veya sosyal grubun bir dili olarak daha genis anlamda kabul

etmektedir (Rudenko, 2016: 128).
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Sosyolektler arasinda ayr1 bir yeri olan ve argo ile jargon arasinda keskin bir sinir1 olmayan
bir baska terim ise slengdir. Bugiine dek sleng kavrami ve etimolojisi iizerine ortak bir fikre
varilamamustir (Rudenko, 2016: 130). J. K. Hotten sleng kelimesinin Ingilizce kékenli degil
Cingene terimi oldugunu ifade etmistir. Es anlamlisinin ise yine kdkeni belli olmayan gibberish
sO0zcligii oldugunu belirtmistir (Hotten, 1860: 52). Bu etimolojik agiklama sadece bir goriistiir.

Kesin olarak ortak hiikkme varilan bir fikir yoktur.

Sleng terimi ilk olarak Ingiliz suglularmin jargonu olarak adlandirilmistir (Spears, 1981:
VII). Sleng terimi 1756’da “kaba dil” olarak kayitlara gegerken; 1802°de mesleki jargon
anlaminda kullanilmistir. 1818’de ise edebi dilin disinda neolojizmlerden ve 6zel anlamda
kullanilan sézciiklerden olusan konusma dili olarak kullanilmaya baglanmistir (Lipatov, 2010:

45). Sleng sokak mizahinin hizli, yiiksek ve alt yasamin dilidir (Hotten, 1860: 44).

Yabanci bilim insanlari sleng terimini edebi olmayan konusma dili olarak farkli sekillerde
anlamiglardir. H. W. Fowler iislup olarak; J. B. Greenough, G. L. Kittredge “serseri” dili olarak;
G. H. McKnight konusma dilinin bir bigimi olarak, S Potter alisilmis ve konusma dilinin bir
cesidi olarak; M. D. Kuznets ve Yu. M. Skrebnev 6zgiin mizah dili olarak, J. Nosek jestlerin dili
olarak gormektedir. Sovyet bilim insanlar1 ise slengi s6z varliginin bir katmani olarak
gormiiglerdir (Homyakov, 1971: 37). Yukar1 verilen bilgiler 1s18inda jargon, argo ve sleng
teriminin birbirine yakin oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla birlikte bu ii¢ terimin temelinde daha

cok suclularin dili olarak ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir.
Rus Kiiltiiriinde Jargon Baglaminda Hirsiz Adlandirmalari

Rusg¢a soz varliginda su¢ jargonu “yrosoBHBIN kapron” veya “OnatHas mMy3bika™ olarak
ifade edilmektedir. Kraskovskiy, hirsiz jargonunu ii¢ ana gruba ayirmistir: 1) Hem profesyonel
suclular hem de siradan kisiler tarafindan kullanilan ortak jargon; 2) Suclularin belirli “uzmanlik
alanlarina” 6zgii dolandirici, yankesici, gasp¢t gibi mesleki hirsiz jargonlari; 3) cogunlukla
ozgurliikten yoksun birakilan yerlerde kullanilan hapishane ya da gozalti jargonu (Kraskovskiy,

2014: 310).

Bu calismada jargon baglaminda hirsiz adlandirmalart ele alinmistir. Yukarida da
belirtildigi lizere arastirma yapilirken S. M. Potapov’un Suclularin Jargon Sozligii (CaoBapb
’aprosa npectymaukos), I. P. Vorivoda’nin Sug Unsurlarmin Sozlii ve Yazili Dilde Kullanildig
Jargon Sozciiklerinin ve Ifadelerinin Derlemesi (COOpHHK KaproHHBIX CIOB M BBIPAKEHMIA,
ynoTpeOasieMbIX B YCTHOM M MUCBMEHHOW peud mpecTymHbIM snemeHToM) adli sozligi, P.

Dubyagin ve A. J. Bronnikov’un Sug¢ Jargonlarinin Agiklamali S6zligl (TonkoBsiii cioBapb
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yrojoBHbeIX >kapronoB) kullanilmistir. Hirsiz anlamina gelen jargon ifadeler incelenerek

hirsizlarin uzmanlik alanlarina ya da deneyimli olup olmamasina goére siniflandirilmastir.

Ad1 gecen sozliiklerin incelenmesi sonucunda genel anlamiyla hirsiz (Bop) anlamina gelen
jargon ifadeler sunlardir: xyk (temel anlami- bocek), sxynp6anauk (Potapov, 1927: 51; Vorivoda,
1971: 45); cbataps (Potapov, 1927: 139; Vorivoda, 1971: 65); cteipuuk (Potapov, 1927: 159;
Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 171); Opux® (Potapov, 1927: 195; Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 206); Gamsra (Vorivoda, 1971: 3); 6nmatsk, (Vorivoda, 1971: 4); xpectbsHuH (temel
anlami- koylil) (Vorivoda, 1971: 11); mypaseit (temel anlami- karinca) (Vorivoda, 1971: 13);
myposbuxa (Vorivoda, 1971: 13); mryroBka (temel anlami- diizenbaz, kurnaz) (Vorivoda, 1971:
15); pakio (Vorivoda, 1971: 17); xontypuuk (Vorivoda, 1971: 22); murops (Vorivoda, 1971: 22;
Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 193); u3Bectnas (temel anlami- iinlii) (Vorivoda, 1971: 47;
Dubyagin ve Bronnikov, 1971: 77); mnotusriii (temel anlami- yogun, saglam) (Vorivoda, 1971:
61); 3meii (temel anlami- eski dilde y1lan) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 73); Misan *(Dubyagin
ve Bronnikov, 1991: 75); my3sikanT (temel anlami- miizisyen) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
109); maunaps (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 203). Ayrica hirsizlarin genel adi anlaminda ise
énpna (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 53); cBoii (temel anlami- kendi) (Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 158); nemoroii (temel anlami- is, ticari) (Potapov, 1927: 42; Vorivoda, 1971: 41) ve moau

(temel anlami- insanlar) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 100) kullanilmaktadir.

Jargon 15181nda hirsizlar1 deneyimli ve deneyimsiz hirsiz olmak {izere iki gruba ayirmak
miimkiindiir. Deneyimli hirsiz anlamina gelen jargon ifadeler: aBTopurer (temel anlami- itibar,
otorite) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 12); xpacHas manouka (temel anlami- Kirmizi Baglikl
Kiz) (Vorivoda, 1971: 11); maxsao (Vorivoda, 1971: 13); 6uras (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
20); 6ocsak (temel anlami- baldirigiplak) (Dubyagin ve Broonikov, 1991: 23); wuman, kazaer
(temel anlam- askeri lise 6grencisi) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 79); mactep (temel anlami-
usta, listat) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 104); monoguuk (temel anlami- herif) (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 108); maxan (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 129); poackmuii (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 154); teptoiii (temel anlami- rendelenmis, ikinci anlami- gormiis gecirmis)
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 175); ypkaran (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 183); dapToBuk
ve ¢aproBuk kpacHbii (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 185); gecHok (temel anlami- sarimsak)
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 195); raunoii (temel anlami- ¢liriimiis) (Dubyagin ve Bronnikov,

1991: 40). Hirsizlarin hocast anlaminda xo3mstHuk (temel anlami- galega bitkisi) (Dubyagin ve

? Kisi ismi olarak kullanilmaktadir.

? Yaygm kullanilan erkek adu.
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Bronnikov, 1991: 86); hirsizlarin basi anlamina gelen Boxak (temel anlami- kilavuz, lider)
(Potapov, 1927: 30) kullanilmaktadir. Deneyimli kadin hirsiz anlaminda ise ma3zuxa (Dubyagin

ve Bronnikov, 1991: 101) ifadesi kullanilmaktadir.

Deneyimsiz, acemi hirsiz anlamina gelen jargon ifadeler ise sunlardir: Gaxman (temel
anlami- karabatak) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 15); 3enensr (temel anlami- yesillik)
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 72) nanan (temel anlami- oglan) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
130); mogsopsi (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 135); nonyusetrnuk (Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 139); moguuno (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 141); cobauka (temel anlami- kiigiik kdpek)
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 165); cpaiika (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 172); ¢a3zan
(temel anlami- siiliin) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 184); ¢paep (Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 186); dpeit (Dubyagin ve Bronnikov,1991: 187); mker (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
201); mremmn (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 204). Calmayr beceremeyen kadin hirsiz
anlaminda Opeiranka (temel anlami- fisfis, piliskiirtme araci) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
25); geng, yeni ¢almaya baslayan kadin hirsiz anlaminda BopoBoiika (Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 34); hirsizin 6grencisi anlaminda 3BoH- 3BoHOK (temel anlami- sangirti- zil) (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 71) ifadeleri kullanilmaktadir. Bununla birlikte yetiskin hirsiza B3pocnsik
(temel anlami- yetigkin) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 30) resit olmayan kadin hirsiza ya da
fahiseye ise kpomka (temel anlami- kirint1) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 92); resit olmayan
erkek hirsiza ise komca (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:88) ve oraner; (Dubyagin ve Bronnikov,

1991: 122) denilmektedir.

Hirsizlarin uzmanlik alanina gore jargon baglaminda ifadeler degismektedir. Bunlar
icerisinde yankesici anlamina gelen jargon ifadeler sunlardir: apuctokpar (temel anlami-
aristokrat) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 12); 6ynan (Potapov, 1927: 20; Vorivoda, 1971: 34;
Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 26); Bepxymmnuk (Potapov, 1927: 25; Vorivoda, 1971: 35);
mpoBosioka ToHKas (temel anlami-ince tel) (Potapov, 1927: 129; Vorivoda, 1971: 63; Dubyagin
ve Bronnikov, 1991: 147); toprosen (temel anlami- tiiccar) (Potapov, 1927: 164; Vorivoda,
1971: 69; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 176); mazypuk (Vorivoda, 1971: 12; Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 101); moiimuk (temel anlami- yikayict) (Vorivoda, 1971: 13); mypoBuxopb
(Vorivoda, 1971: 13); terant (Vorivoda, 1971: 20); mapmad- mupmau (Vorivoda, 1971: 23;
Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 201); mmmau (Vorivoda, 1971:24; Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
205); Buxps (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 32); BreikaBoii (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 36);
rpau (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 43); yankesicilige baslayan kisilere ise matuent (Dubyagin
ve Bronnikov, 1991: 105); copauk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 166); uepaaunuk (Dubyagin
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ve Bronnikov 1991: 194); mupmomauk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 201); Mpmms (temel
anlami- fare) (Dubyagin ve Bronnikov 1991:110); OGonoTHHK * (Vorivoda, 1971: 4);
xomenemnnk ° (Potapov, 1927: 74); moxcamumk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 136)
denilmektedir. Kiliselerde ¢alisan yankesici xpuctocnasen (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 191)
olarak adlandirilir. Yankesici yardimcist i¢in ise dapteimep ve ¢oprtuna (Dubyagin ve

Bronnikov, 1991: 185-186) ifadeleri kullanilmaktadir.

At hirsiz1 anlamina gelen jargon ifadelerin de fazla oldugu tespit edilmistir. Bu durum bir
bakima Rus toplumunda da atin degerli olduguna isaret etmektedir. At hirsizi anlamina gelen
jargon ifadeler soyledir: abporauk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 12; Potapov, 1927: 7); kai,
kaitH, kanH (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 80); moteimauk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 143;
Vorivoda, 1971: 16); ckameeunuk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 161; Vorivoda, 1971: 19);
CKaMbeBIIUK, ckameimuk (Vorivoda, 1971: 66; Potapov, 1927: 146); 6nateips (Potapov, 1927:

15); nosamauk (Potapov, 1927: 82).

Hirsizin neyi nereden caldigina gore degisen yine uzmanlik alanina goére de hirsiz
adlandirmalar1 degismektedir. S6z gelimi kurutmaliktan c¢amasir c¢alan hirsiza Gemounuk
(Potapov, 1927: 12); magazadan, marketten hirsizlik yapan kisiye ropogymmuk (Potapov, 1927:
38; Vorivoda, 1971: 6); yiiklii arabalardan hirsizlik yapan kisiye Bo3aymmuk (temel anlami- hava
iletisim uzmani) (Potapov, 1927: 30; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 33); uzmanhgi
restoranlardan, otellerden, tiyatro ve kafelerden sapka calmak olan hirsizlara kanopuuk (Potapov,
1927: 64) denilmektedir. Ayn1 sekilde erzak diikkanlarindan, kooperatif magazalarindan hirsizlik
yapan kisiye kooneparop (temel anlami- kooperatif katilimcisi) (Potapov, 1927: 72; Vorivoda,
1971: 50); magazadan hirsizlik yapan kadina ise neBymmawuma (Potapov, 1927: 81; Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 97); yine magaza hirsizina ensidpep (Vorivoda, 1971: 8; Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 53) ve mmmabidpep (Vorivoda, 1971: 23) denilmektedir. Kilise hirsizina
kmokBeHHUK (Vorivoda, 1971: 10); tezgahtan hirsizlik yapana OTBEpTHUKH TOPOMYIIKH
(Vorivoda, 1971:14) ve mimrtounuk (Vorivoda, 1971: 61); sarhoslar1 soyan hirsiza rimyxaps
(temel anlami- orman horozu) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:40) denilmektedir. Saticiy1
alikoyarak su¢ ortagi yardimiyla magazalarda hirsizlik yapan kisiye nanmomuuk (temel anlami-
haci) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 127); yiyecek depolarindan hirsizlik yapan kisiye
mwkenaTe (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 132); kancali uzun bir sopayla hirsizlik yapan kisiye

pei0ak (temel anlami- balik¢1) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 155); sadece yiyecek c¢alan kisiye

* Bataklik cini anlamina gelir. Bataklik anlamma gelen 6ooto sézciigiinden tiremistir (Oksiiz, 2014: 150).

> Ciizdan anlamima gelen xomenok sozciigiinden tiiremistir.
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ceipoexka (temel anlami- mantar tiirii russula) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 172); pazarlarda
hirsizlik yapan kisiye manomuuk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 199); mahkiimlardan calan
tutuklu hirsiza mkamau (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 202) ve mymapa (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 205); sadece altin ¢alan hirsiza roBenup (temel anlami- kuyumcu) (Dubyagin
ve Bronnikov, 1991: 206); metresinin ziyaretgilerini soyan hirsiza xunecuuk (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 190); magazalarda miisteri gibi davranarak hirsizlik yapan kisiye xBacTyn
(temel anlami- Oviingen) (Potapov, 1927: 177); polis kiligina girerek hirsizlik yapan kisiye

komuccap (temel anlami- komiser) (Vorivoda, 1971: 10) denilmektedir.

Rusca soz varligina bakildiginda ozellikle demir yollarinda hirsizligin sik yasandigi
ortadadir. Demir yollarinda vagonda hirsizlik yapan kisiye Bemep (Potapov, 1927: 25),
H063I[yH_IHI/IK6 (Potapov, 1927: 121; Vorivoda, 1971: 61; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 137) ve
caaka (Potapov, 1927: 138; Vorivoda, 1971: 64); aym sekilde istasyon hirsizina GaHOBO¥t
(Potapov, 1927: 10); el bagaj1 calan hirsiza 6epnanounuk (Potapov, 1927: 13) ve CKpHITyIITHHK
(temel anlami-kemanci) (Potapov, 1927: 148; Vorivoda, 1971: 66; Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 163); trenlerde el valizi ¢alan hirsiza 6anmuk (Potapov, 1927:10) denilmektedir. Yolcu
trenlerindeki hirsiza maiimanmuk (Vorivoda, 1971: 12) yine demiryolu hirsizina mapsuxep
(Vorivoda, 1971: 13); vagonlarda hirsizlik yapan kisiye nmmenep (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
202) denilmektedir.

Sozliik incelemelerinin  sonucunda ev soygunlarmin sik  goriildiigiinii  sdylemek
miimkiindiir. Hirs1zin eve girig yontemine gore bile adlandirilisin degistigi tespit edilmistir. Ev
soyan hirsizlara genel olarak momymauk’ (Potapov, 1927: 46; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 49),
nocorHuk (Vorivoda, 1971: 16, Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 142), ckakyn (Potapov, 1927:
145; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 161) ve u36au (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 77)
denilmektedir. Evin camindan girerek soygun yapan hirsiza crexonsimuk (temel anlami- camet)
(Potapov, 1927: 156; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 169); maymuncuk kullanarak ev soyan
hirsiza cnecapp (temel anlami- ¢ilingir) (Vorivoda, 1971: 19; Dubyagin ve Bronnikov, 1991:
164); karanlhik eve girip hirsizlik yapana conrmk’-temusik *(Vorivoda, 1971: 19); 15181 yanan eve
giren hirsiza connuk- cBenuisik (Vorivoda, 1971: 19); gece evi ve uyuyanlar1 soyan kisiye

connuk (Vorivoda, 1971: 19); dnce cama veya kapiya vurup evde kimse olmadigini anlayinca

% Tren anlanmina gelen noesx sozciigiinden tiiremistir.
7 Ev anlamina gelen oM sozciigiinden tiiremistir.
¥ Uyku anlamina gelen con sézciigiinden tiiremistir.

? Karanlik anlamina gelen temmprii sifatindan tiiremistir.
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soyguna giren hirsiza 6apabanmuxk (temel anlami- davulcu) (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:17);
anahtar deneyerek eve giren hirsiza gomymHuk- csetisik (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 49);
evin vasistasindan girerek soygun yapan hirsiza oukuct (Dubyagin ve Bronnikov, 1991:126),
¢doprounuk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 186); acik camdan, vasistastan veya kirik camdan
eve girip soygun yapan hirsiza ygmiemuk (temel anlami- olta ile balik tutan) (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 182); tavan arasindan hirsizlik yapan kisiye mkanau (Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 201); silahli ev soygunu yapan kisiye rpommmumk (Potapov, 1927: 39); yerli ev hirsizina
cmouTsaii (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 164); yazlik hirsizina ytpennux (Dubyagin ve

Bronnikov, 1991: 184) denilmektedir.

Jargon c¢ergevesinde hirsizlarin soygun yaptigi zamana gore de adlandirmalar
degismektedir. Giindiiz hirsizlik yapana ckokons (Potapov, 1927: 147; Dubyagin ve Bronnikov,
1991: 162); ckauemnuk, ckauymHuk (Potapov, 1927: 146); sadece giindiiz soygun yapan hirsiza
nerauk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 47) denilmektedir. Gece hirsizina maudep (Potapov,
1927: 191; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 203); safak vakti hirsizlik yapana tuxoBuIMK
(Vorivoda, 1971: 69; Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 175; Potapov, 1927: 163) denilmektedir.

Rus kiiltiiriinde kiigiik hirsizlik yapan kisiler hirsiz jargonunda farkli adlandirilmaktadirlar.
Onemsiz hirsiza noprsnounuk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 141); ckauok y4eTHBbIii
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 161); coxa-coxatsiii (temel anlami- karasaban) (Dubyagin ve
Bronnikov, 1991: 167); xnmamuanuk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 190); umu(-e)rpam
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 194); ma6onna, maska (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 198);
menynoi, mubmano, mmMobara (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 200); mmanHa, IIITaHIOK
(Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 203); xpsictsauk (Vorivoda, 1971: 11); opedbypu (Potapov,
1927:107) denilmektedir.

Rusca hirsiz jargonuna bakildiginda hirsizlikta bile diiriistliigiin ve kurallarin 6nemli
oldugu goriilmektedir. Hirsizlik geleneklerine uyan hirsiza diiriist hirsiz anlamina gelen uecTHbIi
Bop (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 196); yine ayni sekilde hirsizlik kurallarina uyan kisi i¢in
ise kuralc1 anlamma gelen 3akomnuk (Dubyagin ve Bronnikov, 1991: 62) ifadesi

kullanilmaktadir.
Sonu¢

Jargon, argo ve sleng kavramlarinin birbirine benzedigi ve temel olarak sug¢ dili temelinde
ortaya ciktigt sonucuna varimistir. Kriminal diinyanin bir pargasi olan hirsizlarin kendi

aralarinda anlagsmak i¢in 6zel bir dil kurduklari jargon diinyasina kendi adlar1 da farkli ge¢mistir.
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Sug lizerine jargon sozliiklerinin incelenmesi sonucunda hirsizlarin 6zellikle uzmanlik alanlaria
ve deneyimli olup olmadiklarmma gore farkli adlandirildigr tespit edilmistir. Bununla birlikte
sozliiklerin incelenmesi sonucunda ifadelerin ¢esitliligine bakilirsa evlerde ve demir yollarinda
soygunlarin fazla yasandigimi sdylemek miimkiindiir. Ayrica jargon g¢ergevesinde hirsizlarin

PR

soygun yaptig1 zamana gore de adlandirmalarin degistigi sonucuna varilmistir.

Rusga hirsiz jargonuna bakildiginda hirsizlikta bile diiriistliigiin ve kuralin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Hirsizlik geleneklerine uyan hirsiza, diiriist hirsiz anlamina gelen yectHsIit Bop,
yine hirsizlik kurallarina uyan hirsiz i¢in kuralci anlamina gelen 3akonnmk ifadesi
kullanilmaktadir. Tim bu veriler 1s18inda Rus kiiltiiriinde jargon baglaminda hirsiz
adlandirmalarinin ¢esitli ve zengin oldugunu, bununla birlikte hirsiz jargonlarinin temel
anlamma bakildiginda miizik, askeri gibi farkli alanlardaki sozciiklerden alinti yapildigini

sOylemek miimkiindiir.
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PEKIN KIS OLIMPIYATLARI’NDA CiN’IN IMAJI VE KULTUREL GOSTERGELERI

CHINA’S IMAGE AND CULTURAL INDICATORS AT THE BEIJING WINTER
OLYMPICS

Sema GOKENC GULEZ'

Giris

Antik Yunan’da yapilan yarislarin M.O.776 yilindan daha onceye dayandigi, kosu
yariglarindan farkli olarak, 6nemli iist seviyeden insanlarin cenaze merasimlerinde geleneksel
olarak giires, boks, firlatma ve araba yarislarinin yapilmakta oldugu anlatilmaktadir (Holt,
2004:4). “Antik olimpiyat oyunlar1 her dort yilda bir Peloponnes yarimadasinin Kuzeybatisinda,
iicra bir vadide bulunan Olympia’da tanr1 Zeus’a adanan bir festival kapsaminda diizenlenmisti.
Arkaik Cag baslangicindan erken Orta Cag’a kadar yaklasik on iki asir siirdiiriilen oyunlar
festival repertuarinin ana pargasini olusturuyordu. Baslangicta kiigiik yerel bir festival alani
mahiyetindeki kutsal alan Olympia, zamanla Antik Cagin en 6nemli kiilt ve spor etkinliklerinin
sahnesi konumuna yiikselecekti. Ancak Olympia, Roma Imparatoru I. Teodosius’un pagan
uygulamalar oldugu gerekgesiyle yasaklamasi sonucu M.S. 393’ten itibaren uzun Orta Cag

boyunca kaderine terk edilmis ve Bati, Ronesans’a oyunlar ve kutsal mekani hakkinda hafizasi

bos olarak girmisti (Yildiran, 2014: 555).”

“Antik donemde olimpiyat oyunlart dinsel amagli ve cenaze merasimleri igin
diizenlenirken, giinlimiizde Olimpiyat Opyunlart {ilkelerin kendilerini  ve kiiltiirlerini
gosterebilecekleri bir spor yarisi olarak diizenlenmektedir. 25 Kasim 1892°de, Sorbonne’da
USFSA’nin (Atletik Spor Kuliipleri Birligi) 5. kurulus yil doniimii toplantisinda; “Modern
Diinya Beden Egitimi” igerikli bir konugma yapan Baron Pierre de Coubertin, ilk defa Olimpiyat
Oyunlarinin yeniden baslatilmasindan s6z etmistir (Arscott, Salariya, 2011: 34)” ilk modern

Olimpiyat Oyunlari, 1896 yilinda Olimpiyatlarin tarihi sehri Atina’da diizenlenmistir.

“Insanlar ve iilkeler arasinda barisin saglanabilmesi igin diizenlenen olimpiyat oyunlari,
her dort yilda bir kiiltiirlerin, adetlerin ve orflerin aligveris vasitasi olagelmistir (Cavusoglu, 2017:
276).” Antik Yunan’da diizenlenmeye baslayan Olimpiyat Oyunlar1 spor, yarisma ve
aktivitelerinin diizenlendigi bir arena olmasinin yaninda, ayni zamanda diizenlendigi kentin

altyapisi, mimarisi, kentin kiiltiirel element ve dgelerinin tanitimi gibi faktorler agisindan da

* Dr. Ogr. Uyesi Sema Gokeng Giilez, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii,
Cin Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dali, Nevsehir, Tiirkiye. gokencsema@nevsehir.edu.tr, ORCID NO: 0000-0002-
1787-9328.
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onemlidir. Ik modern Olimpiyatin 1896 yilinda diizenlenmeye baslamasiyla Olimpiyat Oyunlari
tilkelerin siyasi, ekonomik, kiiltiirel alanlarda kendilerini gosterebilecekleri, kendi kiiltiirlerini dis
diinyaya tanitabildikleri ve diger {ilkelerle etkilesimlerde bulunduklari bir platform olarak
goriilmektedir. “1984 yilinda, diizenlenen Los Angeles Olimpiyatlar1 ile birlikte, Olimpiyat
organizasyonlarinin sportif boyutlar1 yaninda kar getiren yonleri, sagladiklar1 ekonomik faydalar
nedeniyle ticari boyutlar1 da giderek onem kazanmistir (Yildiz ve Aydin, 2013: 270).”
Dolayisiyla 1990’lardan itibaren sporun kar getiren bir organizasyon olmasinin yaninda, ayni
zamanda diizenlendikleri iilkenin ekonomik, teknolojik, politik ve kiiltiirel alanlarda da
kendilerini gosterebilecekleri bir organizasyon olma niteligi de tasimaktadir. Bu baglamda,
Olimpiyat Oyunlar1 diizenlendikleri ilkelerin kiiltiirlerini ve farkli alanlardaki gelismelerini
diinyaya tanitmalar1 i¢in bir firsat sunarken, 6te yandan {ilkelerin kalkinmalarina katki saglama

islevi de gormektedir.

Olimpiyat oyunlari, diizenlendigi iilke i¢in farkli alanlarda organizasyon ve harcamalarin
yapilmast sebebiyle olduk¢a maliyetli bir organizasyondur. “Ancak bu maliyetlere katlanan
tilkeler ayn1 zamanda kendi tanitimlarini en iist seviyede yapabilmekte ve turizm faaliyetlerinde
artis saglamaktadir. Bununla birlikte ev sahibi iilke, modern spor tesislerine de sahip olmus
olacaktir. Olimpiyatlara ev sahipligi yapmak giderek iilkelere itibar saglamaktadir (Cavusoglu,
Tiikenmez ve Serdar, 2017: 277). Kentler kiiltiir, spor, festival ve olimpiyat gibi ulusal ve
uluslararas1 etkinliklere ev sahipligi yapmak i¢in yarigmakta, yine Kiiltiir Baskenti, Spor
Bagkenti organizasyonlarina ve Kiiltiir Kenti, Olimpiyat Kenti gibi markalagsmaya yonelik
pazarlama faaliyetleri yiiriitiilmektedir (Karaca ve Kiper, 2011: 84). Ulkelerin kendi tanitimlarini
yapacaklar1 Olimpiyat oyunlarinin, diizenlendigi tlilkeye sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel, politik
etkileri olduk¢a fazladir. Bu baglamda Olimpiyat oyunlarini farkli branglarda spor yarigmalarinin
yapildig1 salt spor organizasyonu olarak gdrmekten ziyade, bunun da oOtesinde diizenlendigi
iilkenin dis diinyaya lilke deger ve kiiltiiriinii sergiledigi ve ayn1 zamanda giiclinii gosterdigi bir
platform olarak da degerlendirilmesi gerekmekte ve bu ¢ercevede ele alinmalidir. Zira Olimpiyat

oyunlar iilkenin tiim diinyaya kendisini gdsterebildigi ve iletisim kurdugu devasa bir sahnedir.

Spor, lilkelerin diinya kamuoyu ve uluslararasi arenadaki var olan imajlarina pozitif etki
eden en Onemli araclardan biridir. Olimpiyat oyunlan ise iilkelerin kiiltlirlerini uluslararasi
arenada tanittiklar1 ve giiciinii gosterdikleri, aym1 zamanda var olan imajini olumlu yonde
degistirebilecekleri onemli bir firsat olarak goriiliir. Bu caligmada, geleneksel kiiltiiriine bagl
olan ve uluslararas1 kamuoyunda imajin1 olduk¢a 6nemseyen Cin’in 2022 yilinda Pekin’in ev

sahipligi yaptigt Kis Olimpiyatlari’ndaki afis, logo, acilis toreni, maskot ve piktogramlarda
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kullanilan kiiltiirel 6ge ve gostergeler ele alinacaktir. Pekin Kis Olimpiyatlar1 (Béijing Dong
Aoyunhui, Jt 5T & ¥ iz ) oyunlarinda sunulan gorsel show ve unsurlarin barindirdig:
gostergeler iizerinden Cin’in kiiltiirel ogeleri, olusturdugu imaj ve geleneksel kiiltiiriiniin
olimpiyattaki gostergelere olan etkisi problem olarak incelenecektir. Calismada, literatiir
taramasi, olimpiyat oyunlarina dair Cin ve Bati kaynakli haber analizi, veri toplama teknikleri
gibi nitel arastirma yontemleri kullanilarak ¢alisma objektif bir bakis acisiyla degerlendirilecektir.
Pekin Kis Olimpiyatlari’nda Cin’in kullandig1 tanitim unsurlarinin analizi, Cin’in politikasi,
yaklasimi, teknolojik ve bilimsel gelismeleri, imaj1, tim bu tanitim araglarinin arkasinda yatan

kiiltiirel ve tarihi degerleri hakkinda bilgi vermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Pekin Kis Olimpiyatlar ve Kiiltiirel Gostergeleri

“Kiiltiirel diplomasi; kiiltiirel iletisim, akademik ve sanatsal degisimler, filmler, sergiler, dil
egitimleri, spor etkinlikleri gibi ¢ok genis bir yelpazeye sahiptir. Kisa vadede sonu¢ vermese de
uzun vadede karsilikli anlayis ve ortakliga yonelik bir iklim olusturulmasinda etkin bir aragtir
(Kurban, 2021:2).” “Kiiltiirel diplomasinin temel enstriimanlarindan biri haline gelen sporun
giiniimiizde en 6nemli etkinliklerinden biri olan olimpiyatlar, mega bir organizasyon olarak tim
diinya tarafindan takip edilmektedir. Sirf bu ilgi bile sporun uluslararasi kamuoyu tizerindeki
etkisini gostermektedir (Kurban:2).” “Kiiltiirel diplomasi unsurlarin1 en etkin sekilde kullanan
iilkelerden biri olan Cin, bu sayede hem gelecek icin ¢ok calisan bir iilke profili vermeye, hem de
istikrarli ve giivenilir bir ticari ortak, diinya barigina katki sunan bir aktor oldugu imaji ¢izmeye
caligmaktadir. Spor da bu anlamda iilkelerin diinya kamuoyundaki imajlarina pozitif etki eden en
onemli araclardan biridir. Bu baglamda 2008 yilinda diizenlenen Pekin Yaz Olimpiyatlari’nda
hem ev sahipligi yapmasi, hem de en ¢ok altin madalya kazanan iilke rekorunu kirmasi, Cin’e

basarili lilke vizyonunu kazandirmistir (Kurban: 3).”

Cin, 4 - 20 Subat 2022 tarihlerinde Pekin Kis Olimpiyatlari’na ev sahipligi yapmustir.
Olimpiyat temalar1 {lilkenin komsu iilkeleri ve diger iilkeler arasinda olumlu c¢evresel etki
yaratmak ve Cin halkinin refahini iyilestirerek daha saglikli olmak i¢in ki sporlarina tesvik
etmek adina gelistirilmistir. Kis oyunlar ile verilen 6nemli mesajlar arasinda gengleri Olimpiyat
ruhu ile kis sporlarina tesvik etmek de yer almaktadir. Cin hiikiimeti Kig Olimpiyatlarina ev
sahipligi yapmanin bir sonucu olarak, en az 300 milyon vatandasini kis sporlar1 yapmaya tesvik

etmeyi amaglamistir (Ainsworth, Sallis: 2022:3).”

Baskent Pekin, hem yaz hem de kis olimpiyatlarina ev sahipligi yapan ilk sehirdir.

Olimpiyatlar, Cin’in kendisini diinyadaki imajina pozitif bir algiyla sunmasi, kiiltiirel deger ve
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unsurlarini, lilkedeki bilimsel ve teknolojik gelismeleri ve farkli alanlardaki giiciini
olimpiyattaki logo, afis, maskot, acgilis téreni gibi ¢esitli araclarla gostermesi agisindan oldukca
onemlidir. Ote yandan Olimpiyatlar, Cin’in kendine 6zgii tarihi ve kiiltiiriinii diinyaya tanitmasi
icin 6nemli bir firsat sunarken, ayn1 zamanda dis diinyay1 ilgili araglar vasitasiyla Cin imajini
olumlu yonde etkilemeyi ve negatif algilar1 degistirmeyi amaglamaktadir. Olimpiyatlara ev
sahipligi yapmak olduk¢a maliyetli bir organizasyon olmasina ragmen, sosyo-Kkiiltiirel, ekonomik,
siyasi etki ve getirileri diisiliniildiigiinde iilkenin kendisini gdsterdigi bir show niteliginde
goriilmektedir. Bu baglamda, olimpiyatlara hazirlik siireci ve esnasinda kullanilan tanitim

araglart logo, afis, maskot, agilis seremonisindeki kiiltiirel 6geleri ele almak 6nemlidir.

Oncelikle sanatgt Lin Cunzhen’m (#K77 K) tasarladigi Pekin Kis Olimpiyatlart 2022
logosu, Cin kiiltliriiniin geleneksel ve modern unsurlarini icermesinin yam sira, kis sporlarinin
tutkusu ve canliligimi da somutlastiran 6zellikleri de barindirmaktadir. Cincede kis anlamina
gelen “dong 4 iminden ilham alinan logonun iist kismi bir patenciyi alt kisim ise bir kayakgiy1
andirmaktadir. Bunlarin arasindaki ugusan kurdele tiirtindeki motif ise ev sahipligi yapan iilkenin
inisli ¢ikish daglari, olimpiyat sahalari, paten pistlerini simgelemektedir. (Bkz: Resim 1) Ay
zamanda Kis Olimpiyatlar’nin Cin’in Yeni Yili ile ayn1 doneme geldigine de vurgu yaptig
diistiniilmektedir. Logoda renk olarak mavinin kullanilmasi hayaller, gelecek, buz ve karin
safligin1 temsil ederken, Cin bayraginin renkleri olan kirmizi ve sar1 renkler tutku, genclik ve
canlihg simgelemektedir.! Ote yandan logoda, Cinlilerin en ¢ok sevdigi, sans ve mutluluk

getirecegine inandiklar1 kirmizi rengin kullanilmasi hi¢ de sasirtici degildir.

“Ortak Bir Gelecek icin Birlikte” Pekin Kis Olimpiyatlari’nin resmi sloganidir. (Bkz:
Resim 2) Mayis ve Eyliil 2020 tarihleri arasinda yapilan kapsamli bir aragtirmanin ardindan bu
slogan secilmistir. Bu siiregte Pekin, Cin’in cesitli {iniversitelerinden 79 slogan Onerisi
toplayarak bunlardan 11’1 ¢esitli alanlardan uzmanlar tarafindan degerlendirilerek listeye
alinmistir. Slogan, insanligin ortak bir gelecegi paylastigi bir topluluk olarak kiiresel zorluklarin
iistesinden gelmek i¢in oyunlarin giiclinii temsil etmektedir. Verilen mesajla, 6zellikle Covid-19
salgin1 boyunca karsilagilan zorluklar gz oniine alindiginda, diinyanin daha iyi bir yarin i¢in
birlikte caligmasi gerektigini vurgulamaktadir. “Ortak Bir Gelecek i¢in Birlikte” Olimpiyat
oyunlarinin temel degerlerini ve vizyonunu somutlastiran birlik ve ortak ¢abayi, diinya birligini
ve baris1 gdstermektedir. Ote yandan, slogan Paralimpik oyunlarinin temel degerlerini, 6zellikle

daha kapsayict bir topluma katkida bulunmada oynadiklar1 rolii dikkate alinarak

! Ayrintih bilgi igin bkz: https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/logo-design
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olusturulmustur.”

Pekin 2022 Kis Olimpiyatlari’nda kiiltiirel gostergelerin yer aldigi bir diger sembol ise
tasarlanan maskotlardir. Bing Dwen Dwen (/K3###() olarak adlandirilan maskot, Cao Xue (& %)
tarafindan tasarlanmistir. Maskotun tasarimi, Pekin 2022 Organizasyon Komitesi tarafindan
diizenlenen kiiresel yarismanin pargasi olarak Cin ve diinya ¢apinda 35 iilkeden 5800 tasarim
arasindan se¢ilmistir. Tasarimlar Guangzhou Gilizel Sanatlar Akademisi ve Jilin Sanat
Universitesi’ndeki ekipler tarafindan yapilan segimle Cinli ve yabanci uzmanlar tarafindan
secilmistir. Maskotun tasariminda, Cin’in en bilindik sembolii olan panda yer almaktadir.
Pandanin Cin’i temsil eden hayvan olmasi sebebiyle tasarlanan maskotta kullanilmasi hig
sagirtict degildir ve aym1 zamanda 2008 Yaz Olimpiyatlar1 maskot tasarimlarinda da panda
kullamilmistir. Bu yilki panda maskot Cincede buz anlamina gelen “bing ¥K” karakterinden
esinlenerek “Bing Dwen Dwen” olarak adlandirilmistir. Verilen isim devamlilik ve giicii temsil
etmektedir. Maskot Bing Dwen Dwen buzdan yapilmig bir astronot kiyafetini andiran gévde
kiyafet kabugu ile gelecekteki en son teknolojileri ve dolayisiyla iilkenin gelismigligi ve
modernligini temsil etmektedir. Pandanin gdvdesindeki kabuk, pandanin Olimpik sporcularin
yaninda paten, snowboard ve kayak yapmasina yardimer oldugunu gostermektedir. Maskotun
yiizlinlin etrafindaki parlak renkler buz ve kar sporlari pistlerinin en son ileri teknolojisini temsil
etmektedir. Pandanin sol avucundaki kalp ise Kis Olimpiyatlarindaki sporcular ve seyirciler i¢in
misafirperverlik ve sevgiyi isaret etmektedir.’ Maskotun tasarimcisi Cao Xue, Paralimpik
Oyunlar i¢in Shui Rhon Rhon (27 %% #l) adl1 bir maskot tasarlamistir. Buradaki Cince im, kar ve
kaynagtirmak anlamina gelmektedir. Hem Kis Olimpiyatlarin1 hem de engellilerin topluma dahil
edilmesini 6zetlemektedir. Maskot geleneksel ve Kkiiltiirel olarak kutlama, varlik ve parlakligi

temsil etmektedir.

Olimpiyat afiglerinde tema olarak spor, icerik olarak da kiiltiire vurgu yapilmistir. Kis
Olimpiyatlar 6geleri, Cin kiiltiirii, kentsel stil, buz ve kar sporlar gibi ¢esitli tasarim 6gelerini

iceren 11 adet tanitim afisi bulunmaktadir.”

Olimpiyatlar i¢in hazirlanan afislerde Cin kiiltliriine ait ogeleri ve gostergeleri gormek

miimkiindiir. Afislerde arka plan olarak Cin’in geleneksel el sanatlarindan “jidn zhi BJ4%” olarak

2 Pekin Kis Olimpiyatlar1 logo dizaym hakkinda detayli bilgi igin bkz: https://olympics.com/en/olympic-
games/beijing-2022/logo-design)

3 Pekin Kis Olimpiyatlar1 maskot dizaynt hakkinda detayli bilgi i¢in bkz: https://olympics.com/en/olympic-
games/beijing-2022/mascot

* Pekin Kis Olimpiyatlari afisleri i¢in bkz: https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/mascot
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adlandirilan kagit kesme sanati kullanilmistir. Afis rengi olarak Cinlilerin mutluluk ve sans
getirdiklerine inandiklar1 kirmizi renk agirlikli olarak kullanilmistir. (Bkz: Resim 3) Tasarlanan
bir diger afiste ise Cin’in geleneksel el sanatlarindan Cin diigiimii kullanilmigtir. Afisin arka
planinda yine kirmizi renk kullanilmistir. (Bkz: Resim 4) Afiste Cin diigiimii kullanilmasi ile
Cin’in kiiltiirel 6gesi olan diigiim sanati 6n plana ¢ikarilmis, ayni zamanda diiglimiin orta
kismindaki olimpiyat logosu ile birlik ve beraberlik de vurgulanmistir. Bir bagka afiste, Cin’in
geleneksel mimari Orneklerinden bir tanesi olan Cennet Tapmagi kiiltiirel unsur olarak
kullanilmistir. Bu afiste mimari yap1 kirmizi olarak tasarlanmis ve yapinin ¢atisinda kayak yapan
bir kayake1 figilirii eklenmistir. (Bkz: Resim 5) Tasarlanan bir bagka afiste ise daha karmasik
farkli unsurlar bir arada resmedilmistir. S6z konusu afiste ilk olarak kayak yapan bir sporcu géze
carpmaktadir. Bunun yaninda afiste maskotlar, Cin kiiltiiriinii yansitan Cennet Tapinagi,
Olimpiyatlarin diizenledigi Su Kiipii Stadyumu, dag resimleri arasinda Cin’in antik dénem
onemli figiirlerden Cin Seddi ve yine geleneksel Cin motiflerinden bulut motifi yer almaktadir.
(Bkz: Resim 6) Tek bir afisle hem spor temasina, hem de Cin’in modern ve antik donem

geleneksel yapilarina ve kiiltiirel degerlerine vurgu yapilmistir.

Olimpiyatlarda kiiltlirel 6ge ve gostergelerin sik¢a kullanildigi ve gorsel solene yansidigi
bir diger tanitim araci da acilis térenidir. A¢ilis tdreni iinlii yonetmen Zhang Yimou’nun (5K
P, 1950-...) sanat yonetmenliginde hazirlanmistir. Cin, olimpiyatlarin ilk giiniinde diizenledigi
gorkemli acilis torenini iilkesindeki bilimsel ve teknolojik gelismeleri tiim diinyaya gdstermesi
icin bir firsat olarak goriirken, ayn1 zamanda geleneksel kiiltiiriine olan bagliligini ve kiiltlirtini
diinyaya tanittigt onemli bir arena olarak da gormektedir. Bu yilki agilis toreninin temast
““yenilik’’ olarak belirlenmistir. A¢ilis torenindeki gorsel showda 1924 yilinda diizenlenen ilk
Olimpiyat oyunlarindan 24. Pekin Kis Olimpiyati’na kadar diizenlenen olimpiyatlar1 gosteren bir
buz kiipii projeksiyonu gosterilmistir. Dort yilda bir diizenlenen olimpiyatlarin baslangigtan
bugiine kadar diizenlendikleri yil ve iilkeleri ile beraber buz kiipiinden olusturulan sanal ekrana
yansitilmistir. Daha sonra lazer 1sinlarinin buz blogunu oymasi ve buz hokeyi oyuncularinin buz
bloguna disk atmasiyla Olimpiyat halkalar ortaya ¢ikmustir. Her ilkenin spor kafilesi elinde iilke
isimlerinin yazili oldugu kar tanesi seklindeki pankart/tabela vs ile sahneye ¢ikmistir. Térende
yansitilan kazanda bu yilki Olimpiyat oyunlarina katilan 91 iilkenin adini tastyan birgok kiigiik
kar tanesinden olusan dev bir kar tanesi gosterilmistir. (Wu, 2022) Olimpiyatlara katilan tilkeleri
temsil eden 91 kii¢iik kar tanesinden olusan dev kar tanesinin etrafi barigi simgelemek amaciyla
zeytin dallariyla gercevelenmistir. (Bkz: Resim 7) Ayni zamanda, ¢ok sayidaki kiiclik kar

tanelerinin birlesince daha biiyiik bir kar tanesi olugturmasi birlik ve beraberlige gonderilen bir
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mesajdir. Téren boyunca gosterilen gosterilerde 5G, yapay zeka, yapay gorme gibi iilkenin ileri
teknolojik gelismelerine vurgu yapilirken, yesil kalkinma ve daha yesil bir gelecek mottosu ve
bahar, yeniden canlanma, dogaya saygi gibi temalar islenmistir. Torende uzun yesil 151k tutan
dansgilar, buzun i¢inden ¢ikan ve baharin gelisini vurgulayan yesil filizleri andiran bir goriintiiyii

andirmaktadir. (Bkz: Resim 8)

Acilis téreninde kullamlan mesaleler kendine has tasarimiyla Feiyang (F&i Yang €4%)
olarak adlandirilmistir. (Bkz: Resim 9) Mesale 2008 Pekin Olimpiyatlar1 ile benzer sekilde
tasarlanmigtir. Mesalenin sarmal seklindeki donen tasarimi stireklilik, dinamizm ve canlilig1
vurgularken, gévdesinde donen kurdele ise Cin’in 6nemli tarihi simgelerinden olan Cin Seddi’ni
temsil etmektedir. Mesalede renk olarak kirmizi ve giimiis renklerinin kullanilmasi ates ve buza
yapilan metafor olup, ates ile tiim diinyaya sicaklik, buz ve kar ile de parlaklik getirmesi temenni
edilmistir.” Ote yandan, Cin’de sekiz rakamu ugurlu sayildig igin acilis toreni saat 20.00’de

baslamistir. Ayni1 sekilde 2008 Pekin Olimpiyatlar1 da 08.08.2008 tarihinde diizenlenmistir.

Acilis toreninde Cin’in tarihi ve nesilden nesile aktarilan kiiltiirel mirasina ve geleneksel
kiiltiirtine olan bagliliklarina atifta bulunulurken, ayni zamanda torende cinsiyet esitligi de
vurgulanmistir. Bu yilki kis olimpiyatlarinda %45°lik oraninda katilimcinin kadin olmasi
simdiye kadar ki en cinsiyet dengeli olimpiyat oyunu olarak siniflandirilmistir. (IOC, 2022)
Cinsiyet esitliginin vurgulanmasi olimpiyat mesalelerinin yakilmasi esnasinda da vurgulanmas,

zira kadinlar temsilen Zhao Jiawen mesaleyi yakmustir.
Sonug¢

Dort yilda bir diizenlenen Olimpiyat Oyunlar1 tiim iilke sporcularinin kiyasiya rekabet
ettigi, spor tarihinde 6nemli bir arena iken, olimpiyat oyunlarina ev sahipligi yapan iilkenin
uluslararas1 arenada kiiltiiriinii tanitmas1 ve olumlu bir imaj olusturmasi i¢in de 6nemli bir
firsattir. Ayn1 zamanda iilkelerin olimpiyat oyunlarina ev sahipligi yapmasi maliyetli bir
organizasyon iken, olimpiyat oyunlarinin sosyo-kiiltiirel, turizm, g¢evresel ve uluslararasi
iliskilerine olan katkilar1 g6z onilinde bulunduruldugunda, iilkeler kendi {ilke tanitimlarini
uluslararas1 bir arenada yapacak olmalarindan dolayi, olimpiyatlara ev sahipligi yapma
konusunda oldukga isteklidirler. Nitekim Cin, 2008’de Olimpiyatlarda yakaladigi basar1 ve tiim
diinyaya pozitif bir algi sunmasindan memnun kalmis olacak ki, 2022 kis olimpiyatlarina ev

sahipligi yapmaya goniillii olmustur.

> Pekin Kig Olimpiyatlar1 mesale dizayn1 hakkinda detayli bilgi i¢in bkz:

https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/torch-relay
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2022 yili Subat ayinda Pekin’in ev sahipligini yaptigi Kis Olimpiyat Oyunlari’nda Cin,
kiiltiirlinti, tarihini ve son donemlerde tilkedeki bilimsel ve teknolojik gelismeleri tiim diinyaya
gosterirken, ayni zamanda Cin kiiltlirline ait unsur ve Ogelerin de uluslararasi platformda
anlagilmasini amacgladigini goriiyoruz. Bu baglamda calismamizda ele aldigimiz, Pekin Kis
Olimpiyatlar1 oncesi ve silirecinde hazirlanan afis, logo, maskot, piktogram ve agilis téreni gibi
tanmitim araclarinda Cin kiiltiir, tarih ve lilke degerlerine ait pek cok dge ve kiiltiirel gosterge
bulunmaktadir. Olimpiyatlarda kullanilan kiiltiirel gostergelerle Cin, tema olarak spora, icerik
olarak ise kiiltiire vurgu yapmustir. Tasarlanan afis, logo ve maskotlarda spor 6n planda iken ayn1
zamanda Cin’in kiiltlirel 6geleri ile tarihteki 6nemli figlir ve sembolleri vurgulanmistir. Logo ve
afislerde cogunlukla Cin Seddi, Cennet Tapinagi gibi Cin’in tarihi sembolleri yer alirken, ayni
zamanda kagit kesme, Cin digiimii ve motifleri gibi Cin’in geleneksel el sanatlarina da yer
verilmigtir. Tasarlanan maskotta Cin’in temsili hayvani olan pandanin kullanilmasi kiiltiirel
sembole vurgu iken, pandanin astronot kiyafeti giymesi ise iilkedeki teknolojik ve bilimsel
gelismeler hakkinda bilgi vermektedir. Ote yandan agilis téreninde 91 katilimci iilkenin her
birinin tek bir kar tanesini temsil etmesiyle dev bir kar tanesini olusturmasi ise, Cin’in birlik,

beraberlik ve bariga yaptig1 bir gondermedir.
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Resim 1: Pekin 2022 Kis Olimpiyatlar1 Logosu

(https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/logo-design)
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Resim 2: Pekin 2022 Kis Olimpiyatlar1 Mottosu

(https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/logo-design
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Resim 3: Pekin Kis Olimpiyatlar1 Maskotu Bing Dwen Dwen ve Shuey Rhon Rhon

(https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/logo-design)

Resim 4: Pekin Kis Olimpiyatlar: Afis I

(https://turkish.cri.cn/20211001/c3cadd94-65ef-de32-9a78-f70c4657cfc4.html)

353



=
&
.
%k

S
(L= )
St
—
O
ﬁ
S
ﬁ
<
v
_—
S
(q~)
L= 1
=
=
©

Resim 5: Pekin Kis Olimpiyatlar1 Afis I1

(https://turkish.cri.cn/20211001/c3cadd94-65ef-de32-9a78-f70c4657cfc4.html )

Resim 6: Pekin Kis Olimpiyatlar1 Afis IV

(https://turkish.cri.cn/20211001/c3cadd94-65ef-de32-9a78-f70c4657cfc4.html )
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Resim 7: Acilis Toreninde Olimpiyatlara Katilan 91 Ulkeyi Temsil Eden Kiiciik Kar

Tanesinin Olusturdugu Dev Kar Tanesi

(https://olympics.com/en/news/beijing-2022-opening-ceremony-one-world-one-family )

Resim 8: Acilis Toreni’nde Bahar1 Simgeleyen Dans Gosterisi

(https://olympics.com/en/news/beijing-2022-opening-ceremony-one-world-one-family )
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Resim 9: Pekin Kis Olimpiyatlari icin Tasarlanan Mesale

(https://olympics.com/en/olympic-games/beijing-2022/torch-relay )
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