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BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
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Bu arastirmanin temel amaci 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme
Modeli’nin 6gretmen adaylarinin tartismaci metin yazma becerilerine etkisini
ortaya koymaktir. Bu temel amag cer¢evesinde s6z konusu modelin yazili anlatim
0z yeterliklerine ve serbest yazma tutumlarina etkisini de ortaya koymak
amagclanmstir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutu on test - son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desende yiiriitiiliirken nitel boyutu nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim desenine uygun olarak yiiriitilmistiir. Nicel
boyutta amagsal 6rnekleme yontemlerinden benzesik orneklemeye gore secilen
otuzu deney otuzu kontrol grubunda yer almak {iizere toplam altmis Tiirkce
ogretmeni aday1 katilimci olarak yer alirken, nitel boyutta bu altmis katilimci
arasindan amagsal Orneklemeye gore segilen otuz katilimci yer almistir. Nicel
boyutta verilerin analizinde betimsel analiz teknikleri kullanilirken, nitel boyutta
verilerin analizi betimleyici fenomolojiye uygun olarak gerceklestirilmistir.
Kodlayicilar arast uyumun belirlenmesinde ise Kappa istatistigi kullanilmistir.

Arastirmada 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli g¢ercevesinde
gerceklestirilen yazma egitiminin 0gretmen adaylarinin tartismacit metin yazma
basarimlari, yazili anlatim 6z yeterlikleri ve serbest yazma tutumlar1 iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bulgular, 4+1
PYDM’nin 6grencilerin icerik, yazim ve noktalama, dil kullanimi ve organizasyon
bakimindan tartigmact metin yazma basarimini olumlu etkiledigini; yazili anlatim
0z yeterliklerini artirdigin1 gostermistir. Bulgulara gore hazirlik, planlama,
gelistirme/goézden gegirme/diizenleme, diizeltme ve paylagsma asamalarinin her
birinin 6gretmen aday1, yazma basarimi ve iiriin metin {izerinde olumlu yansimalari
olmaktadir. Sonuglar 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma egitiminin
tartismact metin yazma becerisini gelistirme bakimindan etkili oldugunu
gostermistir.

ANAHTAR KELIMELER: Yazma Becerisi, 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli, Tartismact Metin, Siire¢ Odakli Yazma, Hazirlik.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE 4+1 PLANNED WRITING AND EVALUATION
MODEL ON THE ARGUMENTATIVE TEXT WRITING SKILLS OF
TEACHER CANDIDATES
P.H.D. THESIS
AHMET DEMIREL
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
DISCIPLINE OF TURKISH EDUCATION
SUPERVISOR: PROF. DR. HALIT KARATAY
BOLU, AUGUST-2021
V1+304

The main purpose of this research is to reveal the effect of the 4+1 Planned
Writing and Evaluation Model on pre-service teachers' argumentative text writing
skills. Within the framework of this main purpose, it is aimed to reveal the effect of
the model on written expression self-efficacy and free writing attitudes.

In the research, mixed research method, in which quantitative and
qualitative research methods are used together, was preferred. While the
quantitative dimension of the research was carried out in a quasi-experimental
design with pretest-posttest control group, the qualitative dimension was carried out
in accordance with the phenomenology design, which is one of the qualitative
research designs. In the quantitative dimension, a total of sixty Turkish teacher
candidates selected according to homogeneous sampling, one of the purposive
sampling methods, took part as participants, while in the qualitative dimension,
thirty participants were selected from these sixty participants according to the
purposive sampling method. While descriptive analysis techniques were used in the
analysis of the data in the quantitative dimension, the analysis of the data in the
qualitative dimension was carried out in accordance with the descriptive
phenomenology.

In the research, it was concluded that the writing education carried out
within the framework of the 4+1 Planned Writing and Evaluation Model had a
statistically significant effect on the argumentative text writing performance,
written expression self-efficacy and free writing attitudes of the pre-service
teachers. Findings revealed that 4+1 PYDM positively affected students'
performance in writing argumentative texts in terms of content, spelling and
punctuation, language use and organization; showed that written expression
increased their self-efficacy. According to the findings, each of the stages of
preparation, planning, development/review/revise, editing and sharing have
positive reflections on the teacher candidate, writing performance and product text.
The results showed that the writing training performed according to the 4+1 PYDM
effective in developing the argumentative text writing skills.

KEYWORDS: Writing Skill, 4+1 Planned Writing and Evaluation Model,
argumentative text, process-oriented writing, preparation

VI



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY SAYFASI ... 11
ETIK BEYAN ..ot v
OZET ... V
ABSTRACT s \4
ICINDEKILER ........c..ooovoiviiieeceeeeee et Vi
SEKILLER DIZINT ........coooiiiiiiiceeeeeeeee e XI
TABLOLAR DIZINI ..o X111
KISALTMALAR DIZINI .......ooooiiiiiiiiiiissecese s XV
ONSOZ......oiviiiiiiiiiet it XVI
TESEKKUR .......oooviviiiiiiieeeee et tess st enas st ene s XVII
| ) 1 28 1RO 1
1.1, Problem DUIUMU ......cccciiiiiiiiie s 1
1.2, ATaStIIMA SOTUSUL..eiuviiiiiiieiiiie ittt ettt esnnne e 7
1.3. Alt Arastirma SOTUIATT....ccuviiiiiiiiiiiieiie e 7
1.4, Arastirmanin ATNACT ......ceoiuureeeiiiriieeeiiieeesssiireeessire e e et e e s snnreeessnsneeeessnnees 8
1.5. Arastirmanin ONEMi...........c.ovevevevivivieeeeeeeeeeeeesees et sests st 8
1.6, SINITIIKIAT ..o 11
L7, SAYIIIAT ¢ 11
1.8, TaANIMIAT ...t 11
2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR........ooiiiiiii ettt nee s 13
2.1 YAZIMA ..o s 13
2.2. Yazma Becerisi Ve ONemi........ccccovviueveiiiieiieeieeieeecee e, 15
2.3.Yazma OFIetiMi.......ccociviriveiireiicre et 20
2.4. Yazma Ogretim YaKIaSimIart ............cccceevvvireuereriiineecreieeseesee e, 22
2.4.1. Uriin Odakl1 Yazma YaKIaSim1 ........c.cccoevevevereverererieeeeneseeeeesenenennans 23
2.4.2. Tiir Odaklt Yazma YaKIlasimi.......ccccovevieiiiiniiiieiniies e 29
2.4.3. Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi.......ccocoveeviieiiiiieiiiies e 33
2.4.3.1. 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli (4+1 PYDM).....42
2.43.2. 1. HazarliK ..o 47



2.4.3.2.2. Planlama (Taslak Olusturma)............cccevevvriirinnniienieniinns 57

2.4.3.2.3. Gelistirme/Gozden Gegirme/Diizenleme ..........c.cccevveneee. 67
2.4.3.2.4. DUZEIEME ..o 74
2.4.3.2.5. Paylasma (SUnum)........cccccurriiieiiiieniiieeiiie e 87

2.5, IMIBLIN ..o 90
2.5. 1. MEtin TULLRIT.c..veeiiieiie e e 91
2.5.1.1. Tartismact MEtiN ........cccoveeeiiiiieeeiiiiee e eciree e e 92

2.6. 11gili AraStIrMalar...........ccoveveveveeeieeeeeieeeeee e, 102
2.6.1. Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli ile ilgili Arastirmalar ....102
2.6.2. Tartismaci Metin Yazma Becerileri ile Ilgili Aragtirmalar-............ 105
2.6.3. Ilgili Arastirmalarin Genel Degerlendirilmesi...........c.cccvviveiinnans 109

30 YONTEM.....oiiiie et 111
3.1, Aragtirma DESENI....ccuuiiiiiiiieiiieiiie it 111
3.1.1.Arastirmanin Nicel BOYUU.........cccooviiiiiniiiiiiiicc e 114
3.1.1.1. Yar1 Deneysel Calismanin Gegerliligi .........ccoeovvvriviriiinnnnn. 117
3.1.1.2. I¢ Gegerligi Saglama Amaciyla Alinan Onlemler .................. 117
3.1.1.3. Dis Gegerligi Saglamak Amaciyla Alinan Onlemler.............. 119
3.1.1.4. Arastirmanin Nicel Boyutunun Calisma Grubu...................... 119
3.1.1.3. Nicel Boyutta Kullanilan Veri Toplama Araglari................... 127
3.1.1.3.1.Tartismac1 Metin Degerlendirme Rubrigi..........cc.ccevennene 128
3.1.1.3.2. Yazili Anlatim Oz Yeterlik OlgeSi.........ccoevvrviirirerernnnn. 136
3.1.1.3.3.Serbest Yazmaya Karst Tutum Olgegi .........ccocevevevnenee. 137
3.1.1.3.4 Kisisel Bilgi Formu ..........cccocoooiiiiiiiiiiiic 137

3.1.1.4 Nicel Boyutta Veri Toplama SUIreci.........cooeevvveiiiiiiieninnns 138
3.1.1.5. Nicel Boyutta Verilerin Analizi...........ccccceveviiiiieiiciiecinenn, 138

3.1.2. Aragtirmanin Nitel BOYUtU ........ccccoovviiiiiiiiiiicc 140
3.1.2.1. Nitel Boyutun Gegerlik ve GUvenirligi.........cc.ccvvvervrirerinennnns 141
3.1.2.1.1. InandiriCllIK ....vvveeeeeeeeeeee e, 141
3.1.2.1.2. AktartlabilirtliK .........ccooooiiiiiiiii 143
31213, Tutarlik e 143
3.1.2.1.4. Teyit edilebilirliK...........cooeivieiiiii e, 143

3.1.2.2. Nitel Boyutun Calisma Grubu............ccccvvviniiiiiinnieniee e 144
3.1.2.3. Nitel Boyutta Kullanilan Veri Toplama Araglari.................... 144
3.1.2.3.1. Yan1 Yapilandirilmis On Goriisme Formu............c........... 145

Vil



3.1.2.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Son Goriisme Formu...................... 145

3.1.2.3.3. Arastirmact GUnlUZi .......ccooovevinieiiieiiceeceee 145

3.1.2.4. Nitel Boyutta Veri Toplama SUreci .........cccocevvvveiiieeiineenninn, 146

3.1.2.5. Nitel Boyutta Verilerin Analizi..........ccccoovvevviieiiieieiieiien 147

3.1.3. Uygulama STTECT .....eervveviriiiiiieiiiiesiee et 148

3.1.3.1. Hazirlik ASamast.......cccoouiiiuiriiiiiiiiiieee e 148

3.1.3.2. Uygulama ASamaSs ........ccevvuveriiuieiiiieniiiee e e siee e s 148

4, BULGULAR ...ttt et 152

4.1, NICEI BUIQUIAT ... 152

4.1.1. Normallik Testlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar ...................... 152

4.1.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ...................... 154
4.1.2.1. Tartismaci Metin On Test Puanlar ile Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farklilasmaya liskin Bulgular ve YOrum..........cccocveevrvcverreeererennennnn. 154
4.1.2.2. Tartismact Metin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin

BUIQUIAr V& YOIUM.....coiiiieie e 159

4.1.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar....................... 163
4.1.3.1. Yazil1 Anlatim Oz yeterlik On Test Puanlar1 ile Son Test Puanlar

Arasindaki Farklilasmaya Iliskin Bulgular ve Yorum..............cev.c..... 163
4.1.3.2. Yazili Anlatim Oz Yeterlik Son Test Puanlarmin Karsilastiriimasi

.............................................................................................................. 167

4.1.4. Uglincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar..................... 170
4.1.4.1. Serbest Yazma Tutum On Test Puanlar1 ile Son Test Puanlarinin

Karsilastirtimast ......cvveeiieeiiiie e 170

4.1.4.2. Serbest Yazma Tutum Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi173

4.2 NItel BUIQUIAK ... 174

4.2.1. Déordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ................. 174

4.2.1.1. Hazirhik Asamasina iliskin Goriis ve Deneyimler .................. 175

4.2.1.2. Planlama Asamasina Iliskin Gériis ve Deneyimler................. 184
4.2.1.3. Gelistirme/Gozden Gecirme/Diizenleme Asamasina iliskin Goriis

VE DENEYIMIET .. 192

4.2.1.4. Diizeltme Asamasina iliskin Goriis ve Deneyimler-................ 198

4.2.1.5. Paylasma Asamasa Iliskin Gériis ve Deneyimler ................ 207

4.3. Nicel ve Nitel Verilerin BUtliinlestirilmesi ..........cccvviveiiiieiiiie e 215

4.3.1. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ..................... 215

IX



5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER ...........cccocoiiieeeeeeeseern, 221

5.1 TaArtISIMA. .. 221
5.2. S0NUG VE ONETIIET......cviviiiiececeie ettt 229
6. KAYNAKQ A ..ot 238
T EKLER ...t 253
Ek 1 Etik Kurul Uygunluk Belgesi ..........ccueieieiiiiiiiiiiiicieeeec e 253
Ek 2 Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi Uzman Degerlendirme Formundan
B KBSt ... 254
Ek 3 Tartigmaci Metin Degerlendirme Rubrigi .........cccocvvvviiiiiiiiciiiiinee, 255
Ek 4 Yazili Anlatim Oz Yeterlik OIGegi........cocvrvvimrerrirereriereiiciereceeeseeie e, 257
Ek 5 Serbest Yazmaya Karst Tutum OIGeZi .......cocvvevrirevercresirereieresserennn, 259
Ek 6 Yar1 Yapilandiriimis On Goriisme FOrMU.........cocovveveveveveieeeeeseeeennn, 260
Ek 7 Yar1 Yapilandirilmis Son Gorlisme FOrmu ..........cccooeviieiinniinniniieenenn. 261
Ek 8 Kisisel Bilgiler FOrmu ..........ccccoviiiiiiiiiiiiecce e 262
Ek 9 Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi Kullanim {zni..........cccovvvivrrenenene, 264
Ek 10 Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi Kullanim Izni...........c.ccocveee., 265
Ek 11 Goniilli Bilgilendirme FOrmu ...........cooviiiiiiiiiinicceecseee e 266
Ek 12 Uygulamanin IGerifi.........courevrireriiireiieeiisecieeee e eese s, 270
Ek 13 Arastirmaci Giinliigiinden Bir Kesit.........cccoocoviiiiiiiniiiiiiciicee, 289
Ek 14 Deney Grubundan Yazili Anlatim Taslagi Ornegi..........ccccocevvvrevennene, 291
Ek 15 Deney Grubundan Yazili Anlatim Ornegi..........cccccevevevriiverererennennne, 292
Ek 16 Kontrol Grubundan Yazili Anlatim Omnegi...........ccocevvvveeverererinenennne, 297
Ek 17 Uygulayict Yazili Geri Bildirimi Ornegi.......c.cocevvvvvevieverriresnenennn, 298
Ek 18 Akran Yazili Geri Bildirimi Orne@i..........ccovvevvireveriereinereiieressienennn, 300
Ek 19 Tartismaci Metin Yazma FOormu.........ccccocecviiiiiiieniie e 302



SEKILLER DiZINI

Sekil 2. 1 Uriin odakl1 yazma yaklasiminda takip edilen siralama....................... 25
Sekil 2. 2 Hyland *1n (2003) 6grenme dOngUSt .......ccvvvvvervieiiiieiiniiiieseeeseeees 31
Sekil 2. 3 Siire¢ odakli yazma yaklasimi (Coffin, Curry, Goodman, Hewings, Lillis
& Swann, 2005’ ten uyarlanmiStir.) . ...oeoceeeiieie i 36
Sekil 2. 4 Bilissel Siireg Modeli (Flower ve Hayes, 1980).........ccccccvvvviverieinnenne. 42
Sekil 2. 5 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli isleyis siireci (Karatay,
2011°den esiNIenIIMISHT.) coveeivieiiiiiieiie e e 46
Sekil 2. 6 Kiimeleme (kelime ag1) Ornegi .......cooveieeiiiiiiiiiieee e 63
Sekil 2. 7 Ornek hikaye haritast $abIONU ...........ccceevvveeeviveierieieceee e 64
Sekil 2. 8 Kavram haritast Grnegi ........cccvoveeieriiiiiieiieesee e 65
SekKil 2. 9 Art1 eksi [iSteST OTNETT...ccvvvevveiiieiiiiieiiciie e 66
Sekil 2. 10 Igerik liSteST OINEFI ...vevveveverereeerereeeresereseeesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesens 66
SekKil 2. 11 AKIS SEMAST OTNEG....veeivveevieiirieiieseeeiee e stee e e e nre e 67
Sekil 2. 12 Baslica geri bildirim tirleri.........ccoooeeiiiiiiiiie 82

Sekil 2. 13 Tartismaci metinlerde yer alan boliimler (Hyland, 1990’dan
ESINIENIIMISEIT. )+t 99

Sekil 2. 14 Tartismanin bilesenleri ve bu bilesenlere 6rnekler (Toulmin, 2003) 101

Sekil 3. 1 I¢ ice karma desenin simgesel goriiniimii (Creswell & Plano Clark,
2018’den uyarlanmiStIr.) ....ccoovvieiieiieeee s 112
Sekil 3. 2 Arastirmada kullanilan i¢ ige karma desen.........ccccocoevviieiiiieiiieennnn 113
Sekil 3. 3 Arastirmada kullanilan i¢ ige karma desenin uygulama basamaklari. 113

Sekil 3. 4 Olgubilim arastirmasinda deneyim siireci (Ersoy 2017’den

ESINIENIIMISIT.) oevieeiiiicece e 141
Sekil 3. 5 Kodlayicilar arasi uyum Kappa IStatistigi ..........ccccoeevericreriererienennn. 147
Sekil 4. 1 Tema Ve alt temalar ...........cccooveiieiiiece e 175
Sekil 4. 2 Hazirlik asamasinin yazma siirecindeki etkileri ..........coccceeviienniennnne. 176
Sekil 4. 3 Planlama asamasinin yazma siirecindeki etkileri ...........c.cccooeerieenne. 184

Sekil 4. 4 Gelistirme/diizenleme/gézden gegirme agamasinin yazma siirecindeki
BEKIIEIT e 193

Sekil 4. 5 Diizeltme agamasinin yazma siirecindeki etkileri...........cccocverinernnne 199

Xl



Sekil 4. 6 Paylagma asamasinin yazma siirecindeki etkileri

Xl



TABLOLAR DiZiINi

Tablo 3. 1 On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen........................ 114
Tablo 3. 2 Aragtirmanin deGiSKEnleri.........ccovvvereiiiriiieiieie e 116
Tablo 3. 3 Deney ve kontrol gruplart ..........ccccceveiiiinininieeee s 120
Tablo 3. 4 Gruplarin denklestirilmesinde kullanilan 6lgme araglari.................. 121
Tablo 3. 5 Tartismaci metin 6n test puanlar1 normallik dagilimi....................... 123

Tablo 3. 6 Tartismaci metin 6n test puanlarinin farkliligina iliskin Man Whitney U
TESET SOMUGIATT ...ttt ettt et san e e senas 124
Tablo 3. 7 Yazili anlatim 6z yeterlik 6n test puanlart normallik dagilima ......... 125
Tablo 3. 8 Yazili anlatim 6z yeterlik algisi 6n test puanlarina iliskin Man Whitney
U TSt SONUGLATT ...vvviiiiie ittt 125
Tablo 3. 9 Serbest yazma tutumlari 6n test puanlart normallik dagilima ........... 126
Tablo 3. 10 Serbest yazma tutum 6n test puanlarinin farkliligina iliskin Man
Whitney U Testi SONUGIATT .......cveiviiiiiiiiiiiiiic e 127
Tablo 3. 11 Tartigmaci Metin Degerlendirme Rubrigi uzman goriisii listesi..... 130
Tablo 3. 12 Tartigmaci Metin Degerlendirme Rubrigine iliskin KGO ve KGI
degerleri ... ... A0 . 48 . .. W 132
Tablo 3. 13 Uzman sayisina gore kapsam gegerligi degerleri (Lawshe, 1975).. 133
Tablo 3. 14 Puanlayicilar arasi uyum igin gergeklestirilen Kendall W Analizi
SOMUGIATT ...t 135
Tablo 3. 15 Tartigmaci Metin Degerlendirme Rubrigi i¢in puan araliklari........ 136

Tablo 3. 16 Kappa istatistiginin yorumlanmasi igin onerilen deger araliklar ... 148

Tablo 3. 17 Deney grubu i¢in hazirlanan uygulama plant..........c.cccceceveneinncnns 150
Tablo 4. 1 Normallik dagilimlarina iliskin bulgular...........ccccooeviniiiiinniinnns 153
Tablo 4. 2 Gruplarin tartigmact metin 6n test puanlari ile son test puanlarinin
KarS1aStIrTlmast ..oovvveiiiie e 155
Tablo 4. 3 Deney ve kontrol grubu son test puanlarinin karsilastirilmasi......... 160

Tablo 4. 4 Yazili anlatim 6z yeterlik 6lgegi On test puanlari ile son test puanlarinin
KarSIaStITTIMAST ..eovvee i 164
Tablo 4. 5 Deney ve kontrol grubu yazili anlatim 6z yeterlik son test puanlarinin

Karsagtirlmast ......eeeiieiiiiie s 167

X1



Tablo 4. 6 Yazili anlatim 6zyeterlik algisi sontest genel puanlarinin 6n test puanlari
sabit tutularak kargilagtirtlmast ........coocveeiiiiiiiiie e 170
Tablo 4. 7 Serbest yazmaya karsi tutum On test ile son test puanlarinin
Kars1lastirilmast .....eeeiciieie e 171
Tablo 4. 8 Deney ve kontrol grubu serbest yazma tutum son test puanlarinin

Kargtlagtirilmast .......ooiueiiiieiii e 173

XV



Akt.
Bk.
Cev.
Der.
Ed.

MEB
S/ss.
STY
TDK
vb.
vd.
YOK

KISALTMALAR DIZiNi

: Aktaran

: Bakiniz

: Ceviren

: Derleyen

: Editor

: Madde

: Milli Egitim Bakanlig1
: Sayfa/Sayfa sayisi
: Stire¢ temelli yazma
: Tirk Dil Kurumu
: ve benzeri
: ve digerleri

: Yiiksek Ogretim Kurumu

4+1 PYDM: 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli

XV



ONSOZ

“Bir yazarin amaci, medeniyetin kendini yok etmesini engellemektir”
(Albert Camus). Unlii yazar Albert Camus’un bu sdzii bizlere yazmanin
medeniyetin ingasindaki ve devam ettirilmesindeki 6nemi hakki fikir vermektedir.
Yazma ge¢misten giintimiize kadar bir iilkenin, bir toplumun birikimlerini gelecege
aktararak medeniyetini yok olmaktan kurtaran, onu gelenecek nesillere tasiyan
temel beceri olmustur. O halde Ulu Onderimiz Mustafa Kemal Atatiirk’iin hedef
gosterdigi cagdas medeniyetler seviyesine ulasmamizin da yolu yazmaktan,
birikimlerimizi gelecek nesillere tasimaktan geg¢mektedir. Bu baglamda bu
arastirmada {iniversite seviyesindeki dgrencilerin yazma becerileri ele alinmustir.
Arastirmada silire¢ temelli yazma yaklasimi anlayisi ile gelistirilen 4+1 Planh
Yazma ve Degerlendirme Modeli ve bu modelde yer alan biitiin asamalarin
(hazirlik, planlama, gelistirme/gdézden gegirme/diizenleme, diizeltme, paylasma)
tartigmaci metin yazma becerileri tizerindeki etkileri biitiin ayrintilar1 ile ortaya
konmaya caligilmistir.

Arastirmanin birinci bolimiinde problem durumu, arastirma sorulari,
arastirmanin amact, onemi sinirliliklari, sayiltilar ve tanimlar tizerinde durulmustur.

Ikinci béliimde yazma, yazma egitimi, yazma egitiminde benimsenen
yaklasimlar ve bu yaklasimlar dikkate alinarak olusturulan yazma ve degerlendirme
modelleri ile birlikte metin kavrami ve tartismaci metinler ele alinmistir.

Ucgiincii boliimde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmast,
veri toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesine iligskin bilgiler sunulmustur.

Dérdiincii boliimiinde arastirma sorularina iliskin elde edilen bulgular nitel
ve nicel bulgular olmak tizere iki ayr1 baslik halinde ele alinmstir.

Besinci boliimde arastirmada elde edilen bulgular alanyazindaki diger
arastirmalarin bulgulari ile karsilasilarak tartigilmistir. Daha sonra bu tartismadan
da yararlanilarak arastirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgular birlikte

degerlendirilmis, bdylelikle sonug ve oneriler sunulmustur.
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilart ve sinirliliklarn ile ilgili bilgiler verilmistir.
Ayrica arastirmada kullanilan terimlere iligkin tanimlar yapilmstir.

1.1. Problem Durumu

Dil insanlar arasindaki iletisimin temel araci olarak gorev almaktadir.
Bildirisimin temel araci olan dil, iletisim siirecini tiim boyutlar ile etkilemektedir
(Yalgin ve Sengiil, 2007). Dili kullanim bi¢imi, insanoglunu diger canlilardan
ayiran temel unsurlardan biridir (Tezel, 2017). Dil araciligiyla gerceklestirilen
iletisim sonucunda insanlar hem birbirleri ile iletisim kurmakta hem de ge¢mis ve
gelecek kusaklarla baglantisini devam ettirmektedir. Dil sayesinde gerceklestirilen
bu kazanimlar temelde yazili ve sozlii anlatim aracilifiyla gergeklestirilmektedir.
Yazili ve s6zIii anlatim ise ¢esitli dil becerilerinin kullanilmasiyla saglanmaktadir.
Giinlimiizde kabul edilen dort temel dil becerisi okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerileridir.

Dort temel dil becerisinin her biri birbiri ile baglantili olmakla birlikte
temelde ayni amaca hizmet etmektedir. Amag¢ temelde iletisimdir. Ancak dil
becerilerinin her biri kendine has bazi1 dzellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir: Ornegin
dinleme becerisi insanoglu tarafindan giinliik hayatta en ¢ok kullanilan beceri
olmasit ile on plana c¢ikarken, yazma becerisi kalicili§i ve genis kitlelere hitap
edebilmesi 6zelligi ile 6n plana ¢ikmaktadir. Benzer sekilde okuma becerisi kisisel
gelisimi saglama ve giliniimiiz diinyasina ayak uydurma, konusma becerisi ise
kisinin giinliik hayatta kendini uygun bir bi¢imde ifade edebilmesi agisindan 6n
plana ¢ikmaktadir.

Yazma becerisi duygu ve diisiincelerimizi etkin bir bigimde ifade etmenin
onemli bir yolu olmakla beraber aym:1 zamanda onlarin gelecek nesillere
taginmasinda onemli bir rol oynamaktadir. Sozlii olarak anlatilamayan duygu ve
diisiincelerin daha net ve kalici olarak aciklanmasi yazma becerisi sayesinde
gerceklestirilebilmektedir. ifade edici dil becerileri olarak adlandirilan konusma ve
yazma becerileri icerisinde yazma, Ozellikle zamana meydan okuma ve genis
kitlelere ulasarak kalicilik saglama agisindan konusma becerisinden ayrilmaktadir.
Karatay (2011) bir iletisim aract olarak yazinin, yiizyillardir diinya milletleri

tarafindan degisik sekillerde kullanildigini, hi¢bir yetenek ya da bulusun, yazinin
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kesfinden daha ¢ok insanoglunun medeniyetine katkida bulunmadigini ifade
etmistir. Ayrica insanoglunun elde ettigi deneyimlerini gelecek nesillere yazi
araciligiyla aktararak bugilinkii bilim, kiiltiir ve medeniyet seviyesine ulastigini
belirtmistir. Benzer sekilde Kardas (2018) bir anlatma becerisi olarak yazili
bildirigimin insanoglunun kullandigr en 6nemli iletisim araglarindan oldugunu
vurgulamistir. Yazi sayesinde bilgi ve kiiltiir aktarim1 daha pratik ve kalic1 hale
gelmistir.

Gelismis yazma becerilesine sahip olan bireyler gerek giinliik yasamlari
gerekse akademik hayatlar1 boyunca yazili olarak kendilerini daha rahat ve daha
dogru bir bigimde ifade etme sans1 elde edebilirler. Yazma becerisini tam olarak
kazanamamis veya bu dil becerisi yOniinden yetersiz bireyler ise yazili olarak
kendilerini dogru ve rahat bir bi¢cimde ifade etmekte zorlanacaktir. Resmi
ortamlarda bir istegin dile getirilmesi gibi baz1 durumlarda yazili anlatimin sozli
anlatimdan ¢ok daha etkili ve uygun olabildigi g6z Oniine alindiginda yazma
becerisinin 6nemi daha iyi anlasilabilir. Nitekim so6zlii olarak ifade edilemeyen bazi
duygu ve diisilinceleri aciklama, s6ziin etkisinin kaliciligini saglama gibi agilardan
yazili anlatim sozlii anlatima gore daha etkili olabilmektedir.

Yazma becerisi sadece bilissel bir siire¢ olarak ele alinmamalidir. Yazma
aynit zamanda duyugsal bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karatay (2011:
1031) yazma becerisini gelistirmeye yonelik yetersiz uygulamalarin zamanla
Ogrenciler arasinda yazmanin herkeste var olmayan 06zel bir yetenek oldugu
yoniinde yanlis bir algiya neden olabildigini belirtmektedir. Bu algilar zamanla
Ogrencilerin yazma tutumuna yansimakta yazmaya karst olumsuz tutum
gelistirmelerine yol agabilmektedir. Bastug (2015: 73) ger¢eklestirdigi ¢calismada
yazma tutumunun yazma basarisini etkiledigini gormiistiir. Ayrica yazili anlatim
algilarinin  6grencilerin yazma performanst ve diizeyr Tlzerindeki etkisi
aragtirmacilar (Akar, 2008; Pajares & Valiante, 1997; Pajares, 2003) tarafindan
dile getirilmistir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik
yapilan egitim dgretim uygulamalari ayn1 zamanda yazma tutumlarimi ve algilarini
olumlu yonde gelistirebilecek nitelikte olmalidir. Dolayisiyla bu arastirmada 4+1
PYDM’nin tartismact metin yazma basarimlari {izerindeki etkileri ile birlikte tutum
ve algilarindaki etkileri de ele alinmistir.

Yazma becerisi kisinin is hayatinda, egitim hayatinda ve giinliik hayatta

kendini ifade edebilmesi ve basariya ulasabilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.
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Ayn1 zamanda insanoglu yazma becerisi aracilifiyla giinliik hayatta bir¢ok farkli
islevi yerine getirmektedir. Yazma, resmi bir ortamda bir istegi iletmek amaciyla
yapilan dilekge yazma, duygularin paylasilmasi amaciyla siir yazilmasi veya bir
konunun sonuca baglanmasi, konu hakkinda farkli goriislerin ortaya konmasi
amaciyla gergeklestirilen deneme yazma gibi bir¢ok farkli amagla, farkli yaz: tiirleri
kullanilarak gergeklestirilebilen bir eylem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Universite
seviyesindeki ogrencilerden ¢esitli metin tiirlerinin giizel 6rneklerinden ortaya
koyabilmesi beklenir. Bunlardan biri de tartismaci metinlerdir. Ancak
gercgeklestirilen birgok calisma (Arici, 2008; Arici, 2021; Bayat, 2013; Kemiksiz,
2020) maalesef lilkemizde tniversite seviyesindeki 6grencilerin yazma sirasinda
cesitli hatalar yaptiklarin1 gostermektedir. Bu durum ise {iniversite seviyesindeki
Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterli diizeyde olmadigina, bu becerinin
gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bununla birlikte Tiryaki (2011) ve
Oztiirk (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmalar iiniversite dgrencilerinin ve
O0gretmen adaylarinin tartismaci metinler olusturma agisindan cesitli sorunlar
yasadiklarin1 géstermektedir. Dolayisiyla bu sorunun ¢oziimii i¢in kullanilabilecek
cagdas yazma yaklasim ve modellerinin ortaya konmasi ve bu yaklasim ve
modellerin uygulanarak etkilerinin arastirilmasi 6nem kazanmaktadir.

Metin kavrami Giinay (2013) tarafindan bir bildirisim baglaminda bir ya da
birden ¢ok kisi tarafindan iretilen yazili veya sozlii dil dizgesi biitiinii olarak
tanimlanmistir. Konuyla ilgili olarak Hamzaday1 (2019: 249-250) yabanci
alanyazinda metin tiiri ve metin tipi siniflamasina gidildigini ve metin tipinin metin
tiiri altinda bir ulam olarak kullanildigin1 belirtmistir. Yani agiklayici, betimleyici,
tartismact ve Oykiileyici gibi terimler metin tiirline gonderimde bulunmakta
deneme, bilimsel makale, hikdye gibi terimler ise metin tipleri olarak ele
alinmaktadir. Anlatim bi¢imi ve yazma amaci metnin tiiriinii sekillendirmektedir.
Dolayisiyla tartismaci metinlerin, tartismaci yazili anlatim bigimi benimsenen ve
tartisarak bir konuyu sonuca baglamay1 amaglayan metinler oldugu sdylenebilir.
Nitekim Bozkurt (2019: 87) tiir 6zelliklerinin metnin amacina ve sematik yapisina
gore sekillendigini belirtmektedir.

Tartigmaci metinler genel hatlariyla bir iddiada bulunma, ona meydan
okuma, nedenlerle destekleme, nedenleri sorgulama ve bunlar sonrasinda sonuca
ulasma siireclerini igeren metinlerdir. Tartisma {izerine kurulu bu metinlerin

anlasilmasi i¢in Oncelikle tartismanin ne oldugunun anlasilmasi gerekir. Kuhn
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(1991) tartismayi fikir olusturma ve problem ¢dzme igin gerekli bir beceri olarak
degerlendirmistir. Tartisma bir konunun ele alinmasini, konunun art1 ve eksileriyle
birlikte ifade edilmesini, destek ve kanitlarla birlikte géz Oniine konulmasinm
icermektedir (Kinneavy, 1971). Tartismaci anlatim ise genel olarak konu ile ilgili
iddia ve kars1 iddialarin verilerle ve kanitlarla birlikte ele alindigi, elde edilen
verilerden ve kanitlardan hareketle gerekce ve ciiriitmelere yer verilerek konunun
bir sonuca baglandigi anlatim bi¢imini ifade etmektedir. Tartismaci metin bu
anlatim siireci sonunda ortaya ¢ikan metinleri ifade etmektedir. Tartismaci yazma
aragtirmacilar tarafindan hedefe ulagsmak veya bir konuya netlik kazandirmak
amaciyla bagvurulabilecek bir problem ¢6zme siireci olarak ifade edilmistir
(Ferretti, Lewis & Andrews-Weckerly, 2009: 577; Ferretti ve Lewis 2013: 114).

Tartigmaci metinler birbirine karsit distincelerin ortaya kondugu bu
diistincelerin kanitlar, ¢ikarimlar ve gerekgeler aracilifiyla desteklendigi veya
clriitiildiigiic ve tim bunlarin bir sonuca baglandigi metinlerdir. Dolayisiyla
tartigmaci metinlerin yapisinda veri/bilgi, iddia, kars1 iddia, ¢ikarim/¢iiriitme gibi
unsurlar yer almaktadir. Tiryaki (2011) gerceklestirdigi calismada {iiniversite
Ogrencilerinin tartismaci metin elementlerini olusturma ile ilgili ¢esitli sorunlar
yasadiklarin1 belirtmistir. Bununla birlikte Oztiirk (2016) gerceklestirdigi
arastirmada genel olarak 6gretmen adaylarinin tartismact metin olusturma basari
diizeyinin %37,41 oldugu sonucuna ulagmistir. Bu c¢alismalar iiniversite
seviyesindeki Ogrencilerin tartismaci metin yazma becerilerinin gelistirilmesi
gerekliligine isaret etmektedir.

Zaman igerisinde yazmanin dogasini agiklamaya calisan farkli modeller
(Flower ve Hayes, 1980; Bereiter ve Scardamalia, 1982) ortaya konmustur. Daha
sonra bu modellerin de etkisi ile birlikte farkli yazma 6gretim yaklasimlar: (siireg
temelli ve tiir temelli yaklasim gibi) ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birisi olan siireg
odakli yazma yaklasimi Hayes ve Flowers’in yazmanin dogasini ve isleyisi
aciklama calisan bilissel siire¢ modeline dayandirilabilir. Nitekim daha onceleri
yazma becerisi liriin odakli olarak ele alinan bir beceri iken bu model ve bu modelin
151k tuttugu caligsmalar ile birlikte son yillarda arastirmacilar tarafindan yazmanin
bir siire¢ olarak ele alinmas1 ve degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Siireg
temelli yazma yaklagimi yazma becerisi kazanimin1 ve gelisimini bir siire¢ olarak
ele almakta ve bu siiregte aktif katilimin, biligsel, duyussal ve devinigsel siireclerin

Oonemini vurgulamaktadir. Siire¢ yaklasiminda {iriin metin ile birlikte bir metnin
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nasil yazildigi ve yazma silirecinde nelerin, nasil gercgeklestirildigi dikkate
alinmaktadir. Bu yaklasim bir yazar tarafindan yazinin nasil olusturuldugunun, yani
yazmanin dogasinin anlasilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu yaklasimin bir
sonucu olarak yazma siirecine iliskin yapilan aragtirmalarda yazmanin goriindiigi
kadar basit bir sekilde gerceklesen bir eylem olmadigi bu siirecin iyi bir bigimde
planlanmasinin ve bir siire¢ olarak degerlendirilmesinin 6nemi vurgulanmistir
(Flower & Hayes; 1981; Tribble, 1996).

Siire¢ yaklasiminin yazma becerileri tizerindeki etkisi 6zellikle son yillarda
aragtirmacilarin odak noktasi olmus ve bu yaklasimin yazma becerileri tizerindeki
olumlu etkisi vurgulanmistir (Bayat, 2014b; Graham & Sandmel, 2011; Sun &
Feng, 2009; Karatay, 2013, Raimes, 1998). Siire¢ temelli yazmanin uygulama
boyutunda farkli uygulama anlayislarinin benimsendigi sdylenebilir. Bu nedenle
giinimiizde siire¢ odakli yazma egitimi yaklasimini benimseyen ancak
uygulamadaki farkliliklardan kaynakli birbirinden ayrilan 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli (PYDM), 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli
gibi yazmay: siire¢ olarak ele alan farkli yazma ve degerlendirme modelleri ortaya
konmustur.

4+1 Planl Yazma ve Degerlendirme Modeli (4+1 PYDM) yazma becerisini
ve degerlendirilmesini bir siire¢ olarak goren ve bu siireclerde neler yapilabilecegini
ele alan bir yazma ve degerlendirme modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karatay
(2011: 1036)’a gore 4+1 PYDM oOgretmen ve Ogrencinin yazma siireglerini
planlayip yiiriittiigii bir siirectir. Ayn1 zamanda 6grencinin kendi kendine yazma
becerisi ve alisgkanlig1 kazanmasini destekleyen yardimet bir aragtir. Karatay (2011)
modelin asamalarint hazirlik, planlama (taslak olusturma), gelistirme/gozden
gecirme/diizenleme, diizeltme, paylagsma (sunum) olarak agiklamistir. Asagida bu
asamalar tek tek ele alinarak kisaca agiklanmaktadir:

Hazirlik: Bu asamada 6grencilerin yazmanin daha sonraki siirecleri i¢in
hazirbulunuglugunu saglamak amaglanmaktadir. Hazirllk asamasinda yazmaya
baslanmadan yazma konusunun belirlenmesi, amacin belirlenmesi, konuyla ilgili
bilgi ve deneyimleri artiracak okuma ve arastirmalarin yapilmasi gibi yazma
slireglerinin daha verimli gegmesine yardimci olacak etkinliklere yer verilir
(Dogan, 2020; Karatay, 2011, Tompkins, 2017).

Planlama: Planlama ilk yazili anlatim taslaginin olusturuldugu asamadir

(Karatay, 2011). Planlama asamasi olusturulan ilk taslaklar yazma siirecinde
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Ogrenciler icin bir yol haritas1 islevi goriir. Bu asamada yazinin hangi boliimlerden
olusacagi ve bu boliimlerde nelere deginilecegi gibi belirlemeler yapilir (Tompkins,
2017). Boylece metinde konu disina ¢ikilarak gereksiz ayrintilara yer verilmesi
veya ¢ok onemli yerlerin unutularak deginilmemesi gibi olumsuz durumlarin 6niine
gecilmesi amaglanmaktadir.

Gelistirmel Gozden Gegirme/Diizenleme: Bu asamada temel amag yazinin
gelistirilmesidir (Tompkins, 2017). Bu asamada diistincelerin belirginlestirilmesi
ve gozden gecirilmesi araciligiyla yazinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
asamada Yyazarn agiklama ve betimlemeler ile konuyu gelistirerek metni daha agik
ve anlagilir hale getirmesi ve konu ile ilgili nelere deginip deginilmedigini kontrol
ederek bu dogrultuda hareket etmesi beklenmektedir. Karatay (2011) bu agsamada
diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurulmasini tavsiye etmistir.

Diizeltme: Yaziya son halinin verildigi asamadir (Tompkins, 2017).
Diizeltme agamasinda yazinin dil ve anlatim, yazim ve noktalama gibi agilardan
diizeltilerek nitelikli bir yazinin ortaya konmasi amaglanmaktadir (Karatay, 2011).
Bu asamada akran ve Ogretmen geri bildirimleri 6nemli bir yer tutmaktadir.
Diizeltmeler ¢ogunlukla akran ve Ogretmen geri bildirimleri sayesinde
gerceklestirilmektedir.

Paylagma (Sunum): Bu asama hem dgrencileri yazmaya tesvik etmek hem
de yazilanlarin yararli bir bicimde degerlendirilmesini saglamak amaciyla
olusturulan metinlerin paylasildig1 asamadir. Paylasma asamasi yazma eylemine
anlam katmakta bu yonii ile yazmaya yonelik duyulan istegi artirabilmektedir.
Tompkins’e (2017) gore bu asamay1 gerceklestiren 6grenciler kendilerini yazar
olarak gérmeye baslarlar.

Yukarida yer alan agsamalarda goriildiigii tizere 4+1 PYDM yazma siirecinin
planli bir bicimde gergeklestirilmesine yardimeci olmak amaci ile diizenlenen
asamalardan olugsmaktadir. Karatay (2011) 4+1 PYDM’nin temelinin Vygotsky’nin
bilissel gelisim kuramina dayandigini belirtmektedir. Bilissel gelisim kurami
bireyin biligsel slireclerine odaklanmakta, diisiince ve fikir liretimine Onem
vermektedir.

Tartismact metinler fikir ve diisiincelerin iddialar halinde ortaya atilmasini,
bu fikir ve diislincelerin karsilikli tartigilarak sonuc¢landirilmasini amaclayan
metinlerdir. Arastirmada yazma Ogretimini bir siire¢ olarak ele alan ve fikir

iiretimini 6n plana ¢ikaran 4+1 PYDM’nin tartismacit metin yazma becerileri
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tizerinde ne gibi etkileri oldugunun ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda gelistirilen problem ciimlesi ve alt problemler agsagida verilmistir.

1.2. Arastirma Sorusu

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 6gretmen adaylarinin
tartismact metin yazma becerilerine etkisi nedir?

1.3. Alt Arastirma Sorulari

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tartismaci Metin Degerlendirme
Rubrigi’ne gore aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tartismacit Metin Degerlendirme
Rubrigi’ne gore aldiklari 6n test puanlar ile son test puanlart arasinda anlamli bir
fark var midir?

1.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tartismaci Metin Degerlendirme
Rubrigi’ne gore aldiklari son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olcegi’nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.1. Deney ve kontrol grubunun Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi 6n test
puanlari ile son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

2.2. Deney ve kontrol grubunun Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olcegi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun Serbest Yazmaya Karst Tutum Olgegi’nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.1. Deney ve kontrol grubunun Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi 6n
test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3.2. Deney ve kontrol grubunun Serbest Yazmaya Karst Tutum Olgegi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu Ogrencilerinin ve arastirmacinin uygulanan 4+1 Planh
Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne iligskin goriis ve deneyimleri nelerdir?

4.1. Deney grubu odgrencilerinin ve arastirmacinin 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin hazirlik asamasina iliskin goriis ve deneyimleri
nelerdir?

4.2. Deney grubu 6grencilerinin ve arastirmacinin 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin planlama (taslak olusturma) asamasina iliskin goriis ve

deneyimleri nelerdir?



4.3. Deney grubu 6grencilerinin ve arastirmacinin 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin gelistirme/g6zden gegirme/diizenleme asamasina iligkin
goriis ve deneyimleri nelerdir?

4.4, Deney grubu Ogrencilerinin ve arastirmacinin 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin diizeltme asamasina iliskin goriis ve deneyimleri
nelerdir?

4.5. Deney grubu dgrencilerinin ve arastirmacinin 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin paylasma (sunum) asamasma iliskin goriis ve
deneyimleri nelerdir?

5. Arastirmada elde edilen nitel veriler nicel verileri desteklemekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismada amag¢ 4+1 PYDM’ye goére hazirlanan yazma egitiminin
Ogretmen adaylarinin tartismact metin yazma becerileri tizerindeki etkisini ortaya
cikarmaktir. Bu amacla O6gretmen adaylarinin tartigmaci metinleri uygulama
oncesinde ve sonrasinda degerlendirilmis ve 4+1 PYDM’nin her bir asamasinin
yazma slirecinde ne gibi etkileri olduguna iliskin 6gretmen adaylarinin deneyimleri
ortaya ¢ikarilmaya g¢aligilmistir. Bunlarla birlikte uygulanan bu modelin yazmanin
duyussal boyutlar1 olarak ele alinabilecek yazma 6z yeterlikleri ve serbest yazma
tutumlar tizerindeki etkisinin de ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisi insanin iletisim siirecinde ihtiya¢ duydugu dort temel dil
becerisinden biridir. Bu dort temel dil becerisi ise birbirini destekler ve tamamlar
niteliktedir. Okuma, dinleme, konugma ve yazma becerileri birbirini tamamlayarak
bireyin anlama ve anlatma ihtiyacini karsilar. Bu yoniiyle bu becerilerinden birinde
olan eksiklik digerlerini de etkileyecektir. Dolayisiyla insan hayatinda iletigim,
sosyallesme, Ogretme, Ogretme gibi bircok alanda Onemli bir yer tutan dil
becerilerinden biri olan yazma becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir.

Yazma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalara (Aydin, Dizman ve Karaca,
2017; Bagci, 2007; Bagci, 2010; Bayat, 2009; Cin Seker ve Cobanoglu, 2015;
Camurcu, 2011) bakildiginda 6zellikle tiniversite diizeyinde istendik bir basarinin
yakalanamadig1 goriilmektedir. Universite seviyesindeki bir 6grenciden beklenen
gelismis bir yazma becerisidir. Bu beceri ise onlarin farkli tiirlerden metinlerin
giizel Orneklerinden ortaya koyabilmesi ile alakalidir. Bu ylizden iiniversite

seviyesindeki 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bagvurulabilecek
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farkli yontem, teknik ve modellerin arastirilmasi gerekir. Bunun iginse dgrencilere
farkli metin tiirleri her yoniiyle tanitilmali ve farkli metin tiirlerine yonelik yazma
egitimi verilmelidir. Dolayisiyla farkli tiirlerden metin yazma becerilerinin hangi
yontem, teknik veya modellerle gelistirilebileceginin arastirilmasi 6nem
kazanmaktadir.

Universite seviyesindeki 6grencilerin tartismacit metin yazma becerileri
lizerine yapilan arastirmalara (Coskun & Tiryaki, 2013b; Oztiirk, 2016)
bakildiginda durumun pekte i¢ agici olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla yazili
fikir {retiminin gergeklestirilmesi, karsilikli fikirlerin yazili olarak ortaya
konmasini igeren tartigmaci metin yazma becerisinin gelistirilmesinde ise
kosulabilecek etkili uygulamalarin ortaya konmasi gerekmektedir.

Tartismaci metin yazma becerileri 6grencilerin herhangi bir tartismali konu
hakkindaki iddialarin1 yazili olarak savunurken kars1 iddialar1 da g6z oniine alarak
konuyu degerlendirme ve sonuca baglama yeteneklerinin gelismesi ile ilgilidir.
2018 yilinda agiklanan Yenilenen Ogretmen Yetistirme Lisans Programi’na
bakildiginda Tiirk¢e Ogretmenligi Lisans Programi igerisinde yer alan hem “Tiirk
Dili I” hem de “yazma egitimi” dersinin iceriginde tartigmaci yazili anlatima yer
verildigi goriilmektedir. Bu durum YOK tarafindan da Ogretmen yetistirme
programlarinda yazma becerileri igerisinde tartigmaci metin yazma becerilerinin
gelistirilmesine 6nem verildiginin bir gostergesidir.

Alanyazin tarandi@inda tartigmaci yazma becerisinin gelistirilmesinde
tartismact metin yapist 6gretimi (Cakmak, 2013; Rona, 2017), 6z diizenlemeli
strateji  gelisimi  Ogretim modeli (Caglayan Dilber, 2014) gibi &gretim
uygulamalarina yer verildigi goriilmektedir. Ancak bu uygulamalarin sinirli sayida
olmas dikkat cekicidir. Oztiirk (2016), Tiryaki (2011), Coskun ve Tiryaki (2013a),
Gokge ve Celebi (2015), Tiryaki (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda
farkli seviyelerdeki ogrencilerin tartismaci metin yazma becerileri ile ilgili
durumlarimin  ele alindigi gortliirken, bu becerinin  gelistirilmesi  i¢in
kullanilabilecek farkli model, uygulama ve yaklasimlarin ise kosuldugu
caligmalarin yok denilecek kadar az oldugu gorilmektedir. Her {iniversite
Ogrencisinin sahip olmasi gereken bir beceri olan tartismaci yazma becerisini
gelistirmek amaciyla gerceklestirilen bu c¢alismanin alana katki sunacagi

diistiniilmektedir.



Tartigsma bir konu ile ilgili iddia ve karsi iddialardan yola ¢ikarak fikirler
tiretip bunlar1 destek ve ¢iirlitmelerle bir sonuca baglanmas siirecini icermektedir.
Ayrica tartigma yazili veya soOzlii olarak gercgeklestirilebilen bir eylem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu becerinin bireyin yaratici (Awang & Ramly, 2008) ve
elestirel diistinme (Garside, 1996; Greenlaw & DeLoach, 2003; Chiu, 2009)
becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. Bahsi gegen elestirel ve yaratici diislinme
becerilerinin  gelistirilmesi ise bireyin problem ¢6zme becerilerine katki
saglayacaktir. Bu beceriler giinlimiizde cagdas 6grenme ve Ogretme becerileri
arasinda ozellikle tizerinde durulan becerilerdir. Bu durum genel anlamda tartisma
becerilerinin 6zelde ise tartigmaci yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin
Onemini ortaya koymaktadir.

Yazilit anlatim becerileri ele alinirken yazmanin duyussal yonii goz ardi
edilmemelidir. Yazmanin duyugsal yonlerinden biri de yazili anlatim 6z yeterlikleri
ve tutumlaridir. Yazma 6z yeterligi kisinin sahip oldugu yazma becerisi seviyesine
yonelik kendi algisidir (Demir, 2014: 29). Tutum ise bireylerin davranislarini
etkileyen en dnemli unsurlardan biridir. Bu nedenle bireyin yazmaya karsi tutumu
onun yazma egilimini de etkileyecektir. Yazili anlatim 6z yeterlik algilarinin ve
tutumlarin O6grencilerin yazma performansi ve diizeyi lizerindeki etkisi bir¢ok
arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Akar, 2008; Pajares & Valiante, 1997;
Pajares, 2003). Dolayisiyla yazma 6z yeterliklerinin aragtirilmasi ve d6grencilerin
yazili anlaim 06z yeterliklerinin artirilmasi i¢in ne gibi uygulamalar
yapilabileceginin ortaya konmasi da gerekmektedir. Bu arastirma 4+1 PYDM’ nin
ogretmen adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlikleri ve serbest yazmaya karsi
tutumlart {izerindeki etkisini ortaya koymayir amaclamasiyla ayrica Onem
kazanmaktadir.

Arastirmanin bir amacit da 4+1 PYDM’nin her bir asamasina iliskin
Ogretmen adaylarinin ve arastirmacinin deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu yoni
ile aragtirmada hazirlik, planlama, gelistirme/gozden gecirme/diizenleme, diizeltme
ve paylasma gibi siire¢ odakli yazma yaklasiminda vurgulanan ayni zamanda 4+1
PYDM biinyesinde yer alan asamalara iliskin deneyimleri ortaya koymak
amaclanmaktadir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda siire¢ temelli yazma
yaklasiminda ve 4+1 PYDM’de vurgulanan bu siiregleri tek tek ele alarak bunlar
hakkinda katilimcilarin ve uygulayicilarin deneyimlerini ortaya koyan herhangi bir

caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle c¢alisma silire¢ temelli yaklagimda
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vurgulanan hazirlik, planlama, diizeltme gibi asamalar hakkindaki deneyimleri
ortaya ¢ikarmay1 amaglamasi ile de onem kazanmaktadir.

1.6. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. Calisma grubu bakimindan, 2019-2020 egitim 6gretim yil1 Nevsehir Haci
Bektas Veli ve Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Anabilim
Dallarinda egitim gormekte olan ve yazma egitimi dersini alan 3. sinif 6grencileri
ile smurhidir.

2. Kapsam bakimindan, egitim fakiiltelerinde okutulmakta olan “yazma
egitimi” dersinin igeriginde yer alan konularla siirlidir.

3. Amaglar agisindan, arastirmada belirtilen problem ve alt problemler ile
stnirhdir.

4. Arastirmada elde edilen veriler, veri toplamak amaci ile kullanilan veri
toplama araglar ile sinirlidir.

1.7. Sayiltilar

1. Ogrenciler kullanilan 6lgme araglarma igtenlikle ve dogru bilgiyi
yansitacak sekilde cevap vermislerdir.

2. Ogrencilerin olusturduklar1 metinler, yazma basarilarim gergekei bir
sekilde yansitmaktadir.

3. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da aym
Olctlide etkilemistir.

4. Deneysel ¢alisma siiresince gruplardaki 6grenciler gelisimsel ve duygusal
ozellikler acisindan benzer degisimler gostermistir.

1.8. Tammmlar

Yazma: Duygu ve diislinceleri herhangi bir dilde kullanilan sembollerle,
yazi karakterleriyle, isaretlerle aktarma isi (Karatay, 2013).

Yazma Becerisi: Yazma isini basarma, amacina uygun bir sekilde
gerceklestirebilme becerisi. Ariana’ya (2010) gore yazma becerisi yaraticililig
ortaya ¢ikarmakta ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilebilmesi agisindan 6nem
arz etmektedir.

Stire¢ Odakli Yazma Yaklagimi: Yazmay1 zaman ve yapict geri bildirim
gerektiren yaratici bir eylem olarak goren yaklasim (Graham, 1993).

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli (4+1 PYDM): Siire¢ odakli

yazma  yaklasimina  gore  sekillendirilen ve  hazirlik,  planlama,
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gelistirme/diizenleme/gézden gegirme, diizeltme, paylagsma asamalarindan olusan
yazma ve degerlendirme modeli.

Tartisma: Bir konunun ele alinmasini, konunun olumlu ve olumsuz yonleri
ile ifade edilmesini, destek ve kanitlarla birlikte g6z 6niine konulmasi igeren siireg
(Kinneavy, 1971).

Tartismaci Anlatim Big¢imi: Bir diislinceyi veya bir konuyu tartisma yoluyla
anlatma bi¢imi. Goger’e (2010) gore bu anlatim bigimi karsilatirma, sorularla
acilim yapma, zitliklardan yararlanma, Ornekleme vb. tekniklerin kullanildig
anlatim bigimidir.

Tartismaci Metin: Tartigmaci anlatim bi¢iminin kullanildig1 ve tartigsarak bir
konuya agiklik getirmeyi veya bir problemi ¢6zmeyi amaglayan metin. Coskun ve
Tiryaki’ye (2011) goére bu metinler yazarin diislinceyi gelistirme yollarini
kullanilarak iddiasin1 destekledigi, karst iddia veya iddialan c¢iiriitmeye ¢alistigi

bdylece konuyu sonuca bagladigi metinlerdir.
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2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu bolimde yazma, yazma egitimi, yazma egitiminde benimsenen
yaklasimlar ve bu yaklagimlar dikkate alinarak olusturulan yazma ve degerlendirme
modelleri ile birlikte metin kavrami ve tartismaci metinler ele alinmistir.

2.1. Yazma

Alanyazin incelendiginde yazma becerisi ve yazili anlatim becerisi
kavramlarmin ayni terimi karsilamak amaciyla kullanildigi goriilmektedir.
Dolayisiyla yazma becerisi kimi kaynaklarda yazili anlatim becerisi olarak ifade
edilmistir. Yazma becerisinin ne oldugu ve nasil gelistirilebileceginin anlagilmasi
icin Oncelikle yazmanin taniminin yapilmasi faydali olacaktir. Yazma ve bazen bu
ifade yerine kullanilan yazili anlatim ile ilgili bir¢gok tanim yapilmistir. Bu nedenle
asagida oncelikle yazma ile ilgili yapilan farkli tanimlar ele alinmistir:

Graham, Gillespie ve McKeown (2012)’a goére yazma, yazma siirecini
etkileyen unsurlarin ustaca yonetilmesini gerektiren hedefe yonelik olarak
gerceklestirilen ve kendi kendini siirdiiren bir biligsel faaliyettir. Onlara gére yazma
baskalarini etkilemek i¢in gii¢lii bir yol ve giiglii bir aragtir. Bereiter ve Scardamalia
(1982) ve Flower ve Hayes (1981) yazmay1 yazarin metin olusturma siireci olarak
tanimlamugtir. Graham (2006) ise yazmanin farkli amaglar i¢in gergeklestirilen bir
eylem oldugunu belirtmis ve yazmayr farkli amaclara ulasilmasi amaciyla
basvurulabilecek ¢ok yonlii bir ara¢ olarak tanimlamistir. Goger’e (2016: 27) gore
yazma Kisinin duygularim1 ve disiincelerini, hayal ettiklerini, zihninde
tasarladiklarini, yasadiklarini kaleme almasi, kdgida aktarmasidir. Calp (2010: 225)
ise yazili anlatimi duygu diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve
goriilenlerin, okunan ve duyulanlarin, dil araciligi ile kagit {izerine aktarilmasi
olarak tanimlamistir. Karatay’a (2013) gore yazma baska bir deyisle yazili anlatim,
duygu ve diisiincelerin herhangi bir dilde kullanilan sembollerle, yazi
karakterleriyle ve isaretlerle baskalarina aktarilmasidir. Rohmatika (2014) yazmay1
bilgi, beceri ve yaraticilik gerektiren karmasik bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bu
tanimlardan yola ¢ikildiginda yazma kisaca duygu, diistince ve fikirleri semboller
aracilig1 ile ortaya koyma stireci olarak tanimlanabilir.

Yukarida goriildiigii gibi yazmanin bir¢ok farkli tanimi bulunmaktadir.

Yazmanin tanimindaki bu farkliliklarin 6nemli bir nedeni aragtirmacilarin yazmayi
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ele alisindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Nitekim Badger ve White (2000),
Sakoda (2007) gibi bir¢ok arastirmact yazmayr farkli bigimlerde ele alan
yaklasimlardan bahsetmislerdir. Yazma eyleminin bir sonucu olarak ortaya c¢ikan
yazi gee¢misten gilinlimiize insanoglunun kendini ifade etme, haberlesme, bilgi
edinme gibi bir¢ok dogal ihtiyacina cevap vermis ayni zamanda insanoglunun
gecmisine 151k tutmustur. Yazmanin; bilgiyi aktarma ve paylagma istegi, insanin
kendisini ifade etme ve digerleri tarafindan anlasilma istegi, gelecekte hatirlanma
istegi gibi nedenlerle ge¢misten gliniimiize kadar insanlarin siklikla bagvurdugu
temel dil becerilerinden biri oldugu sdylenebilir.

Yazmanin biligsel, duyussal ve fiziksel yonii arastirmacilar ve egitimciler
tarafindan &n plana ¢ikarilarak siklikla vurgulanmistir. Ornegin Flower ve Hayes
(1980) yazmanin bilissel yoniiyle ilgili arastirmalar yiiriitmiis ve boylece yazma
edimini agiklamay1 amaglayan biligsel siire¢ modelini ortaya koymustur. Bununla
birlikte Daly ve Miller (1975) gibi arastirmacilar yazmay1 duyussal yonii ele alarak
yazma kaygisi, yazma motivasyonu gibi kavramlar iizerine ¢alismalar yapmaistir.
Diger taraftan Salthouse (1984) gibi arastirmacilar yazmanin fiziksel yoOniine
deginerek bu yonii ile ilgili arastirmalar yiiriitmiiglerdir. Dolayisiyla yazma becerisi
sadece biligsel bir siire¢ olarak ele alinmamali, yazmanin kaygi, tutum ve algi gibi
duyussal yonleri de géz 6niinde bulundurulmalidir.

Graham, Berninger ve Abbott (2012) yazma tutumunu yazma isinin yazara
kendisini nasil hissettirdigi ifade eden, onda mutluluk ya da tam tersine mutsuzluk
meydana getiren duygusal bir egilim olarak tanimlamistir. Akyol (2010)’a gore
ogretmenler 6grencilerinin yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirmesine engel
olmali, yazma konusunda onlar1 cesaretlendirmelidir. Erdogan (2012) yazmanin
temel dil becerileri igerisinde kazanilmasi zor bir beceri oldugunu, bu becerinin
kazandirilabilmesi i¢in bu beceriye yonelik tutumun da géz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini belirtmistir. Ote yandan Demir (2011) 6z yeterlik algilarinin da yazma
becerisi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamis ve gerceklestirdigi arastirma
sonucunda yazma 6z yeterlik algilar1 ile yazma becerileri arasinda orta diizeyde
anlaml bir iligki oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Pajares, Miller ve Johnson
(1999) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da 6z yeterlik algilar ile yazma
performansi arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Tiim bunlar yazma
becerisinde 6grencilerin algi ve tutumlarinin da son derece 6nemli oldugunu, goz

ard1 edilmemesi gerektigini gostermektedir.
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2.2. Yazma Becerisi ve Onemi

Yazma becerisi kisinin yagaminda hayati bir yeri olan ve iletisim becerileri
icerisinde en son kazanilan beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma becerisi
bireyin kariyer hayatindan, sosyal yasamina kadar hayatini bir¢ok yoniiyle
etkileyebilen bir beceridir. Alic1 ve ifade edici dil becerileri olmak {iizere ikiye
ayrilan dort temel dil becerisi igerisinde yazma; ifade edici dil becerileri igerisinde
yer almakta ve kalici etki birakmasi, kazanilmasi ve gelistirilmesi zor bir becerisi
olmasi gibi kendine has bazi 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Graham ve Perin
(2007) akademik basar1 ve kiiresel ekonomiye katilim i¢in yazmanin oldukga
onemli bir beceri oldugunu vurgulamistir. Ariana (2010) yazma becerisinin
yaraticilik agisindan 6nemli oldugunu ve bu becerinin diislincelerin yazili olarak
anlamli bir sekilde ifade edilebilmesini sagladigini belirtmistir.

Yazi ve yazi iiretim siireci olarak ele alinabilecek yazma siireci gegmisten
giiniimiize kadar medeniyetlerin degismesinde ve gelismesinde son derece etkili
olmustur. Hatta o kadar ki yazinin icadi insanlik tarihinin en biiyiik kesfi olarak ele
alinmigtir. Karatay (2013) yazma eylemi sonucunda ortaya ¢ikan yazinin etkili bir
iletisim aract oldugunu ve bu iletisim aracinin yiizyillar boyunca diinya milletleri
tarafindan kullanildigini ifade ederek yazinin insanoglunun medeniyetine ciddi bir
katki sundugu belirtmektedir. Oppenheimer, Zaromb, Pomerantz, Williams ve Park
(2017) yazmanin bir¢ok baglamda ve bir¢ok farkli amag icin kullanilabilecegini
belirtmektedir. Yazma becerisi neden 6nemlidir sorusuna farkli bakis agilari
dikkate alindiginda yiizlerce cevap bulunabilir. Insan hayati géz oniine alinarak
yazma becerisinin insan hayatindaki islevleri ve etkilerinden bazilari su sekilde
ifade edilebilir:

Gegmis ve gelecek kusaklar arasi iletisim ve haberlesme ihtiyacini
karsilama: Yazma becerisi gegmisten giiniimiize kadar insan hayatinda denetim ve
tecriibelerin aktarilmasinda rol oynayan 6nemli bir iletisim becerisi olarak yerini
almustir. Ozellikle konusma becerisinden temel farki olan kalicilig1 sayesinde yazi
insanli@in deneyim ve tecriibelerini gelecek nesillere aktarmada kullandigi temel
iletisim araci olarak islev gormiistiir. Bu yoniiyle insan hayatin1 belki de en ¢ok
sekillendiren unsurlardan biri olan deneyim ve tecriibe aktarimi agisindan yazma
becerisi son derece onemlidir. Goger (2016: 8) yazinin milletlerin sahip oldugu
kiiltiirel birikimin kaybolmasina engel olarak kiiltiiriin gegmis ve gelecek kusaklar

arasinda aktarilmasinda 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ayrica yazinin gecmiste
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yasanilan olaylarin gelecek nesillere aktarilmasina insanlik tarafindan
kullanildigina deginmistir.

Aynmi  kusakta yer alan insanlarin iletisim ve haberlesme ihtiyacini
karsilama: Yazma becerisi deneyim ve tecriibelerin gegmisten gelecege kusaklar
aras1 aktarimu ile birlikte ayn1 kusakta yer alan insanlarin da iletisim ve haberlesme
ihtiyaclarim1 karsilayan temel bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arict ve
Ungan (2015) yazmanin kisisel, toplumsal ve ugrassal bir eylem oldugunu
vurgulamig ve yazmanin insanlarla iletisim kurmak i¢in kisisel bir ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir. Yazma becerisini konugma becerisinden ayiran temel 6zelliklerinden
biri gelisen teknoloji ile birlikte genis kitlere hizli bir bi¢cimde ulasabilme
ozelligidir. Bu yoniiyle 6zellikle genis kitlelere ulasmak isteyen sairler ve yazarlar
tarafindan yazma becerisi olmazsa olmaz bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica giinlimiizde kurumlar arasinda gerceklestirilen resmi iletisimin biiytik bir
cogunlugu yazili bilgi ve belgelerle gerceklestirilmektedir. Benzer sekilde kurumlar
yaptiklar1 resmi agiklamalarin ¢ogunlugunu kalict olmasi acisindan yazili olarak
paylagmaktadir.

Kariyer geligimi ve kariyer hayatinda bagari i¢in aranan temel becerilerden
birisi olma: Yazma becerisi 6zellikle resmi niteligi olan yazismalarda siklikla
kullanilmakta bu nedenle aranan, onemli goriilen bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir. Giiniimiizde oOzellikle gelismis kurum ve kuruluslar tarafindan
gerceklestirilen iletisimin biiyiik bir kismi1 yazismalarla saglanmaktadir. Bu nedenle
glinlimiizde yazma becerisi insan hayatinda 6nemli bir yeri olan meslek hayati ve
kariyer gelisimi agisindan da olduk¢a 6nem arz etmektedir. Gocer (2016: 8) yazinin
bir anlatim aracit olmasi nedeniyle insan hayatinda biiyiikk bir énemi oldugunu
belirterek devlet yonetimi, ticari yasam, egitim ogretim etkinlikleri gibi birgok
farkli alanda kisinin gelisimi ve basarisi i¢cin 6nem arz ettigini vurgulamistir.

Insan hayatimi kolaylastirma: Yazma becerisi 6zellikle yiiz yiize iletisimin
miimkiin olmadig1 durumlarda bagvurulabilecek en 6nemli iletisim becerilerinden
biri olmasi ile de dnem arz etmektedir. Ozellikle ulagim erigsim vb. durumlardan
dolay1 yiiz yiize iletisime basvurulamadigi durumlarda yazma becerisi insan
hayatini kolaylastiran en 6nemli alternatiflerden biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Gilintimiizde 6zellikle elektronik belge yonetim sistemleri, e-postalar gibi araglar
sayesinde insanlar birbirleriyle yiiz yiize goriigme firsati bulamadig1 zamanlarda

yazili iletisim kurabilmektedir. Bu yonii ile yazma becerisi insan hayatini
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kolaylastiran bir temel dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arict ve Ungan
(2015) yazmanin insanlarla iletisim kurmak ve onlar1 etkilemek gibi ihtiyaglardan
kaynakl1 olarak dogdugunu ifade etmistir. Yazmanin insanoglunun iletisim kurma,
kendini ifade etme gibi ihtiyaglarini karsilayarak insan hayatini kolaylastirdigi
sOylenebilir.

Bilgi ve belgelerin genis kitlelerle paylasimi icin en uygun temel
becerilerden biri olma: Glintimiizde 6zellikle giivenilir bilgilerin genellikle yazili
belgelerden elde edildigini gorebilir. Ozellikle kurum ve kuruluslar yapilan
aciklamalarin saptirilamamast ve genis kitlelere ulagabilmesi agisindan yazili
aciklamalar tercih etmektedir. Benzer sekilde yazili olarak elde edilen belgeler
kabul edilebilirlik ve kanit olarak gosterilebilme acisindan daha yararh
goriilmektedir. Yildiz (2018) yazinin duygu, diisiince ve bilgileri kayit altina alma
ve goriinlir kilma acgisindan Onemli bir ara¢ oldugunu dile getirmistir. Bu
ozelliginden dolay1 bilgi ve belgelerin genis kitlelerle paylasiminda genellikle yazili
anlatim tercih edilmektedir.

Diisiince ve fikirlerin ortaya ¢tkariimasina katki saglama: Condon ve Kelly-
Riley (2004)’ec gore diisiinmeyi 6grenmenin en iyi yolu okumak ve okunanlar
hakkinda yazmaktir. Yazma siireci bazen sancili ve uzun bir siire¢ olarak
gerceklesmektedir. Bireylerin zihin diinyasinda karanlik kalan yerlerin aydinliga
¢ikarilmasinda yazinin énemli bir islevi vardir. Unlii yazar ve sairlere bakildiginda
yazili eserlerini ortaya c¢ikarmalarinin bazen aylarimi hatta yillarini aldigi ifade
edilmistir. Ancak bu siirecin sonunda insanliga 151k tutacak degerli diisiince ve
fikirler igeren eserlerin meydana geldigi goriilebilir. Dolayisiyla yazma eyleminin
ayn1 zamanda diisiince ve fikirlerin ortaya cikarilmasinda son derece etkili bir
beceri oldugu soylenebilir. Van den Bergh ve Rijlaarsdam (2007) fikir tiretimi ve
yaziya aktarmanin yazmanin iki temel siireci olarak goriilebilecegini dile getirmis
ve yazma siirecindeki fikir tiretimine vurgu yapmistir. Yazinin diistince ve fikirlerin
ortaya cikarilmasinda 6nemli bir yeri oldugu unutulmamalidir.

Bilgi edinme, egitim gibi ihtiya¢lar: karsilama: Gegmisten gliniimiize kadar
gerek egitim 6gretim araci olarak gerekse bilgi edinme araci olarak kullanilan en
yaygin materyallerin yazili anlatim {iriinleri oldugu sdylenebilir. Ders kitaplari,
ansiklopediler gibi basili materyallerle birlikte giliniimiizde 6n plana ¢ikan e-
kitaplar, e-dergiler vb. araglarin da yazili anlatim iiriinleri oldugu disiiniildiigiinde

insanoglunun egitim ve bilgi edinme ihtiyacini karsilamada yazma becerisinin ve
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yazili anlatim iirlinlerinin ne kadar 6dnemli bir yer tuttugu daha iyi anlagilabilir.
Arict ve Ungan (2015) yazmanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu
vurgulamaktadir. Bagc1 (2007) ise bilgiye ulasma ve bilgiyi paylasmada internet
kullaniminin hizla arttigr diistiniildiigiinde bilgi aktariminda yazinin ne kadar
onemli oldugunun daha iyi anlasilacagini belirtmektedir.

Elestirel, yaratict ve yansitict diisiinme gibi diisiinme becerilerini
destekleme: Yazmanin bir diisiinme ve problem ¢6zme siireci oldugu sdylenebilir.
Ornegin daha dnce yazilmis olan bir metne elestiri yazis1 yazarken yazar miimkiin
oldugunca elestirel olarak diistinme ihtiyac1 hissedecektir. Nitekim elestiri yazisi
yazabilmek i¢in elestirel diisiinme gerekli olacaktir. Benzer sekilde bir yazar masal
yazmak istiyorsa konu ile ilgili ilging ve olaganiistii karakterlere yer vermelidir. Bu
durum ise ancak yaratici diislince kullanilarak gergeklestirilebilir. Dolayisiyla
yazma becerisi kendi igerisinde elestirel, yaratici, yansitici diisiinme becerilerinin
kullanim1 gerektiren siireglerden olusmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinin bu
becerileri destekledigi sOylenebilir. Nitekim Bayat (2014a) gerceklestirdigi
caligmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri ile akademik yazma
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmustir.

Kendini ifade etme, duygusal rahatlama gibi psikolojik ihtiyaglar
karsilama: Glinlimiizde bireylerin duygusal sorunlarinin giderilmesinde, rahatlama
ithtiyacinin karsilasilmasinda kullanilan en 6nemli tedavi yontemlerinden birisi de
bibliyoterapilerdir. Bibliyoterapi “kitap” (biblion) ve ” iyilesme” (therapeo)
kelimelerinin birlesmesinden meydana gelmektedir. Bu tedavi yonteminde yazma
becerisi siklikla kullanilan bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tedavi
yonteminde mektup yazma, hikaye ve masallarin sonunun degistirilerek yazilmasi
gibi ¢esitli yazma etkinlikleri ©nemli bir yer tutmaktadir. Bu yoniiyle
diistiniildiiginde duygusal rahatlama ve armma ihtiyacglarinin karsilanmasinda
yazma becerisinin 6nemi daha iyi anlasilabilir. Bagc1 (2007) kendini ifade etmenin
insanoglunun dogal bir ihtiyact oldugunu ve bu ihtiyact ¢ocukluk déneminde
aglama, bagirti, el yiiz hareketleri ile belirtmeye alisan insanoglunun daha sonra
konusma ve yazma becerisi araciligiyla kendini ifade etme ihtiyacim karsiladigini
ifade etmistir. Singer ve Singer (2008) yazmanin fiziksel ve duygusal iyilestirme
amaciyla kullanilabilen ve etkililigi klinik arastirmalarda da ortaya konan bir beceri

oldugunu vurgulamustir.
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Problem ¢ézme becerilerini gelistirme: Yazma eylemi ayn1 zamanda bir
problem ¢dzme siireci olarak ele almmaktadir. Nitekim Ulper (2008) yazma
siirecini  sorun ¢ozme etkinligi olarak goéren yaklasimlarin oldugunu
vurgulamaktadir. Yazma siirecini bir sorun ¢6zme etkinligi olarak goren
yaklasimlar yazma siirecinde gergeklesen biligsel siireclere odaklanmislardir. Bu
yaklasimlar yazmanin biligsel bir stire¢ oldugunu vurgulamakta ve yazarken insan
zihninin konuyla ilgili ¢esitli bilgiler iiretebildigine vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla
yazma etkinliginin sik sik yapilmasi ayni1 zamanda siklikla problem becerisinin
kullanilmas: demektir. Becerilerin uygulamalarla ve tekrarlanan etkinliklerle
gelistirilebildigi disiiniildiigiinde yazma becerisinin problem ¢dzme becerilerini
destekledigi sdylenebilir.

Diger dil becerilerini destekleme: Dil becerilerinin hepsi birbirini destekler
niteliktedir. Konugma ve yazma becerileri ifade edici dil becerileri olarak anilmakta
ve bireyin kendini ifade edebilmesinde kullandigi1 temel dil becerileri olarak ele
alinmaktadir. Bu becerilerden birinde meydana gelecek eksiklik diger beceriyi de
dogal olarak etkileyecektir. Unlii yazarlar ve arastirmacilar iyi bir yazar olmanin ilk
sartlarindan birinin iyi bir okur olmaktan gectigini siklikla vurgulamaktadirlar.
Dolayistyla her bir becerinin kendi igerisinde gelistirilmesi demek biitiinciil olarak
dil becerilerinin gelismesi anlamina gelmektedir. Graham, Gillespie ve McKeown
(2012) yazmanin okuma ve okudugunu anlama iizerinde de etkili oldugunu
belirtmistir. Arict ve Ungan (2015) bireyin sahip oldugu dili gelistirmek ve o dilde
0zgiin eser vermek i¢in yazmaya ihtiya¢ duydugunu belirtmis ayrica yazmanin
okuma ve diger dil becerileri ile iliskisine vurgu yapmustir. Bagc1 (2007) biitiin dil
becerilerinin birbirini dogrudan etkilediginden bu becerilerin gelisimini birbirinden
tamamen ayr1 diislinmenin yanlis olacagini belirtmekte, gelisen her bir becerinin
digerlerinin de gelismesine yardimei olacagini vurgulamaktadir.

Kalici ve etkili olma: Yazinin kaliciligi konugsmanin kisa dmiirlii olmasinin
aksine dnemli bir 6zelligidir. Aslinda anlatma becerileri olarak ele alinan konugma
ve yazmanin her ikisi de iiretim siiregleri olarak ele alinabilir. Ancak aralarindaki
temel fark yazmanin konusmaya oranla daha kalic1 bir iiretim siireci olmasidir.
Nitekim Karakog Oztiirk (2012) yazimnin kalicihiginin ona énemli bir iistiinliik
sagladigin belirtmistir. Boylesine etkin bir iiretim siireci olan yazinin dgretilmesi
ve gelistirilmesi lizerine yapilan arastirmalar egitime yapilacak onemli bir katki

olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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Yazma becerisi ile konugma becerisi arasindaki temel farklar1 Emig (1977:
123-125) kisaca su sekilde agiklamistir:

1. Yazma konusmaya gore daha sonralar1t meydana gelen bir beceridir.

2. Yazma eylemi ¢ogu zaman konusma eyleminden daha yavas bir sekilde
gerceklesmektedir.

3. Yazma eylemi sirasinda okuyucu genellikle o an orada degildir. Ancak
konusma eylemi sirasinda genellikle dinleyici ortamdadar.

4. Yazma genellikle goriiniir bir tiriinle sonuglanirken konusmada bu sz
konusu degildir. Belki de bu yiizden yazma konugma eylemine gore daha kararli ve
sorumluluk gerektiren bir eylem olarak algilanmaktadir.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilabilecegi gibi yazma insan hayatini
sosyal, fiziksel ve psikolojik bir¢ok yoniiyle etkileyebilen hayati bir beceridir. Bu
yonii ile yazma becerisi kisinin kariyer gelisiminden, sosyal hayattaki iligkilerine
kadar bircok alanda etkili olmaktadir. Bu noktada insan hayatinin hemen her
alaninda bu kadar onem arz eden bir becerinin 6gretimi de son derece Gnem
kazanmaktadir. Bu nedenle asagida yazma Ogretimi ayr1 bir baslik olarak ele
alinmistir.

2.3. Yazma Ogretimi

Yazinin kesfi insanlik tarihine yon veren en énemli gelismelerden biridir.
Hatta kimilerine gore ge¢misten gilinlimiize kadar insan hayatini etkileyen en
onemli kesif yazinin kesfidir. Gegmisten giinlimiize kadar dair elde ettigimiz
bilgilerin biiyiikk bir kismina yazili kaynaklar sayesinde erigsmekteyiz. Yazili
kaynaklar insanlik tarihine 151k tutmus ve gecmis kusaklar ile gelecek kusaklar
arasindaki iletisimin temel yap1 taslardan biri olarak yerini almistir. Dolayisiyla
bilginin aktarilmasinda, iletisim ve haberlesme ihtiyacinin karsilanmasinda, gecmis
ve gelecek kusaklar arasinda deneyim ve tecriibelerin aktarilmasinda 6nemli bir
yeri olan yazinin 6gretimi egitim 6gretimde ele alinan temel meselelerinden biri
olmustur. Graham, Gillespie ve McKeown (2012) yazma O6gretiminin temel
amacinin 6grencilere yetkin bir sekilde yazmay1 6gretmek oldugunu bunun ise sik
sik yazma c¢alismalar1 yapilarak basarilabilecegini ifade etmistir.

Yazinin ogretimi ile ilgili ¢aligmalara yazimin kullanildigi en eski
uygarliklarda bile rastlanabilir. Ornegin yaziy1 kullanan en eski uygarliklarda yaz
O0gretimi amaciyla hazirlanmis kelime Kkartlarina rastlanmaktadir. Yazi

becerilerinin gelistirilmesi ve ileri diizeye taginmasinda, yazinin 6gretim boyutu
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onem arz etmektedir (Tolchinsky, 2006: 83-95). Yazmin 6gretim boyutunda ise
uzun yillardan beri farkli anlayislar, farkli yaklagimlar benimsenmis, bu yaklasimlar
ve anlayiglar elde edilen tecriibeler ile birlikte gelistirilerek siirekli yenileri
eklenmistir. Graham, Gillespie ve McKeown (2012) yazma becerisinin gelisiminde
yazma gelisimini destekleyici bir sinif ortamimin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Boyle bir smif ortaminda 6grenciler arasi etkilesim yiiksek olmali ve yazmaya
motive edici amagclar ve hedefler olusturulmalidir.

Yazma konusma ve dinleme becerilerinden farkli olarak daha ¢ok okul
ortaminda 0grenme siirecinin basladigi bir beceridir. Bu nedenle bu becerinin
Ogrenilmesi diger becerilere gore ge¢ gergeklesmekte ve gerek egitimciler gerekse
aileler tarafindan zor gelistirilen bir beceri olarak goriilmektedir. Graham, Harris ve
Adkins’e (2018) gore basit bir ciimle yazmak igin bile dncelikle bir fikir tiretilmekte
daha sonra bu fikir dilbilgisi kurallar1 bakimmdan dogru bir ciimle haline
getirilmekte ve son olarak yazili bir metne doniistiiriillmektedir. Graham, Gillespie
ve McKeown (2012) birgok iilkede yazma 6gretimine ve 6grenmeyi desteklemek
icin yazmay1 bir ara¢ olarak kullanmaya cok az zaman ayirildigini ancak bu
durumun degismesi gerektigini belirtmistir.

Graham (2008) gilinlimiizde yazmayi iyi bir bicimde 6grenemeyen
ogrencilerin egitim ve is hayatinda ciddi sorunlar ile karsi karsiya kaldigim
belirtmistir. Bu nedenle tiim o6grencilerin yazmay1 6grenmesi gerektigini ifade
ederek etkili bir yazma 6gretimi icin bazi tavsiyelerde bulunmustur. Graham’in
etkili bir yazma 6gretimi igin tavsiyeleri su sekilde 6zetlenebilir.

1. Yazmaya yeterince zaman ayrilmali ve farkli yazi tiirleri ile ilgili
caligmalar yapilmalidir.

2. Ogrencilerin yazma ile ilgili bilgileri artirilmalidur.

3. Ogrencilerin yazmaya olan ilgi ve istegi artirilmalidir.

4. Ogrencilerin stratejik yazarlar olabilmeleri igin onlara yardimci
olunmalidir.

5. Yazmay1 6gretmek icin farkli teknolojik araglardan faydalaniimalidir.

6. Ilerlemeyi ve ihtiyaglari belirlemek icin etkili lgme ve degerlendirme
yapilmalidir.

Ulkemizdeki mevcut yeterliklerin bir araya getirilmesi ve iyilestirilmesi
amaci ile hazirlanan “Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi” kapsaminda Ogrencilerin

ithtiya¢ duyduklan yetkinlikler olarak belirtilen sekiz anahtar yetkinlikten biri ana
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dilde iletisimdir. Bu anahtar yetkinlik ana dilde sozlii ve yazili olarak iletisim
becerilerini kapsamaktadir. Bu durum yazma becerisinin ihtiya¢ duyulan 6nemli bir
beceri oldugunu gdstermektedir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 ifade edilmektedir.
Ayrica bu programda yazma becerisi ile ilgili birgok kazanim yer almaktadir. Tiim
bunlar yazma becerisine, yazma dgretimine 6nem verildigini gostermektedir.

Arastirmacilar ve egitimciler tarafindan yazma Ogretimi iizerine
gerceklestirilen ¢alismalarin 6zellikle son elli yilda yogunlastigi soylenebilir.
Bununla birlikte yaklasitk son elli yil igerisinde yazmanin dogasini, nasil
gerceklestirildigini agiklamaya calisan farkli modeller ortaya konmustur. Yazma
Ogretimi lizerine gerceklestirilen ¢alismalarin yogunlagmasi ve yazmanin dogasini
aciklamaya calisan farkli modellerin ortaya konmasi ile birlikte yazma egitim ve
ogretimine kars1 farkli bakis acgilari, farkli yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Asagida
geemisten giiniimiize genel olarak benimsenmis olan ayn1 zamanda bu yonii ile de
yazma dgretimi uygulamalarina yon veren yazma 6gretim yaklagimlari ele alinmis
ve bunlar hakkinda bilgi verilmistir.

2.4. Yazma Ogretim Yaklasimlar

Yazma oOgretim yaklasimlari; yazmanin dogasini ve isleyisini ortaya
koymay1 amaglayan yazma modelleri, yazma 6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlar,
yazma Ogretimine yonelik ortaya atilan yeni diislinceler, ge¢misten giiniimiize
yazma Ogretiminden elde edilen tecriibeler vb. gelismeler 1s131nda benimsenmis
yazma Ogretimini ele alis ve yazma Ogretimine bakis bicimleri olarak
tanimlanabilir.

Zaman igerisinde ortaya konulan bilimsel bulgular ve teknolojik gelismeler
1s1¢inda hemen hemen her alanda yasanan algi ve yaklagim degisikligi gibi egitim
ve 0gretimde de yaklasim ve alg1 degisimleri meydana gelmistir. Dolayisiyla zaman
igerisinde egitim ve Ogretim faaliyetleri igerisinde yer alan yazma egitimi ve
Ogretimi alaninda da algt ve yaklasim degisikliklerinin meydana gelmesi
kaginilmaz olmugstur. Egitim alaninda yasanan bu alg1 ve yaklasim degisikliklerinde
bilimsel ve teknolojik gelismeler, elde edilen tecriibeler, ortaya atilan bilimsel
bulgular son derece etkili olmustur. Bu gelismelerden yazma egitimi de payina
diiseni almis ve boylece gecmisten giiniimiize kadar benimsenen ve uzmanlarca
savunulan farkli yazma 6gretim yaklagimlari ortaya ¢ikmistir. Bu bolimde yazma

ogretimi ile ilgili gegmisten giinlimiize kadar benimsenen yaklasimlar {iriin odakli
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yazma yaklasimi, tlir odakli yazma yaklagimi ve siire¢ odakli yazma yaklagimi
olmak {izere li¢ baslik altinda ele alinmistir. Bu ii¢ yaklasimin ele alinma nedeni
yazma Ogretiminde son yillarda lizerinde durulan ve tartisilan ii¢ ana yaklagim
olmasidir. Asagida bu ii¢ yaklasim tek tek ele alinarak bu yaklagimlar hakkinda
bilgi verilmistir.

2.4.1. Uriin Odakli Yazma Yaklasim

Yazmay1 Ogretmek ve yazma becerilerini gelistirmek amaci ile cesitli
yaklagimlar benimsenmistir. Bu yaklasimlarin en eskilerinden biri iiriin temelli
yazma yaklasimidir. Uriin odakli yazma yaklasimi, model yaklasimi, metne dayali
yaklasim gibi farkli isimlerle de anilmistir (Akinwamide, 2012; Tangpermpoon,
2008). Bu yaklasim yazma ogretiminde kullanilan geleneksel yaklasim olarak
bilinmektedir. Sun & Feng (2009)’ a gore {iriin odakli yazma yaklagiminin birincil
amacit hatasiz ve tutarli metinler olusturmaktir. Bu yaklagimda ozellikle
ogrencilerin dogru gramer kullanimi1 konusundaki farkindaliklarinin saglanmasi
vurgulanmakta ve 6nemsenmektedir (Pasand & Haghi, 2013: 75-76).

1970’lere kadar bu yaklasimin siklikla benimsenerek kullanildig:
soylenebilir. Uriin odakl1 yaklasimda baslica odaklanilan noktalardan biri model
metnin Ozellikleridir ve gramer kurallar1 yazma &gretiminde son derece dnemli
goriilmektedir. Siire¢ odakli yazma yaklagiminda diizeltme ve geri bildirimlere
stirekli olarak yer verilirken bu yaklagimda diizeltmeler ve geri bildirimler
genellikle bir defaya mahsus olarak ve dil bilgisi odakli gergeklestirilmektedir.
Oysa Dolunay (2010) giiniimiizde dil bilgisi 6gretiminin kurallar1 ezberletmeyi
degil onlar1 kullanabilmeyi amacladigin1 belirtmistir. Ayrica bu yaklagim siire¢
odakli yazma yaklagimina gore yazma 6gretimini daha bireysel bir etkinlik olarak
ele almaktadir. Nitekim siire¢ odakli yazma yaklagiminda akran geri bildirimleri,
smif i¢i etkilesimler on plana ¢ikmakta iken bu yaklasimda geri bildirimler
genellikle 6gretmen tarafindan gerceklestirilen bir etkinlik olarak kalmakta ve simif
ici etkilesim genellikle 6gretmen ve Ogrenci arasinda gerceklesmektedir. Siireg
odakli yaklagsimda ise sinif i¢i etkilesim genellikle hem 6gretmen-6grenci hem de
Ogrenci-0grenci arasinda gergeklestirilmektedir. Thulasi, Ismail ve Salam (2015)
bu yaklagimin halen 6gretmenler tarafindan kullanildigini belirtmektedir.

Sakoda (2007: 1141-1143) bu yaklasimin yazmada noktalama isaretleri ve
dilbilgisi kurallar1 gibi alanlara odaklandigini ifade etmektedir. Sakoda bu nedenle

iirtin odakli yaklagimda geri bildirimlerin de daha c¢ok dilbilgisi kurallarina yonelik

23



yapilan geri bildirimler, yazzim ve noktalama isaretlerine yonelik yapilan geri
bildirimler gibi bigim odakl1 olarak gerceklestirildigini belirtmektedir.

Bu yaklasimda fikirlerin organizasyonuna ve iiriine siklikla vurgu
yapilmaktadir. Yazmaya bir tiretim olarak bakan bu yaklasima gére yazma
sonucunda ulasilan iiriin olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ancak bu yaklagim yazma
stireci sonunda bir {iriiniin olugmas: siirecinde gerceklesenleri ihmal etmekte yazma
eyleminin gergeklestirildigi sitiregleri gbéz ardi etmektedir. Yaklasim yazma
siireclerinde gerceklestirilenleri ihmal ederek yalnizca ortaya ¢ikan yazili anlatim
tirtiniine odaklanmasi yonii ile elestirilmistir. Buna ragmen Tangpermpoon (2008)
tiriin odakl1 yaklagimin climle yapilarini kullanmay1 6gretme acisindan ise yaramast
gibi baz1 avantajlar1 nedeniyle 6gretmenler arasinda yaygin olarak kullanildigini
ifade etmistir.

Bu yaklagima gore 6grencilere model metinler sunmak ve metinlerin temel
ozelliklerini vurgulamak onemlidir. Yaklagimda ilk asamalarda model metinler
sunulduktan sonra Ogrencilerden sunulan model metinleri taklit etmeleri
beklenmektedir. Kisacasi bu yaklasima gére 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan
sunulan model metinleri taklit etmesi ve bu sayede yeni irilinler ortaya koymasi
onemsenmektedir. Bu durum ise yaklagimin 6gretmen merkezli bir &gretim
anlayisina sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica bu yaklagimda iirlin 6n plana
cikarilirken 6grencilerin yazma siirecleri, bu siireclerde yasadiklar1 sikintilar vb.
durumlar g6z ardi edilmektedir. Bu durum da benzer sekilde yaklasimin 6grenciyi
merkeze alan bir anlayista olmadigini gostermektedir. Bu yaklasimin uygulama
noktasinda gergeklestirilen asamalar veya uygulama anlayislari birbirinden farklilik
gosterebilmektedir. Ancak iriin odakli yaklagimda yazma egitimi genellikle

asagida yer alan siralama takip edilerek gerceklestirilmektedir:
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TANITIM
. - KONTROLLU YAZMA
TURUN ODAKLI
YAKLASIMIN
ASAMALARI
¢ REHBERLI YAZMA
‘ SERBEST YAZMA J

Sekil 2. 1 Uriin odakli yazma yaklasiminda takip edilen siralama

Uriin odakli yaklasim benimsenen her yazma 6gretiminde bu siralama
gerceklestirilmemekle birlikte genel olarak benimsenen siralama yukaridaki
gibidir. Uriin odakli yaklasgima gore yazma egitimine genellikle Ogretmen
tarafindan tanitma yapilarak diger bir degisle model metin sunularak baglanmakta
kontrollii yazma, rehberli yazma ve serbest yazma seklinde yazma 6gretimi devam
ettirilmektedir. Asagida iriin odakli yaklasimda benimsenen bu siralamada yer alan
asamalarin her biri hakkinda kisaca bilgi verilmistir:

1. Tanmitma (Model Sunma): Modelleme diger bir deyisle model metin
sunma bu yaklasimin merkezinde yer alan anlayislardan birisidir (Pasand & Haghi,
2013; Saeidi & Sahebkheir, 2011). Tanitma sirasinda 6grencilerden 6gretmen
tarafindan sunulan model metinleri incelemeleri ve tiiriin 6zelliklerini belirlemeleri
beklenmektedir. Bu yaklagima gére model metin 6grencilere sunulduktan sonra hep
birlikte okunmakta ve daha sonra metnin temel Ozellikleri vurgulanmaktadir.
Ornegin masal tiiriinde bir metin ortaya koymak amaglaniyorsa dncelikle masal
tiirinden bir metin 6gretmen tarafindan sinif ortaminda sunulmakta daha sonra bu
tiiriin 6zellikleri 6gretmen tarafindan 6grencilere tanitilmaktadir.

2. Kontrollii Yazma: Bu yaklasimda kontrollii yazma etkinlikleri siklikla
kullanilmaktadir. Kontrollii yazmaya gore model metin incelendikten sonra
Ogrenciler 0gretmenlerinin kontrolii altinda metinlerini olusturmaya baslarlar.
Ogretmen 6grenci iiriinlerini degerlendirmekte ve bu degerlendirmede genellikle
ilk asamada vurgulanan tiire 6zgli Ozellikler dikkate alinmaktadir. Yapilan

degerlendirmeler  genellikle  dil  bilgisi  hatalarina  odakli  olarak
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gerceklestirilmektedir. Ellialt1 (2016) kontrollii yazmanin climle yapilarinin ve
ifade kaliplarinin uygun bir sekilde yazilmasini amagladigini belirtmistir. Ona gore
bu yontem 6rnek metin sunulduktan sonra 6grencilerden 6rnek metindeki anahtar
kelimelerden hareketle yeni bir metin olusturmalari istenerek uygulanabilir.

3. Rehberli Yazma (Giidiimlii yazma): Rehberli yazmada 6grencilerden
fikirlerini organize etmeleri beklenir. Yaklasimda rehberli yazmaya Onem
verilmektedir. Ciinkii bu yaklasima gore yazida fikirlerin organizasyonu ortaya
konan fikirlerden daha 6nemli bir yere sahiptir. Bu asamada dil bilgisel kurallar ile
yazim ve noktalama kurallarina uymalari i¢in 6grenciler 6gretmenleri tarafindan
yonlendirilmektedir. Yaklasimda dilbilgisi kurallar1 ve bigime igerikten daha ¢ok
onem verildigi igin rehberli yazma 6nem kazanmaktadir.

4. Serbest Yazma: Serbest yazma Ogretmen miidahalesi olmadan
ogrencilerin  ozgiirce yazmasidir (Oztiirk, 2018). Serbest yazma sirasinda
ogrencilerin bagimsiz bir bigimde iizerinde ¢alisilan ve daha 6nce yazilmis olan
tiirlin 6zelliklerine uygun iiriinler ortaya koymasi beklenmektedir. Asamada ortaya
konan {iriin son derece énemlidir. Nitekim bu yaklasimin en énemli gordiigii sey
ortaya ¢ikan tirlindiir. Yaklasimda siire¢ ve bu siirecin nasil gergeklestirildigine ¢ok
onem verilmez. Dolayisiyla yaklasimin en ¢ok elestiri alan yoniinii de bu durum
olusturmaktadir.

Bu yaklasim yazma siirecinde bireysel farkliliklari ¢ok fazla dikkate
almayarak tiim Ogrencileri esit kabul etmesi, 68retmen merkezli bir anlayis
benimsemesi, bi¢cimsel 6gelere onem vermesi ve siireci degil Uirtinii dikkate almasi
sebebiyle yazma becerisini gelistirmede yetersiz kalabilmektedir (Tabak ve Goger,
2013: 150). Bu yonleri ile elestirileri iizerine ¢eken iirlin odakli yaklasim, dil
kullaniminin estetik yoniinden ¢ok teknik yoniine odaklanmaktadir. Uriin odakli
yazma yaklagimi 6gretmen merkezli bir yaklagim olmasi dolayisiyla da 6grencilerin
yazma siirecindeki ihtiyaglarina cevap vermemesi gibi nedenlerle de elestirilmistir.
Yaklagimda model metin ve ciimle kullanilmasiyla birlikte bunlarin taklit edilerek
yazma Ogretimi yapilmasi 6n plana c¢ikmaktadir. Ogrencilere sunulan model
metinlerin ve ciimlelerin okunmasi bu metinlerin daha ¢ok dil bilgisel 6zellikleri
tizerinde durularak yazma 6gretiminin gerceklestirilmesi s6z konusudur.

Bu yaklagimin 6n plana ¢ikan belli bash 6zellikleri asagidaki gibidir:

Model metin kullanimi: Yaklagimda model metin kullanimi1 olduk¢a 6nemli

bir yere sahiptir. Sun ve Feng’e (2009) gore bu yaklasimda 6gretmen dgrencilerine
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model metinler sunarak bunlar1 taklit etmelerini bekler. Ghufron (2016) bu
yaklagimda yazma gelisiminin model metnin taklidinin bir sonucu olarak
algilandigin1 ifade etmistir. Yaklagimda Ogrencilere yazma egitimi verilirken
kullanilan en Onemli materyallerden biri model metinlerdir. Model metinler
genellikle 6gretmen tarafindan sinifa getirilir. Siif ortaminda okunan metinlerin
belli basl 6zellikleri vurgulanir. Ogrencilerden de bu 6zelliklere uygun metinler
yazmalar1 beklenir. Model metinlerin kullanimi1 diger yaklasimlarda da vardir ancak
model metinler {iriin odakli yazma yaklasimmin yapi taslarindan birini
olusturmaktadir. Ayrica bu yaklasimda model metin yazma 6gretiminin en baginda
ogrencilere genellikle 6gretmen tarafindan sunulur. Bu yonleriyle tiriin odakl
yaklagimda diger yaklagimlarda olan model metin kullanimindan farkli bir kullanim
anlayis1 oldugu sdylenebilir.

Fikirlerin organizasyonunun fikirlerden daha on plana ¢ikmasi: Bu
yaklagima gore fikirlerin organizasyonu metinde ortaya atilan fikirlerden daha
onemlidir. Diger bir deyisle yazarin ortaya koydugu fikirlerdeki yaraticilik,
Ozglnliik gibi ozelliklerden daha oOnemli olan sey o fikirlerin nasil ortaya
kondugudur. Badger ve White’a (2000) gore iirtin temelli yaklasim yazmayi
temelde dilin yapis1 hakkindaki bilgilerle ilgili goérmektedir. Dolayisiyla bu
yaklagimda igerikten ¢ok diizen ve bi¢im odakli hareket edilmektedir. Bu nedenle
yaklasimda yapilan 6lgme ve degerlendirme g¢alismalarinda genellikle bigimsel
degerlendirmelerin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Geri bildirimlerin ve degerlendirmelerin genellikle bicimsel ve tiriin odakl
yvapumasi: Sakoda (2007) iiriin temelli yaklagimda geri bildirimlerin daha ¢ok
yazinin bi¢cimsel 6zelliklerine odaklandigini ifade etmistir. Bu yaklasimda esas olan
kusursuz metinlere ulagsmaktir. Buna ulasmak i¢in izlenen siire¢ler yaklasimda pek
gbz Oniinde bulundurulmamaktadir. Bu nedenle yaklasimda yapilan
degerlendirmeler iiriin merkeze alinarak gergeklestirilmektedir. Benzer sekilde geri
bildirimler genellikle 6gretmen tarafindan yapilmakta ve bu geri bildirimler
genellikle yazinin bigimsel 6zelliklerine yonelik olarak gergeklestirilmektedir.
Ciinkli bu yaklasima gore fikirlerin organizasyonu fikirlerin kendisinden daha
onemli goriilmektedir. Uriin odakli yaklasimin elestirilme nedenlerinden biri geri
bildirimlerin ve degerlendirmelerin genellikle bi¢imsel ve {iriin odakli yapilmasidir.

Doniit  ve diizeltmelerin  genellikle bir defaya mahsus olarak

gerceklestirilmesi: Uriin temelli yaklasima gore doniit ve diizeltmeler dgrencilere
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genellikle dgretmenleri tarafindan dogrudan verilmektedir. Ogrencilerin kendilerini
degerlendirme siireclerini iceren 6z degerlendirme veya akranlarini degerlendirme
gibi uygulamalara bu yaklasimda pek yer verilmez. Degerlendirmeler 6gretmen
tarafindan ve genellikle bir defaya mahsus olarak gercgeklestirilmektedir. Bu
degerlendirmelerde siire¢ goz Oniine alinmamaktadir. Uriin odakli yaklasim bu
yonii ile elestirilere maruz kalmistir.

Bireyselligin ve ogretmen-6grenci etkilesiminin on planda olmasi:
Yaklagimin temel oOzelliklerinden bir digerini egitim 6gretim ortamlarindaki
etkilesim unsuru olusturmaktadir. Badger ve White (2000) bu yaklasimda yazma
gelisiminin 6gretmenler tarafinda sunulan model metinlerin taklidi ile gerceklestigi
anlayisinin benimsendigini ifade etmistir. Bu yaklasima gore egitim Ogretim
genellikle ogretmen-6grenci etkilesimine dayali olarak gergeklestirilmektedir.
Ancak bu etkilesim genellikle 6grencilerin sadece alici konumunda olduklar1 bir
bigimdedir. Yani tek yonlii bir aktarim s6z konusudur. Ogrencilerden gelen doniit
ve tepkiler ¢ok fazla dikkate alinmamaktadir. Ayrica Ogrencilerin kendi
aralarindaki etkilesimleri kisithidir. Degerlendirmeler genellikle 6gretmenler
tarafindan gergeklestirilirken akran degerlendirmesine 6nem verilmemektedir.
Yaklagim bu yoniiyle yogun elestirilere maruz kalmistir.

Yazma eylemi sonucunda ortaya konan iiriine odaklanilmasi: Uriin odakl
yaklasimda yazma eyleminin temelde bir iiretim isi olarak goriildiigii soylenebilir.
Yazmanin basindan sonuna kadar gerceklesen silire¢ géz ardi edilerek siirecin
sonunda ortaya konmus olan metinlere odaklanan bir yaklasim olan {iriin odakl
yazma yaklagimi egitim 6gretimin bir siire¢ oldugunu goz ard1 etmesi, 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarin1 gz ardi etmesi gibi nedenlerle elestirilmistir.

Her yaklagimin savundugu kendine 6zgii goriis ve diisiinceleri olmasi
nedeniyle her yaklasim farkli 6gretim etkinliklerinin kullanimimi daha uygun
gormiis veya zaman igerisinde kendi goriis ve fikirlerine uygun etkinlikler
olusturmustur. Asagida {iriin odakli yazma yaklasiminda dilbilgisi kurallarinin
Ogretilmesi, climle ve paragraf yapilarinin aktarilmasi gibi amaglarla siklikla

kullanilan iki etkinlik 6rnegi verilmistir.
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Etkinlik 1
Aciklama
Asagida yer alan ii¢ ciimleyi olabildigince mantikh bir bicimde birlestirerek bos birakilan
yere yaziniz.
1. Yazar geng.
2. Yazar kendini gelistiriyor.
3. Yazar okumay1 seviyor.

Etkinlik 2

Aciklama

Asagida bos birakilan yere model 1°deki gibi kendinizi ve okulunuzu tanitan bir paragraf
yazimiz. Paragrafimz olustururken model 1’i 6rnek alimiz ancak sizin i¢in dogru olmayan
bilgileri degistirmeyi unutmayimz.

Model 1

Benim adim Ahmet. 14 yagindayim. Ben O6grenciyim ve okulumu seviyorum. Su anda
okulumdayim. Biiyiik ve genis bir okulum var. Okulumun duvarlar1 beyaz. Dort katli okulumda
tam on iki sinif ve yaklasik 170 6grenci var. Bahgesi de oldukca ferah ve genis. Ayrica bahgesinde
elma ve kayis1 agaclar1 var.

Yukarida iiriin odakli yazma yaklasimina uygun olabilecek iki etkinlik
ornegine yer verilmistir. Bu etkinlik 6rnekleri dikkate alindiginda bu yaklagimin
model sunumuna Onem verdigi, ortaya koyulacak iriine odaklandigi, fikir
tiretiminden ¢ok fikirlerin organizasyonuna 6nem verdigi anlasilabilir. Nitekim
yukarida yer alan etkinliklerde 6grencilerde fikir tiretmeleri yerine fikirleri organize

2.4.2. Tiir Odakh Yazma Yaklasim

Bu yaklagimda iiriin odakli yazma yaklagiminda oldugu gibi yazma
ogretiminde model metin kullanim1 6nemli bir yer tutmaktadir. Model metinler
ogretmen ve 0grencilerle birlikte okunmakta ve analiz edilmektedir. Bu yaklasimda
tiriin odakli yazma yaklasimindan farkli olarak model metinlerin analizi daha
detayli bir bicimde gerceklestirilmekte ve model metinlerin okunmasi ve analiz
edilmesi asamasinda 6gretmen ve dgrenci birlikte hareket etmektedir. Uriin odakli
yazma yaklagiminda ise daha ¢ok 6gretmen 6n plana ¢ikmakta, 6grenci bu siirecte
pasif kalmaktadir. Badger ve White (2000) tiir odakli yazma yaklagimi ile {iriin
odakli yazma yaklagimi arasinda gii¢lii benzerliklerin olduguna dikkat ¢ekerek tiir

yaklagiminin bazi agilardan {iriin yaklagiminin bir uzantis1 oldugunu ifade
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etmektedir. Tir temelli yazma yaklasimina gore yazma gelisimi biiyiik olgiide
ogretmen tarafindan sunulan metinlerin analizi ve taklidi ile ilgilidir.

Tiir odakli yaklasimda metnin dilsel 6zellikleri ve bi¢cim bakimindan
tartisilmasi, analiz edilmesi, ¢6ziimlenmesi daha sonra benzer metin tiiriinde yazilar
olusturulmasi diisiincesi vardir. Yaklagima gore bir metin tiirii birtakim iletisimsel
amagclar etrafinda olugmaktadir. Dolayisiyla tiir metindeki sdylemi sekillendirir ve
igerik, stil se¢imini etkiler (Swales, 1990). Bu nedenle bu yaklagimda 6grencilere
metin tiirleri 6gretildiginde, metin tiirlerinin analizi yapildiginda onlarin igerik,
sOylem ve stil bakimindan nitelikli metinler tiretebilecegi diisiiniilmektedir. Badger
ve White (2000) iirlin yaklagiminda oldugu gibi tiir yaklasiminda da 6grencilerden
bir metni analiz etmelerinin beklendigini ifade etmektedir. Ancak bu analiz {iriin
yaklagiminda daha distlinkorii yapilirken, tiir yaklasiminda metnin tiire 6zgi
ozelliklerinin ayrintili bir sekilde analiz edilmesine 6nem verilmektedir.

Uriin yaklasiminda oldugu gibi tiir yaklasiminda da yazma agirlikli olarak
dilbilimsel olarak ele alinir. Bununla birlikte tiir yaklagimi yazinin iiretildigi sosyal
baglama daha fazla vurgu yapmaktadir. Yaklasim 6gretmenin uygun materyaller
bulmasina fazla bagimli olmasi, 6grenciyi yeterince merkeze almamasi gibi yonleri
ile elestirilmistir. Tangpermpoon’a (2008) gdre tiir temelli yazma yaklagiminin bir
diger olumsuz yanmi1 bazen Ogrencilerin hedef kitleye iletmek istediklerini ifade
etmek i¢in uygun dil ve kelime bilgisine sahip olmamalaridir.

Tiir yaklagimi metin tiirlerinin ¢6ziimlenmesine ve tiirsel 6zelliklerin analiz
edilerek belirlenmesine dayalidir. Metin tiirii analizi okuma-yazma becerilerini
birlikte gelistirmekte ve yazma becerisi i¢in siire¢ gerektirmektedir. Bu yontemde,
ornek metin secildikten sonra 6grenciler 6gretmen ile birlikte metni okuyarak dilsel
ozellikleri ve bi¢imi acisindan ¢oziimler. Daha sonra hep birlikte ayni metin tiiriinii
yapilandirdiktan sonra 6grenciler grup hélinde yazilarini tiretmeye calisirlar ve en
sonunda tek baslarina kendi metinlerini iretirler (Seyedi, 2019).

Firkins, Forey ve Sengupta (2007) tiir odakli yazma yaklagiminin model
alma ve birlikte yazma gibi stratejileri tesvik eden bir 6grenme-6gretme dongiisiine
dayandiginmi ifade etmistir. Asagida tiir odakli yaklasimin temelinde yer alan bu
O0grenme-0gretme dongiisii ele alinmistir. Hyland (2003) tarafindan olusturulan bu

O0grenme- 0gretme dongiisii asagidaki gibi gorsellestirilebilir:
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Model alma Birlikte Yazma

Metin vapisimn, dilinin ve Qgretmen ve
ve igerifinin tartisilmasi ve GErencinin metni
analiz edilmesi birlikte olusturmasi

Tiir bilgisinin gelistirilmesi
Osrencilerin
kendi metinlerini
Bagimsiz Yazma yazmasi

l Diiizenleme ve diizeltme

Sekil 2. 2 Hyland ’1n (2003) 6grenme dongiisii

Yukarida yer alan sekil incelendiginde tiir odakli yazma yaklagiminin tiriin
odakli yazma yaklasimi ile benzerlik gosterdigi anlasilabilir. Sekil incelendiginde
iiriin odakli yaklasim ile tiir odakli yaklasimin arasindaki farkliliklardan birinin
model metinlerin sunumu ve analizi oldugu goriilebilir. Diger farklilik ise tiir odakli
yazma yaklasgiminin iirlin odakli yazma yaklagimina gore yazmanin sosyal
baglamina daha ¢ok 6nem vermesidir. Asagida tiir odakli yaklasimin temelinde yer
alan bu ogrenme-6gretme dongiisii kapsaminda gergeklestirilen adimlar ele
alinmastir:

1. Model alma: Tiir odakli yaklasimda oncelikle tiiriin 6zelliklerini yansitan
metinler incelenir. Ogrenciler siifa getirilen metinleri sosyal amaclari, dilsel
ozellikleri gibi &zellikleri yoniinden inceler (Ozdemir, 2019). Bu asamada
yapilacak olan Oncellikle yazma egitiminin hangi tire 0Ozgii olarak
gergeklestirileceginin belirlenmesidir. Bu asamada 6gretmen ve 6grenciler birlikte
metnin analizi gerceklestirirler. Metnin analizinde oldukca detayli bir tutum
gerekmektedir. Ogretmen ve dgrenciler metnin analizinde sunlar1 yapabilirler:

1. Metin tiiriiniin tespit edilen 6zellikleri hakkinda beyin firtinas1 yapilabilir.

2. Metin tiirliniin 6zellikleri hakkinda tartisma yapilabilir.

3. Metnin islevi hakkinda tartisma yapilabilir.

4. Metnin iletisimsel amaci hakkinda tartigma yapilabilir.

5. Metin tiirtinde siklikla kullanilan dilsel yapilar hakkinda konusulabilir.
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6. Metin tiirlinde siklikla yer verilen kalip sozler, sozciikler hakkinda
konusulabilir.

2. Birlikte yazma: Birlikte yazma asamasinda Ogrenciler Ogrenilen tiir
hakkinda bagimsiz bir bicimde yazmaya baslamadan once Ogretmen tarafindan
yazma siirecinde onlara yardim edilir. Ogretmenin yonlendirmesi ve rehberligi
esliginde metinlerini olustururlar. Ozdemir (2019) birlikte yazmada dgretmenlerin
Ogrencilere yazilarimi olusturmak ig¢in yardimci oldugunu ifade etmistir. Bu
asamada su adimlar takip edilebilir:

1. Ornek olarak sunulan metinlerin 6zelliklerinin 6gretmen tarafindan
Ogrencilere zaman zaman hatirlatilmasi.

2. Omek olarak sunulan metinden hareketle dgrenciler tarafindan yeni
metinlerin tiretilmesinin istenmesi.

3. Yeni metinlerin Tiretilebilmesi i¢in Ogretmen tarafindan doniitler
verilmesi.

4. Ogretmen tarafindan verilen doniitlerden hareketle diizeltme ve
diizenlemeler yapilmasi.

Birlikte yazma asamasi dgrencileri bagimsiz yazarlar olmaya hazirlayan
asamadir. Temel hedef 6grencileri bagimsiz yazarlar olarak yetistirmek oldugundan
birlikte yazma nitelikli yazarlar yetistirmek ac¢isindan son derece onem arz
etmektedir. Ik iki asama olan model alma ve birlikte yazma ne kadar nitelikli bir
bicimde gerceklestirilirse Ogrencilerin bagimsiz yazarlar olarak sergiledikleri
basarinin o derecede i1yi olacagi diistiniilmektedir.

3. Bagimsiz yazma: Bu asamada Ogrencilerden metni kendi baglarina
olusturmalar1 beklenmektedir (Ozdemir, 2019). Bagimsiz yazmada &grencilerin
birinci ve ikinci asamada Ogrendiklerini bagimsiz bir bicimde uygulayabilmeleri
amaglanmaktadir. Bagimsiz yazma asamasinda 6grenci model alma ve birlikte
yazma sirasinda 6grendigi bilgi ve kazandigi becerilerden hareketle kendisi bir
metin olusturur.

Yaklagimin temel amacmin O6grencileri bagimsiz yazarlar olarak
yetistirilmesi oldugundan bagimsiz yazma asamasi son derece 6nem arz etmektedir.
Ik iki asamada gerceklestirilen 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin hepsi
ogrencileri bagimsiz yazarlar olarak yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu asamaya

gegmeden Once Ogretmen Ogrencilerin bagimsiz yazarlar olarak yetkin bir hale
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geldiklerinden emin olmalidir. Hyland’a (2003) gore tiir temelli yazma egitiminin
yararlarindan bazilar1 sunlardir:

1. Yazma becerilerinin kazanilmasi i¢in neyin Ogrenilmesi gerektigini
hakkinda fikir sunar.

3. Ogretmenlere ogrencilerin dgrenmesi saglamak ve yaraticiliklarini
gelistirmek i¢in merkezi bir rol verir.

4. Ogretmenlerin ve dgrencilerin metinler konusundaki farkindaliklarini
artirir.

Tiir ve iiriin odakli yazma yaklasimlar1 6grenci merkezli bir egitim ve
degerlendirme anlayis1 benimsemedigi, yazarken gerceklestirilen siirecleri
yeterince dikkat almadig1 ve sonug olarak yazma becerilerini gelistirme bakimindan
yetersiz oldugu gibi gerekgelerle elestirilmis.

2.4.3. Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimi

Boscolo’ya gore (2008: 366) siire¢ odakli yazma yaklagiminin kdkenleri
Rohman’in (1965) calismasina dayanmaktadir. Rohman (1965) diisiinceleri
kelimelere, kelimeleri ise kdgida dokmenin bir siire¢ gerektirdigini ve bu siirecin
farkli asamalarinda farkli islemlerin gergeklestigini ifade etmistir. Bunun ardindan
Emig (1971) yazarken sesli olarak diisiinen on ikinci simif Ogrencileri ile
gerceklestirdigi gozlemin sonucuna dayanarak yazmanin dogrusal bir siire¢ degil
yinelemeli (sarmal) bir siire¢ oldugunu ileri siirmiistiir. Bu calismalarin ardindan
Flower ve Hayes yazmanin bilissel boyutuna ilgi duymaya baglamistir. Bu
arastirmacilar yazarken gergeklestirilen bilissel siirecleri ortaya ¢ikarmaya
caligmiglardir. Buna gére yazmanin ii¢ ana siiregten olustugunu ileri stirmtslerdir.
Onlara gore yazma, planlama (planning), yaziya aktarma (translating) ve gdzden
gecirme (reviewing) olmak iizere ii¢ temel siiregte gerceklestirilmektedir. Hayes ve
Flower (1980) tarafindan ortaya konan bu siire¢ler daha sonralar1 yazma 6gretimine
yon veren siire¢ temelli yazma anlayisina kaynaklik etmistir. Hayes ve
Flower tarafindan ortaya konan bu model yazmanin biligsel siireclerine vurgu
yapmakta ve bu bilissel siireclerin agiklanmasini temel alinmaktadir. Bu modele
gore yazma dongiisel ve yinelemeli bir siirecten meydana gelmekte ve bu siiregte
biligsel islemler son derece dnem tasimaktadir. Siire¢ yaklagimi oncelikli olarak
metinsel ozellikler yerine yazarlarin yazarken ne yaptiklarini, nasil bir siirecten

gecerek metinlerini olusturduklarini dikkate almaktadir.
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Boscolo (2008: 366) siire¢ temelli yazma yaklagiminin siiflarda ¢ok farkli
uygulamalarinin oldugunu belirterek bu yaklagimin temelde 6grencilerin yazmadan
once fikirlerini dlizenlemelerini ve yazili metinlerini gézden gecirmelerini
amaglayan 6gretim stratejilerinden olustugunu belirmistir. Siire¢ yaklagimi, nihai
sonug yerine bir metnin nasil yazildigina odaklanir. Siire¢ yaklagiminda, yazinin
dogasin1 anlama ve yazmanin nasil 6grenildigini ve Ogretildigini anlama amaci
vardir. Siire¢ odakli yazma {izerine arastirmalar, yaziy1 dogrusal degil sarmal bir
siire¢ olarak ele almistir. Bu nedenle stlire¢ yaklagimi 6n yazma, taslak hazirlama,
diizenleme ve gbzden gecirme gibi siireglerin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica bu
yaklagim yazarken gergeklestirilen bu siireglerde gerektiginde onceki siireglere geri
doniislerin olabilecegini savunmaktadir. Ornegin diizenleme asamasimi bitirip
gbzden gecirme asamasina gecen bir yazar yaptigi gézden gegirme sonucunda
yeniden diizenleme asamasina gegerek metni tekrar diizenleyebilmektedir.

Stire¢ temelli yazma yaklasimi yazma siirecinde gergeklesen biligsel
siireclere onem vermektedir. Bilissel siirecler ise biligsel yazma modelleri ile
aciklanmaya galisilmistir. Giinlimiizde kabul goren biligsel yazim modellerinin
¢ogu iyi bir yazma siirecinin planlama, ¢evirme (doniistiirme) ve gdzden gegirme
olmak iizere ii¢ biligsel siireg igerdigini kabul etmektedir (Berninger & Winn, 2006;
Hayes & Flower, 1986). Bu anlay1s baslarda yaziy1 sadece bir iiriin elde etme olarak
algilayan yaklasim ve modellerin yerine yazmay1 kendine has bir isleyis sistemine
sahip siire¢ olarak ele alan yaklasim ve modelleri beraberinde getirmistir. Stireg
temelli yazma yaklagimlar1 yazma siirecinde ortaya ¢ikarilan tirlinden ziyade yazma
stirecinde 6grencinin kendi 6z denetimini saglayarak yazma siirecini basarili bir
sekilde yonetebilmesine odaklanmaktadir.

Uriin odakli ve siire¢ odakli yazma yaklasimlarinda smif ortaminda
gerceklestirilen etkinlikler, yapilan geri bildirimler, smif i¢i degerlendirme
calismalar1 gibi yonlerden farkliliklar vardir (Sakoda, 2007: 1151-1153). Siireg
yaklasimi irlin yaklagimima bir tepki olarak geligmistir. Bu yaklagim {iriin
yaklagimint 6gretmen merkezli olmasi, dilbilgisi kurallarin1 6n plana ¢ikaran bir
anlayista olmas1 ve yazma siirecinde gergeklestirilen agsamalar1 goz ardi etmesi gibi
nedenlerle elestirmistir. Siire¢ yaklasimina gore {iriin yaklagimi yazma siirecinde
gerceklestirilen bilissel islemleri ihmal etmektedir. Sun & Feng (2009)’ a gore {iriin
yaklasimi 6gretmen tarafindan sunulan modellerin taklit edildigi, kopyalandig1 ve

yaziya aktarildigi yazma gorevlerine odaklanirken stire¢ yaklagimi yazma siirecinin
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icerdigi adimlara odaklanmaktadir. Alyillmaz ve Sengiil (2018) bireyin dili,
dilbilgisel zeminde anlamaya calisip kullandigini belirtmistir. Siire¢ yaklagimina
gore dil bilgisi bir amag degil aractir. Bu yaklasima gore bigim degil anlam 6n plana
cikar (Ariza Martinez, 2005).

Uriin odakli yaklasimda sinif igerisinde gergeklestirilen etkinlikler daha gok
sonu¢ odakli yani iiriine yonelik olarak gergeklestirilmektedir. Siire¢ odakli
yaklasimda ise sinif i¢i etkinlikler sonu¢ odakli olmakla birlikte ayn1 zamanda
siireci daha verimli ve eglenceli hale getirmek amaci ile gergeklestirilir. Uriin
odakli yaklagimda geri bildirimler daha ¢ok bi¢im yoniinden yapilmakta ve
O0gretmen geri bildirimleri daha 6n plana ¢ikmakta iken siire¢ odakli yaklagimda
geri bildirimlerde hem bicim hem de icerik 6nemli goriilmektedir. Uriin odakli
yaklasimda degerlendirmelerde temel ¢ikis noktasi {iriin metinlerdir. Uriin metnin
niteligi lizerinden degerlendirme gerceklestirilmektedir. Siire¢ odakli yaklasimda
ise degerlendirmede metin goz oniinde bulundurulmakla birlikte siirecin ve siirecte
gerceklestirilen yazma performanslarinin degerlendirmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Siire¢ odakl1 yaklagima gore iyi yazarlar yazilarina son halini vermeden
once taslak olusturarak, yeniden okuyarak, tartisarak ve yazilari iizerinde diisiinerek
metni planlar ve diizeltir. Bu yaklasim yazmay1 yaratici bir eylem olarak gérmekte
ve bu nedenle 6grenci merkezli bir anlayis gelistirmektedir. Bu yaklasima gore
Ogretmen yazma siirecinde Ogrenci yerine karar veren ve onu kontrol eden
konumundan c¢ikarak ona rehberlik eden konumuna ge¢melidir. Nunan (1991)
siire¢c yaklastminin bir eserin olusturulmasinda yer alan adimlara odaklandigini
ifade etmektedir. Nunan’a gore silire¢ odakli yazma yaklasimi higbir metnin
miikkemmel, eksiksiz olamayacagi kabul etmekte ve ancak bir metnin iizerinde
diistintilerek, tartisilarak, gozden gegirilerek ve yeniden diizenlenerek
miikemmellige yaklasabilecegini belirtmektedir. Bu siiregte ise Ogretmen
ogrencilerine rehberlik etmeli, gerekli durumlarda onlara destek olmalidir.

Karatay (2011) ogrencilerin yaratici diisiinme, disiindiiklerini planl
anlatma becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamis ve bunu gergeklestirmek
i¢cin egitimcilerin arastirmalar yaptiklarini belirtmistir. Yazma ve egitimi {izerine
yapilan bu aragtirmalar incelendiginde, 6grencilerin sistemli, planli diisiinme ve
anlatma becerilerini gelistirmek amaciyla birbiriyle Ortlisen, fakat farkli yazma
stireclerini  Oneren yazma yaklagimlarinin, modellerinin  goriilebilecegini

belirtmistir. Yazma iizerine 6nerilen bu yaklagimlardan biri de siire¢ temelli yazma
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yaklagimidir. Graham ve Perin (2007a) gergeklestirdikleri meta-analiz ¢aligmasinda
stire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazma kalitesinde belirleyici oldugu
ifade etmistir. Benzer sekilde Kansizoglu ve Bayrak Comert (2017) tarafindan
gergeklestirilen meta-analiz ¢alismasinda da siire¢ odakli yazma yaklasimlarinin
Ogrencilerin basar1 diizeyini genis 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Asagida yer alan sekil siire¢ odakli yazma yaklagiminin igerigini gorsel
olarak sunmak amaci ile hazirlanmistir:

Fikirlerin Geligtirilmesi ve Organize Edilmesi
ile Metnin [lk Taslagn Olugturulmast

. Fikirlere Odaklanma
Fikir Uretme va Qrganize Etme Taslak Olusturma
Bilgi Toplama
ﬁ
Taslagin Géizden

Gegirilmesi
Yansitma
Diizenleme ve Ek Aragtirma ve Fikir
Diizeltme Uretme

\_/ Akranlardan ve
Yazim ve Noktalama, Ogretmenlerden
Sayfa Diizeni Gibi Geribildirimlerin
Metnin Igerigi Diizeltme/Gézden Almmast
Gegirme

Drsindaki Unsurlara
Odaklarma

Yazma Oncest

Metinin Yapisin ve
Fikirlerin Geligtirilerek Aqiga
CikerrImast

Sekil 2. 3 Siire¢ odakli yazma yaklagim1 (Coffin, Curry, Goodman, Hewings,
Lillis & Swann, 2005°ten uyarlanmaistir.)

Yukarida yer alan sekil siire¢ odakli yazma yaklagimina gore yazma
siirecinde yer alan asamalar1 ve bu asamalardaki temel islemleri gostermektedir.
Sekil incelendiginde yazma siirecinin yinelemeli oldugu ve bu siiregte bir¢ok
asamanin gerceklestigi goriilmektedir. Siire¢ yaklasimina gdre yukarida yer alan
asamalarin ve bu asamalarda yer alan temel islemlerin gerceklestirilmesi basari igin
gereklidir. Bu yaklasimda 6gretmenlerden beklenen yukarida yer alan agamalarin
verimli bir bi¢gimde nasil gergeklestirilebilecegini 6grencilerine 6gretmek ve
Ogrencilere bu asamalar1 kendileri tarafindan bagimsiz bir sekilde gergeklestirecek
yeterliligi kazandirmaktir. Graham ve Perin (2007) siireg temelli yazma

yaklagiminin uygulanmasi konusunda 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini
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aksi halde silire¢ temelli yazma yaklasgiminda yazma basarist yakalamanin
zorlasabilecegini belirtmistir.

Siire¢ odakli yaklagiminda takip edilen asamalar, siire¢ yaklagimi
benimsenerek gelistirilmis olan yazma ve degerlendirme modellerine gore veya
uygulama anlayisina gore farklilagabilmektedir. Ancak tiim bu modellerde de yer
alan stire¢ odakli yaklagimin temel asamalar1 yazma dncesi, yazma sirasi ve yazma
sonrasinda gerceklestirilen asamalar olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanabilir.
Yazma oncesinde genellikle hazirlik ve planlama, yazma sirasinda ise diizenleme,
diizeltme, gdzden gecirme ve yeniden yazma asamalar1 gergeklestirilmektedir.
Yazma sonrasinda ise genellikle yayimlama ve degerlendirme asamalar1 yer
almaktadir. Siire¢ odakli yazma yaklagimin savundugu en belirgin goriisler
asagidaki gibidir:

Yaraticilik: Bu yaklagima gore yazma yaratici bir siirectir (Ariza Martinez,
2005). Yaz1 yazmanin yaratici eylemlerin en zorlarinda biridir ve ancak bir egitim
sonucunda Ogrenilebilmektedir (Dilidiizgiin, 2013). Rohmatika (2014) 6gretim
yaklagimlarinin 6grencilerin yaraticiliklarini etkileyebilecegini belirterek 6zellikle
yaraticiliklart yiiksek Ogrencilerde siire¢ temelli yaklasimin uygulanmasini
Onermistir. Siireg odakli yaklasim yazmayi bir siireg olarak ele almakla birlikte bu
stirecte yaraticiligin 6n plana ¢ikarilmasina vurgu yapar. Bunun igin ise yazma
stirecinin miimkiin oldugunda etkilesim ve isbirligi icerisinde gergeklestirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ayrica bu yaklasimda yazma siirecinin iyi bir bi¢imde
yonetildiginde yaraticilifin daha iist seviyelere tasinabilecegi vurgulanmaktadir. Bu
yaklasima gore yazma siirecinde yaratici fikirlerin ortaya konmasi ve bu fikirlerin
gelistirilmesi ¢ok dnemlidir. Cilinkii bu yaklagim yazma eylemini yaratici bir siire¢
olarak gormekte ve fikirlere son derece dnem vermektedir. Bu yaklagimda {iriin
odakli yaklagimin aksine fikirlerin organizasyonu ile birlikte fikirlere 6nem verilir.
Bu nedenle 6zgiin fikir ve disilincelerin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla yazma
egitiminde beyin firtinasi, kavram haritalari, tartigma teknikleri gibi yaratici
disiinmeye tesvik edici teknik ve materyaller bu yaklasimda siklikla
kullanilmaktadir.

Ogrenci merkezli &gretim: Siireg temelli yazma 06grenci merkezlidir
(Ozdemir, 2019). Bu yaklagim ile 6grencileri aktif diisiinme siireglerine girdirmek
amaglanmaktadir (Tavsanli ve Kaldinm, 2020). Siire¢ yaklasiminda,

okuyuculardan alinan geri bildirimlere yanit olarak diizeltmeler yapilir. Siireg
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yaklasimda smifindaki 6gretmen, kolaylastiric1 ve rehberlik edici konumdadir. Bu
siiflarda, yazi esas olarak 6grenilmektedir. Ogretmenlerin temel gérevleri arasinda
yazma becerilerinin kullanimini kolaylastirmak ve 6grencilerin potansiyelini ortaya
¢ikarmak vardir.

Isbirligi ve aktif katilim: Siire¢ temelli yazma Ogrencilerin diisiinme
stirecinde yogunlagmalarini, genel olarak siireci diizenlemelerini ve aktif olmalarini
onermektedir (Karatay, 2011). Bu yaklasima gore 6grencinin rolii paylasmak ve
isbirligi yapmaktir (Ariza Martinez, 2005). Bu yaklagima gore yazma siirecinin
basarili bir bicimde gergeklestirilmesi bu siirecte yapilacak olan isbirligi ile
yakindan ilgilidir. Isbirli§inin yalnizca ogretmen ogrenci arasinda degil
ogrencilerin kendi aralarinda gerceklestirilmesinin de énemi vardir. Ogrencilerin
gerek kendi aralarinda gerekse Ogretmen tarafindan yapilan geri bildirimler
yardimiyla yazma siireclerini basarili bir bigcimde yonetmeleri amaglanir.
Yaklasimda 6grencilerin kendi yazma siiregleri hakkinda farkindalik kazanmalari
ve slireclerini basarili bir bicimde yonetebilmeleri hedeflenmektedir. Dolayisiyla
bu yaklasimda 6grenciler aktif olarak siireci gergeklestiren bireyler olarak yazma
stirecindeki yerlerini almaktadirlar.

Sarmal siire¢: Bu yaklasimda yazma ¢izgisel bir siire¢ olarak degil sarmal
bir siire¢ olarak goriilmektedir. Yani yazma siirecinin sonuna kadar gerceklestirilen
asamalar dogrusal ve degismez bir siralamaya gore degil ilgi ve ihtiyaglar goz
oniine almarak gerceklestirilmektedir. Ornegin yazma siirecinde diizeltme
asamasinda gerekli goriilmesi halinde bu diizeltmeler tekrarlanarak birden fazla
diizeltme caligmalarina yer verilebilir. Benzer sekilde yazma taslag
olusturuldugunda gerekli goriilmesi halinde ikinci bir taslak metin yazilabilir.
Kisacas1 6gretmen-0grenci ve 6grenci —0grenci etkilesimin kesintisiz olarak devam
ettigi, zaman zaman tekrarlanan ve geri doniilebilen asamalardan olusan dongiisel
bir yazma siireci so6z konusudur. Graham, Gillespie ve McKeown (2012)
Ogrencilere  yazma  siirecinde nasil  planlama  yapacaklarini, taslak
hazirlayacaklarini, gozden geg¢irip diizelteceklerini ve paylasacaklarini 6gretmek
gerektigini vurgulamistir.

Yazarak o6grenme: Yazma ancak yazdigimiz siirece Ogrenilmekte ve
gelismektedir (Tabak ve Goger, 2013). Siire¢ temelli yaklasima gore yazma egitimi
sikca gergeklestirilen yazma uygulamalart ile gerceklestirilmelidir. Nasil okuma

becerisi ancak diizenli olarak gerceklestirilen okumalar ile birlikte gelistiriliyorsa,

38



yazma becerisi de diizenli olarak yapilan yazma ¢aligmalari ile giiclendirilebilir. Bu
yaklagima gore diizenli olarak gergeklestirilen yazma uygulamalari sayesinde yazar
yazma siire¢leri hakkinda bilissel farkindalik kazanarak yazma siirecini daha iyi bir
bigimde yonetebilir.

Siire¢ yaklagimina gore bir yazili anlatim iiriinii, yazarin sdyleyeceklerine
hazirlik yapmasina, diislincelerini planlamasina, yazma taslagi olusturmasina,
diisiincenin akigina gore bu taslagi yeniden diizenlemesine ve yaziy1 en sonunda dil
ve anlatim hatalari, anlasilirlik ve akicilik yoniinden diizeltmesine bagli olarak sekil
almaktadir. Ozetle iyi bir yazma iiriinii, yazarin konuyla ilgili hazirlik ve anlatim
plan1 yapmasi, siire¢ i¢cinde taslaklarini yeniden gézden gecirme ve degerlendirme
caligmalar1 yapmasi ile nitelikli hale gelmektedir. Anlatim yo6niinden iyi, nitelikli
bir yaziy1 olusturan iki temel 6ge vardir. Bunlar; yazma siirecini planlama ve
degerlendirmedir (Karatay, 2011: 1035). Bahsedilen bu oOgeler siire¢ temelli
yazmada yer alan temel asamalardandir.

Uzmanlar siire¢ yaklagimiyla iyi sonuglarin ortaya konulmasi i¢in zamana
ve yapici geri bildirimlere ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir (Graham, 1993; Karatay
2011). Bu yaklagim hi¢bir metnin kusursuz olamayacagini ancak basarili bir sekilde
yonetilen siire¢ sonunda daha nitelikli metinlerin elde edilebilecegini ve siirecte
O0grenmenin daha 1iyi bi¢imde gerceklesebilecegini savunmaktadir. Siireg
yonetiminin 6n plana ¢iktig1 bu yaklasimda bireyler siirecin yonetimi noktasina
sorumluluk almaktadir. Alinan sorumluluklarla birlikte 6grencilerden beklenen
zamanla kendi yazma siireglerini kendi kendilerine yonetebilmeleridir. Boylece
birey bagimsiz yazma becerisini kazanacak ve boylece kendini daha iyi ifade
edecektir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimi benimsenerek gerceklestirilen yazma
egitimlerinde uygulama anlayisindan kaynakli bazi farkliliklar goriilebilmektedir.
Ornegin Seow (2002) yazma siirecini planlama, taslak olusturma, gézden gegirme
ve diizenleme olmak iizere dort asamada ele alirken; Karatay (2011) yazma
stireclerini hazirlik, planlama, diizenleme, diizeltme ve paylasma olarak ele almistir.
Nabhan (2019) ise yazmanin asamalarini 6n yazi, planlama ve organizasyon, taslak
hazirlama, yansitma, akran/6gretmen degerlendirmesi, diizeltme, son okuma ve
yayima hazirlama olarak ele almistir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi icerisinde
yazma slireglerini, siireglerin birbiri ile iliskisini ele alis biciminden ve uygulama

farkliliklarindan kaynakli farkli yazma ve degerlendirme onerileri ortaya ¢ikmustir.
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Bu ¢alismada bunladan biri olan ve siire¢ temelli yazma yaklasimina uygun olarak
gelistirilmis olan iki farkli yazma ve degerlendirme modeline deginilecektir.
Bunlardan birincisi 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli ikincisi ise bu
arastirmada da uygulamaya konulan 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme
Modeli’dir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli siirece dayali yazma
yaklasimi ¢ergevesinde benimsenen yazma ve degerlendirme modellerinden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yazma ve degerlendirme modeli 1980’lerde
gelistirilmistir. Bu model iyi bir yazmanin fikirler, organizasyon, iislup, kelime
secimi, climle akiciligl, imla ve sunum hususlarina dikkat edilerek ortaya
cikabilecegini savunmaktadir (Rowland, Smith ve Lowrey, 2020). 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne gore nitelikli bir yazinin temel Olciitlerinin
saglanmasi acisindan yedi hususa dikkat edilmelidir (Culham, 2003). Ozkara
(2007) 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin iyi bir yazida bulunmasi
gereken Ozelliklerin 6gretilmesini ve bu 6gretimin degerlendirilmesini ele alan bir
model oldugunu ifade etmistir. Asagida bu yedi 6zellik tek tek ele alinarak kisaca
aciklanmustir.

Fikirler: 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne gore nitelikli bir
yazida bulunmasi ve gelistirilmesi gereken hususlardan birisidir. Fikir ve
diistincelerin kars1 tarafa iletilmesi yazmanin temel amaglarindandir. Dolayisiyla
nitelikli bir yazinin ortaya g¢ikmasi i¢in Oncelikle fikir iiretimine ve iiretilen
fikirlerin gelistirilmesine ihtiyag¢ vardir.

Organizasyon: Yazida anlam akigi ve fikirlerin siralanisi ile ilgili olan
husustur. Modele gore fikirler iiretildikten sonra bu fikirlerin mantiksal biitiinliik
icerisinde organize edilmesi gerekmektedir. Fikirlerin organizasyonu okuyucu i¢in
metni daha anlasilir hale getirecektir. Yazarlar ¢ok giizel fikirler liretmis ve
gelistirmis olsalar bile bu fikirlerini organize ederek sunamadiklarinda bu fikirler
etkileyici olmayabilir. Bu nedenle fikir iiretimi kadar iiretilen bu fikirlerin iyi bir
bicimde organize edilerek sunulmasi 6nem tasimaktadir.

Uslup: Yazarm kendine 6zgii tarz1 ile alakalidir. Baska bir deyisle yazarin
yazisina kendine 6zgii seyleri katmasidir. Uslup bir yazida okuyucuyu belki de en
cok etkiyebilecek ozellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Ne dedigin kadar nasil

dediginin 6nemli” sézlinden de anlasilabilecegi gibi kullanilan {islup bir yazida
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anlatilanlar kadar 6nem tagiyabilmektedir. Bu nedenle yazma siirecinde iisluba
dikkat edilmelidir.

Kelime secimi. Yazarin kendisini ifade etmek amaci ile kullandig1 kelimeler
ile alakalidir. Etkili kelime se¢imi yazida diisiince ve fikirlerin daha net ve daha
etkili bir bicimde ortaya ¢ikarilmasi agisindan son derece onemlidir. Anlatilmak
istenen benzer seylerin farkli kelimelerle anlatildiginda ne kadar farkli etkiler
birakabildigini zaman zaman goérmekteyiz. Bu nedenle 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modeline gore yazma siirecinde kelime se¢imine dikkat edilmeli,
anlatilmak istenenler i¢in en uygun ve en etkili kelimelerin segilerek kullanilmasina
onem verilmelidir.

Ciimle akiciligi: Yazarin kendisini ifade etmek istedigi ciimlelerin akicilig
ile alakalidir. Ciimle akicilig1r metnin niteligi lizerinde dogrudan ilgilidir. Siirekli
tekrarlanan kelimelerle ve baglantisiz climleler ile kurulan bir metin sikici olacagi
gibi ayn1 zamanda okuyucu ac¢isindan bu durum rahatsiz edici olacaktir. Bu nedenle
climle akicilig1 modelde etkili bir yazili anlatim i¢in ele alinan temel 6zelliklerden
biridir. Dolayisiyla yazma siirecinde climlelerin akicigina dikkat edilmelidir.

Imla: Yazida imla kurallarina uyulmas: ve dikkat edilmesi ile alakalidir.
Imla kurallar fikirlerin dogru bir bigimde kars1 tarafa aktarilmasinda son derece
onemli bir yere sahiptir. Imla kurallarma uyulmadig: takdirde yazili anlatim
stirecinde fikirlerin, duygularin ve diislincelerin aktariminda eksiklikler veya
hatalar meydana gelebilir. Bu nedenle modele gore yazma siirecinde dikkate
alinmasi gereken hususlardan birisi imla kurallaridir.

Sunum: Sayfa diizeni, satir aralifi vb. ile ilgilidir. Sunum disaridan
bakildiginda yazinin bigimsel 6zelliklerini yansitir. Fikirler yazili anlatimin temel
taslar1 olmakla birlikte bu fikirlerin nasil sunuldugu da 6nem arz etmektedir.
Okuyucu agisindan disiiniildiiglinde disaridan bakildiginda 6zensiz bir bigcimde
hazirladig1 fark edilebilen bir yazinin cekiciligi azalacaktir. Benzer sekilde
disaridan bakildiginda 6zenli ve diizenli goriinen iyi bir sunum ile olusturulmus yazi
ise okuyucunun dikkatini ¢ekebilir ve onda ilgi uyandirabilir. Bu nedenle modele
gore yazili anlatimda dikkat edilmesi gereken temel noktalardan biri yazinin
sunumudur.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli yukarida yer alan yedi
ozellik tizerine odaklanarak analitik bir yaklagimla 6gretmenlerin yazi yazma

teknigini O0gretme ve degerlendirmelerine aracilik etmek i¢in hazirlanmistir
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(Ozkara, 2007). Modele gore yazma siirecinde yukarida yer alan yedi husus goz
ontinde bulundurularak dikkate alindiginda nitelikli bir yazma siireci
gergeklesebilir. Kaliteli bir yazi icin yukarida yer alan yedi hususun dikkate
alinmasi gerektigini savunan 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli bu
Ozellikler gdz Oniline alinarak yazma o6gretimini savundugu gibi ayni zamanda
yazinin degerlendirilmesinde bu 6zelliklerin géz dniine bulundurulmasi gerektigini
savunmaktadir. Culham (2003) bu yaklasimin yazma O&gretimi ile yazma
degerlendirilmesi arasinda bir baglanti olusturdugunu belirtmistir. Bu model
genellikle temel seviye yazma becerisinin kazandirilmak istendigi alt siniflarda
uygulanmistir.

2.4.3.1. 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli (4+1 PYDM)

4+1 Planl Yazma ve Degerlendirme Modeli siire¢ odakli yazma yaklasimi
cergevesinde biligsel gelisim kuramina uygun olarak sekillendirilmis bir yazma ve
degerlendirme modelidir. Modelin temelinde Flower ve Hayes’ in (1980) bilissel
yazma modeli ve probleme dayali 6grenme yer almaktadir. Modelin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in Oncelikle Flower ve Hayes’in bilissel yazma modeline goz
atmakta fayda vardir. Flower ve Hayes’in modeline gore yazma siireci planlama ile
baslamakta daha sonra yaziya aktarma ile siirmekte ve gbzden gecirme ile devam
etmektedir. Flower ve Hayes tarafindan gelistirilen ortaya konulan biligsel yazma

modeli gorsel olarak asagidaki sekilde kisaca ifade edilmistir:

FAALIYET ORTAMI
KONU
URETILEN
OKUR METIN
YAZARIN ROLU
g YAZMA SURECI ™~
PLANLAMA GOZDEN
UZUN SURELI DIZEN- VAZIVA GECIRME
BELLEK LEME i
AKTARMA DUZELTME
KONU AMACG -
OKUR BELIR- DEGER-
PLAN LEME LENDIRME
YONETIMSEL GOZLEM
- /

Sekil 2. 4 Biligsel Siire¢ Modeli (Flower ve Hayes, 1980)
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Yukarida yer alan Flower ve Hayes’in biligsel yazma siireci modeli
incelendiginde temel yazma siireglerinin planlama, yaziya aktarma ve godzden
gecirme oldugu goriilmektedir. Daha sonralar1 ortaya ¢ikan siire¢ temelli yazma
uygulamalar genellikle Flower ve Hayes tarafindan ortaya konan bu biligsel siire¢
modeli lizerine insa edilmistir. 4+1 Planli1 Yazma ve Degerlendirme Modeli’ndeki
planlama, gelistirme/gdzden gecirme/diizenleme Ve diizeltme asamalarinin Flower
ve Hayes tarafindan ortaya konan bilissel siirecler dikkate alinarak diizenlendigi
sOylenebilir. Bu yoniiyle 4+1 PYDM yazmanin dogasin1 ve isleyisini ortaya
koymay1 amaglayan biligsel siire¢ modeli temel alinarak olusturulan bir yazma ve
degerlendirme modeli olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin temelinde Flower ve
Hayes’in bilissel siire¢ modeli ile birlikte probleme dayal1 6grenme yer almaktadir.
Probleme dayali 6grenme siirecinde bir problemden yola ¢ikilmasi ve problemin
¢oziimi icin ihtiya¢ duyulan biitlin temel bilgilerin 6grenme hedefi yapilarak
Ogrenenlerin aktif katilim ile arastirilmasi 6n goriilmektedir. Buradaki amag sadece
bir problemin ¢oziilmesi degil o problem araciligi ile yeni 6grenme hedeflerinin
ortaya ¢ikarilmasi ve Ogrenenlere sorgulama, arastirma, tartisma, iletisim gibi
becerilerin kazandirilmasidir (Tagkesenligil, Senocak ve Sozbilir, 2008). 4+1
PYDM’ye gore yazma siireci bir problem ¢6zme siireci olarak ele alinabilir. 4+1
PYDM’nin amaci Ogrencilere yazma siirecleri hakkinda biligsel farkindalik
kazandirmak ve onlarin yazma siireglerini kendi kendilerine yiiriitebilmelerini
saglamaktir.

Bu modelde yazma siireci adindan da anlagilabilecegi gibi planli bir sekilde
gelistirilmektedir. Modeli iyi bir bicimde anlamak i¢in bu modelin temelinde yer
alan planli yazma hakkinda bilgi edinmekte fayda vardir. Bu nedenle asagida
oncelikle planli yazma ve planli yazmanin sagladigi yararlar hakkinda bilgi
verilmistir.

Planli yazma kisaca yazma eyleminin bir plan dahilinde baslayip son
bulmasi olarak tanimlanabilir. Herhangi bir isin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde
planli hareket etmek son derece 6nemlidir. Benzer sekilde yazma siirecinde de
basariya ulagilmasinda da planli hareket etmenin 6nemli bir yeri vardir. Karadag
(2003) yazili anlatim ¢alismalarinda oncelikle 6grencilere plan yapmanin éneminin
kavratilmasi gerektigini ifade etmistir. Yazmanin planlt olmas1 su nedenlerle 6nem

arz etmektedir:
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1. Plan yapmak fikir ve diisiince iiretimi agisindan énemlidir: Planli olarak
baslanilan her iste oldugu gibi yazma 6ncesinde yapilan plan bizi yazmaya biligsel
olarak hazirlayacaktir. Yazma silirecinin planli bir sekilde yiiriitilmesi yazma
hedefine ulasilabilmesi acisindan oOnemlidir. Planli hareket etme konu
dagimikliginin ve yazma hedeflerinin disina ¢ikilmasinin 6niine gececektir. Yazma
stirecinde fikir tiretimi ve bu fikirlerin organizasyonun saglanabilmesi agisindan
planlama yapilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

2. Fikir, distince ve olaylarin akisi a¢isindan planlt yazilar daha
basarihidir: Planl hareket edilmesi siire¢ igerisinde neler yapilacaginin ve nasil
yapilacaginin belirsiz olmasina engel olur. Dolayisiyla yazma siirecinde plan
yazarin fikirlerini nerede ve nasil ortaya koyacagi yoniiyle katki saglayabilmesi
acgisindan onemlidir.

3. Planlama ihtiya¢larin daha énceden goriilebilmesini ve buna gore tedbir
alinmasini saglar: Yazma Oncesinde yapilan plan siire¢ icerisinde yazarin ne gibi
zorluklarla karsilagabilecegini ortaya koymasi agisindan onemlidir. Bu sayede
yazar yazma siirecinde karsisina ¢ikabilecek zorluklar1 6nceden gorebilir ve buna
uygun olarak gerekli énlemleri olabilir. Ornegin bir metin yazilirken planlama
sirasinda yer verilmesi gereken konular belirlenir. Eger yazarin bu konulardan biri
veya birkagr hakkinda yeteri kadar bilgisi yoksa planlama asamasinda bunu
gorebilir. Dolayisiyla hazirlik asamasina yeniden donerek bilinmeyen konular
hakkinda yazara arastirma yapma imkani1 dogar.

4. Yazma plam yazma eyleminin daha sistemli ve diizenli bir sekilde
yiiriitiilmesine katki saglar: Yazma g¢aligmalarinin 6zellikle kalabalik siniflarda
yiiriitiilmesi ¢esitli giicliiklere yol agabilir. Ancak yazma planinin olusturulmasi ne
zaman, nerede, ne yapilacaginin belirlenmesi demektir. Bu nedenle ozellikle
kalabalik siniflarda ve bireysel farkliliklarin ¢ok oldugu siniflarda yazma plani
yapilmast karisikligin giderilmesi ve basariya ulasilmast agisindan oldukca
onemlidir.

5. Planlama yazma eyleminin basarili bir sekilde son bulmasini saglar: Plan
yapmak her iste oldugu gibi yazma eyleminde de basarili bir sekilde sona
ulasilabilmesi a¢isindan oldukc¢a 6nem arz etmektedir. Nasil ki plan ve hedef
olmayan islerde basarili sonuglarin alinmasi zor ise plansiz olarak gergeklestirilen
bir yazma eyleminin de yarida kalma veya basarisiz olma ihtimali yiiksektir. Ayrica

planlama yapmak yazma siirecinde hedeften uzaklasmama ve konu disina ¢ikmama
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acisindan da yarar saglar. Karadag (2003) yazili anlatim planini bir yol haritasina
benzeterek dogru hedefe basari ile ulasilmasi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Yukarida yer alan maddelerden anlasilabilecegi gibi planli yazma, yazma
stirecinde basarinin yakalanmasi agisindan énem arz etmektedir. 4+1 PYDM bu
faydalar1 nedeniyle basariya ulasilmasi i¢in yazmanin planli bir sekilde
gerceklestirilmesi gerektigini savunur.

4+1 PYDM ogrencilere nasil yazdiklari ile ilgili biligsel farkindalik
kazandirarak kendi yazma siireglerini etkili bir bigimde yonetebilmelerini
saglamay1 amaglayan bir yazma ve degerlendirme modelidir. Bu modele gore
Ogrenciler yazma stireclerini hem kendileri yonetebilmeli hem de kendileri bu
stiregler hakkinda degerlendirmede bulunabilmelidirler. Bunun i¢in modele gore
Ogretmen rehberligi ve 6gretmen tarafindan dgrencilere kendi yazma siiregleri ile
ilgili farkindalik kazandirilmas: son derece onemlidir. Kisacasi bu modelde
Ogrencilerin kendi 6z denetimlerini saglamalar1 ve yazma siireglerini bu sekilde
yiiriitebilmeleri amaglanmaktadir. Bunun i¢in 6gretmen baslarda 6grencileri ile
yazma siireglerini birlikte yonetir. Sonralari 6gretmen &grencilerine yazma
stireclerinde rehberlik yapar. Sonraki asamalarda ise 6grenciler siirecleri kendileri
yonetmeye baglamakta ve en sonda onlardan bagimsiz yazarlar olarak kendi
slireglerini yonetebilmeleri beklenmektedir.

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli toplamda bes asamadan
olusmaktadir. Bu  asamalar  hazirlik,  planlama, gelistirme/gozden
gecirme/diizenleme, diizeltme ve paylasma asamalaridir. 4+1 PYDM nin agamalari

asagidaki gibi gorsellestirilebilir:
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Hazirhk Planlama

Paylasma
(Sunum)

Gz den Gegirme

Gelistirme/Gézden
Gecirme/Diizenleme

Diizeltme

Sekil 2. 5 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli isleyis siireci (Karatay,
2011’den esinlenilmistir.)

Yukarida yer alan sgekilde 4+1 PYDM’nin hazirlik, planlama,
gelistirme/gézden gecirme/diizenleme, diizeltme ve paylasma asamalarindan
olustugu gorilmektedir. Ayrica bu sekilde asamalarin dogrusal bir sekilde
ilerlemesinin sart olmadigr gerekli durumlarda geri bildirimler ve godzden
gecirmeler araciligi ile gecmis asamalara geri donislerin yapilabilecegi
goriilmektedir. Ornegin diizeltme asamasinda metnin organizasyonunun iyi bir
bi¢imde olusmadiginin geri bildirimler aracilig1 ile farkina varan yazar tekrar
planlama asamasina donerek metni yeniden diizenleyebilir. Bu durum siire¢ odakl
yazmanin temel anlayiglarindan biri olan yinelemeli yazma siirecini ifade
etmektedir. Kisacas1 4+1 PYDM’ye gore yazma dogrusal bir siire¢ olarak degil
sarmal bir siire¢ olarak tasarlanmistir. Yani gerekli durumlarda ge¢mis asamalara
geri doniisler yapilarak agamalar tekrarlanabilir.

Asagida 4+1 PYDM’nin her bir asamasi tek tek ele alinmis ve her bir
asamanin yazma siirecinde sunabilecegi katkilar, bu asamalarda gergeklestirilebilen
adimlar, gerceklestirilebilecek etkinlikler ve kullanilabilecek yontem, teknik ve

araglar hakkinda bilgi verilmistir.
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2.4.3.2.1. Hazirhk

Hazirlik agamasi yazma siirecinin basinda gerceklestirilen ve yazari yazma
stirecine hazirlamay1 amaglayan asamadir. Baz1 kaynaklarda yazma Oncesi (pre-
writing) (Rohman, 1965; Tompkins, 2005; Mogahed, 2013) olarak adlandirilan bu
asama Bratcher ve Ryan (2003)’e gore yazma taslagi olusturulmadan oOnce
gerceklestirilen ve tartigma, okuma, aragtirma, konu segme gibi siirecleri igeren bir
asamadir. Yazma Oncesinde gercgeklestirilen bu siireglerin yazma performansi
(Baaijen, Galbraith ve Glopper, 2014) ve ortaya konan yazili tiriinler (Brodney,
Reeves ve Kazelskis, 1999) tizerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Graham ve Perin
(2007b) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma yazma Oncesi aktivitelerin yazma
Ogretimi agisindan dnemli oldugunu gdstermektedir. Tompkins (2017) bu asamay1
sporcularin maga ¢ikmadan once yaptiklar: 1sinma hareketlerine benzeterek yazma
stirecinde harcanan zamanin biiyliik bir kisminin hazirliga ayrilmas: gerektigini
vurgulamistir. Murray (1982) yazma siiresinin en az %70'inin hazirlik i¢in
harcanmasi gerektigini belirtmistir.

Bu asamanin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi diger asamalarda basariya
ulagilmasi ve yazma siirecinin amacina ulasmasi agisindan son derece dnemlidir.
Nasil ki basariya ulagsmanin hedeflendigi her siire¢ bir hazirlik gerektiriyorsa yazma
stirecinin de basariya ulagsmasi yapilan hazirliga baglidir. Yazma siirecinin basarili
bir sekilde yiiriitilmesi icin yapilmasi gerekenlerin basinda biligsel hazirlik
gelmektedir. Bilissel hazirlik yazarin yazma konusu hakkindaki fikir ve diigiinceleri
ile yakindan ilgilidir. Bilissel hazirlikta yapilabilecek uygulamalarin basinda okuma
ve arastirma gelmektedir. Konu ile ilgili fikir aligveriglerinde bulunma, tartigma gibi
etkinlikler bu asamada yapilabilecekler arasindadir.

Yazarm biligsel oldugu gibi psikolojik olarak ta yazmaya hazir olmasi son
derece Onemlidir. Nitekim Katranci (2015) yazma siirecinin basarilt bir sekilde
tamamlanabilmesinin yazmaya yonelik duyulan kaygi ile yakindan alakali
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte Demirel (2019) gerceklestirdigi ¢calismada
tiniversite Ogrencilerinin yazma kaygisi ile yaratici yazma basarilar1 arasinda
negatif yonlii anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir. Bu agidan diisiiniildiigiinde
yazarin yazma slirecine psikolojik olarak hazir olmasi yazma basarimini
etkileyecektir. Bu nedenle dgrencilerin yazma siirecine hazir olmalar1 amaciyla

yazmaya baslanmadan once ¢esitli faaliyetler gergeklestirilmelidir.
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Asagida hazirlik asamasinin yazma siirecinde saglayabilecegi katkilar, bu
asamanin adimlari, bu asamada gergeklestirilebilecek etkinlikler ve son olarak bu
asamada kullanilabilecek yontem, teknik ve araclar yer almaktadir. Asagida yer
alan gorsel hazirlik asamasina iliskin bu unsurlarin sade bir sekilde sunulmasi amaci

ile hazirlanmistir.

Yazma Siirecinde Saglayabilecegi Katkilar Adimlar
Yazma siirecini kolaylastirma Yazma konusunun belirlenmesi
Yazma kaygisint azaltma Yazma amacinin belirlenmesi
Yazmaya giidiileme Hedef kitlenin belirlenmesi
Yazarin iiretkenligini artirma Metin tiirtiniin belirlenmesi
HAZIRLIK
G klestirilebilecek Etkinlikl ‘
ereciiestirichiiece - n rer Kullanilabilecek Yontem, Teknik ve
Yazilacaklar hakkinda diisiinme Araglar
Konu ile ilgili fikir alisverisinde bulunma Tartisma Soru cevap
Konuya iliskin okuma ve arastirma Beyin firtinasi Soru turu
Hedef kitle hakkinda diistinme Alt1 sapkal diisinme ~ Ornek Metinler
Yazilacaklarin amaci hakkinda diisiinme Gorsel araglar Isitsel araglar
2.4.3.2.1.1. Hazirhk Asamasimin Onemi

Hazirhk  asamasinda  gerceklestirilen  adimlar, bu  asamada
gerceklestirilebilecek etkinlikler, kullanilabilecek yontem, teknik ve araclar ele
alinmadan 6nce “Hazirlik agamasi ne ise yaramaktadir? Baska bir deyisle hazirlik
neden Onemlidir?” sorusunun cevaplandirilmasinda yarar vardir. Bu nedenle
asagida oncelikle hazirlik asamasinin yazma stirecinde saglayabilecegi katkilar ele
alinmistir. Hazirlik agsamasi yazma siirecine su agiklardan yarar saglayabilir:

1. Yazma siirecini kolaylastirma: Yazma Oncesinde yapilan hazirliklar
yazma slirecinde yazarin yasayacagi sorunlarin Oniine gecebilir. Yazar yazma
oncesinde hazirlik amaci ile konu ile ilgili 6n bilgi edinecektir. Bu sayede yazar
hazirlik agamasinda elde ettigi bilgi ve belgelerle yazma siirecini daha kolay bir
bicimde yonetebilir.

2. Yazma kaygisini azaltma: Bir is yapilmadan oOnce gergeklestirilen
hazirliklar igin basarilma ihtimalini artiracagi gibi ayn1 zamanda isin basarilacagina
yonelik inanci da tetikleyebilir. Yazmadan 6nce yapilan hazirliklar yazarin kendine
giicen duymasina yardimci olabilir. Bu durum ise kaygmin azalmasin

saglayacaktir.
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3. Yazmaya giidiileme: Hazirlik asamasinda konu ile ilgili yapilan beyin
firtinalari, tartigmalar, okuma ve arastirmalar yazarin konu ile ilgili bilgilerini
zenginlestirdigi gibi ayni zamanda konuya olan ilgi ve istegini de artirabilir.
Tompkins (2017) bu asamada yazma konusunun Ogrencinin kendi tarafindan
secilmesinin daha fazla ilgi ve istekli olmalarini saglayabilecegini belirtmistir.

4. Uretkenligi artirma: Hazirlik asamasi yazma konusunun, amacinin ve
tiiriniin belirlendigi ayn1 zaman konu ile ilgili okuma ve arastirmalarin yapildig
asamadir. Bu durum yazarin konuya hakimiyetini giiclendirecektir. Dolayisiyla bu

asama yazarin iiretkenligine de artirabilir.

2.4.3.2.1.2. Hazirhk Asamasinin Adimlari

Hazirlik siirecinde gerceklestirilebilecek adimlar su sekilde siralanabilir:

1. Yazma konusunun belirlenmesi: Hazirlik asamasinda yapilabilecek
islemlerin baginda yazma konusunun belirlenmesi gelmektedir (Tompkins, 2017).
Yazili anlatimda basarili olmanin &lgiitlerinden biri iyi konu se¢imidir (Karatay,
2011; Kurudayioglu ve Karadag, 2010). Konu se¢iminde asagidaki hususlara dikkat
edilmelidir:

* Konu belirleme siirecinde 6grenci seviyesi goz dniinde bulundurulmalidir.
Ozellikle ilkdgretimin ilk kademelerinde 6grenciler 6zgiin konular ortaya koymakta
zorlanabilir. Bu tlir durumlarda Ogretmen Ogrencilerine rehberlik etmeli ve
gerektiginde onlara konu onerileri sunmalidir (Karatay, 2011).

* Konu seciminde miimkiin oldugunca 6grenci ilgi ve istekleri géz oniinde
bulundurulmalidir. Yazma konusunun Ogrenciler agisindan ilgi g¢ekici olmasi
onlarin yazma siirecine katilimi ve isteklilikleri ile yakindan ilgilidir (Tompkins,
2017). Bu nedenle konu se¢iminde 6gretmen kesinlikle zorlayici ve baskici bir
tutum igerisinde olmamalidir.

* Konu se¢iminde bir diger énemli husus konunun miimkiin oldugunca
giincel olmasidir. Nitekim Karatay (2011) konularin giincelliginin &grencilerin
yazma istegini artirdigini belirtmistir.

* Konu, ilgili kaynaklara ulasilabilir nitelikte olmalidir. Konu se¢iminde
dikkat edilmesi gereken bir diger husus konu ile ilgili kaynaklarin 6grenciler
tarafindan ulagilabilir olmasidir. Aksi halde kaynaklara ulagamayan o6grenciler
nitelikli bir yazma siireci gerceklestiremeyebilir.

* Konu secilirken dikkat edilecek bir diger husus da konu ile ilgili
onbilgilerdir (Tompkins, 2017). Ogrencilerin konu ile ilgili gegmis bilgi ve
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tecriibelerinin olmasi yazma siirecine katki saglayabilir. Ancak konu ile ilgili hi¢bir
Onbilginin bulunmadig1 durumlarda yazma siirecinin daha uzun zaman alabilecegi
ve dgrencilerin bu siirecte daha ¢ok zorlanabilecegi géz 6nilinde bulundurulmalidir.
Nitekim Olinghouse, Graham ve Gillespie (2015) 6grencilerin konu bilgisinin
yazma performanst iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Hazirhk asamasinda konunun net bir bicimde ortaya konmasi
gerckmektedir. Clinkii konu yazinin en 6nemli boyutlarindan biridir. Ayrica yazinin
igerigi konuya gore sekillenmektedir. Yazma siirecinde gereksiz bir bigimde konu
disina c¢ikilmasinin engellenmesi, yazarin siireci rahat bir bigimde yOnetmesi
konunun net bir bi¢imde ortaya konmasma baglhidir. Geleneksel olan yazma
yaklagimlarinda konu genellikle 6gretmen tarafindan 6grencilere sunulurken siireg
temelli yazma yaklasiminda konu seciminin 6grencilerin tercihine birakilmasi
gerektigi savunulur. Clinkii yazar olarak 6grencilerin konuya ilgi duymas: siirecin
basarili bir sekilde yonetilebilmesi agisindan Onemlidir. Konu se¢iminde
O0gretmenin kat1 bir tutum izlemesi 6grencilerin yazma isteginin diigmesi veya
yazma kaygisinin artmasi gibi sonuglara yol agabilir. Ogretmen dgrencilerine konu
Onerileri sunarak veya farkli diisiinmelerini tesvik edecek sorular sorarak destek
olabilir. Lee (1987) yazma konusu secerken dgrencilerin serbest birakilmasi veya
konunun Ogretmen tarafindan atanmasi konusunda bir dengenin goézetilmesi
gerektigini ifade etmistir. Konu se¢iminde mimkiin oldugunca ozgiirlikeli ve
demokratik bir tutum benimsenmelidir. Basarili segimler yapilabilmesi amaciyla
beyin firtinasi, zihin haritalari, akis listeleri olusturma gibi tekniklere bagvurulmasi
ise yarayabilir. Resimler, videolar gibi gorsel materyallerin kullanimi yaraticiligi
ortaya cikararak farkli konu 6nerilerinin ortaya konmasina yardime olabilir.

2. Yazma amacimin belirlenmesi: Bu asamada yazinin amaci belirlenir
(Tompkins, 2017). Her yazma eyleminin bir amaci vardir. Yazinin sekillendirilmesi
slirecinde yazma amaci en dnemli etkenlerden biridir. Yazmanin bilgi verme, fikir
ve duygulart paylagma, tartisarak bir konuyu sonuca baglama, bilimsel bir
gercekligi ortaya koyma, giildiirme ve eglendirme gibi farkli amaclar1 olabilir.
Dolayisiyla yazma eylemine baglamadan 6nce ne i¢in yazilacagina karar verilmesi
son derece oOnemlidir. Bu durum yazmanin hedefine ulagsmasi i¢in Onem
tagimaktadir. Yazarin yazma eylemine baslamadan once “Ne i¢in yaziyorum?”
sorusuna cevap vermesi hem yazma istegi lizerinde hem de ortaya konan metnin

niteligi lzerinde etkili olacaktir. Nitekim Graham ve Perin (2007b) yazma
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kalitesinde hedef belirlemenin ve 6n yazma aktivitelerinin ¢ok 6nemli bir yeri
oldugunu vurgulanmistir.

Yazma amaci belirlenirken beyin firtinasi, tartisma, soru cevap gibi
teknikler kullanilabilir. Bu tekniklerin kullanilmasi1 yaratici fikirlerin ortaya
atilmasina katk1 saglayabilir (Karatay, 2011). Yazma amaci belirlenirken asagidaki
hususlara dikkat edilmesinde fayda vardir:

* Yazma amaci yazma silirecini ve yazma siirecinde gercgeklestirilecek
uygulamalari biitiintiyle etkileyebilir (Tompkins, 2017). Bu nedenle yazma amaci
belirlenirken ulasilabilir yazma hedeflerinin olusturulmasi gerekir. Cok kapsamli
ve ulasilmasi giic yazma amaci yazma siirecinin amacina ulagamamasi ile
sonuclanabilir. Bu durum ise yazma kaygisinin artmasina ve 6z yeterlik algisinin
diismesine neden olabilir. Bu neden yazma hedefinin 6grenci seviyesine uygunlugu
gbz oniinde bulundurulmalidir. Ogretmen bu konuda gerektiginde dgrencilerini
yonlendirmeli, onlara rehberlik etmelidir.

* Yazma amaci belirlenirken eldeki imkanlar ve siire sinir1 géz oniinde
bulundurulmalidir. Hedefin niteligi siire¢ ilizerinde de etkili olacaktir. Yazma
hedefi; hedefe ulagilmasi i¢in kullanilan yontem ve teknikleri, bagvurulan yollari ve
kaynaklar biitiiniiyle etkileyecektir. Bu nedenle eldeki imkanlar ve siire sinir1 goz
onlinde bulundurularak yazma amacimin belirlenmesinde fayda vardir. Nitekim
konu ile ilgili higbir kaynaga ulagim imkani bulunmayan bir yerde ve kisa bir siirede
okuma ve arastirma gerektiren yazilarin yazilmasi oldukc¢a zordur.

* Yazma amaci harcanacak zamana ve verilecek emege deger nitelikte
olmalidir. Amag bir igin yapilmasinda insanoglunu tesvik eden temel kavramdir.
Dolayistyla yazma amacinin harcanacak zamana ve emege degecek nitelikte olmasi
onemlidir. Ozellikle 6grencilerin de yazma amaglarin1 nemsemesi ve buna deger
vermesi yazma basarilarini etkileyecektir.

* Yazma hedefi belirlenirken 6grenci seviyesi ve bireysel farkliliklar g6z
onlinde bulundurulmalidir. Aym1 yazma amacina ulagmada ilkogretim
seviyesindeki bir 6grenci basarisiz olurken, ortadgretim seviyesindeki bir 6grenci
amaca kolaylikla ulasabilir. Dahas1 ayn1 sinifta bile olsa yazma becerisi agisindan
kendisini gelistirmis bir 6grenci hedefe kolaylikla ulasabilirken, baska bir 6grenci
bunu gerceklestirmede zorlanabilir. Bu nedenle yazma hedefi belirlenirken gerekli
durumlarda 6gretmen Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini ve seviyelerini goz

ontinde bulundurarak onlara rehberlik etmelidir.
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* Yazma amaci yani hedef miimkiin oldugunca net olmalidir. Yazma
amacinin net olarak belirlenmemesi yazma siirecinde karmasaya neden olabilir. Bu
nedenle hazirlik asamasinda amag belirlenirken bu amag¢ net bir bigimde ortaya
konmalidir.

3. Hedef kitlenin belirlenmesi: Flower (2000) yazarin kendisi ile okur
arasindaki bilgi, tutum ve ihtiyaglardan kaynakli farkliliklar1 azaltacak bir ortak
zemin olusturmasi gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in yazdiklarimizi kimin
okuyacagini kesin olarak bilemesek bile yazarken aklimizda bir hedef kitlenin
olmasi 6nemlidir. Clinkii yazarken nerelere deginilip nelere deginilmeyecegi ve
kullanilan dil hedef kitleye gore sekillenecektir. Bu nedenle yazma siirecinin
basinda hedef kitlenin belirlenerek buna gore hareket edilmesi yazilarin hedef
kitleye hitap edebilmesi, bdylece amacina ulagabilmesi acgisindan 6nemlidir. Bu
nedenle hazirlik asamasinda yapilacaklar arasinda hedef kitlenin belirlenmesi de
yer almaktadir.

4. Metin tiiriiniin belirlenmesi: Tompkins (2017)’ e gore yazmadan once
gerceklestirilen hazirlik siirecinde metin tiirliniin  6zellikleri tanimlanmalidir.
Metin, dogru sozciiklerin climle igerisinde dogru kullanilmasi ve bu ciimlelerin bir
araya gelmesi sonucunda anlamsal agidan bir biitlinliik olusturmasiyla ortaya ¢ikan
bir yapidir (Sarar Kuzu ve Soytiirk, 2019). Her metin tiiriiniin kendine has bir yapisi,
dil ve anlatim tarz1 ve icerigi vardir. Bu nedenle yazmaya baslamadan 6nce yazinin
tiirlinlin belirlenmesi sarttir. Tiiriin belirlenmesi yazarin takinacagi tisluptan, kelime
secimine kadar bircok unsuru etkileyecektir. Bu nedenle hazirlik asamasinda metin
tirtinii belirleme ¢aligmalarina yer verilmektedir.

2.4.2.1.1.3. Gerceklestirilebilecek Etkinlikler

Hazirlik agamasi yazma siirecinin daha nitelikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi
ve daha nitelikli iirlinlerin ortaya konmasi acisindan 6nemli bir agamadir. Hazirlik
stireci yazarin konuyla ilgili bilgilerini artirarak fikir tiretimini kolaylastirabilir.
Asagida bu agsamada yapilabilecek ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.

1. Yazilacaklar hakkinda diisiinme: Y azmaya baslamadan 6nce yazilacaklar
hakkinda diisiinmek siirecin planli bir sekilde ilerlemesine katki saglayacaktir.
Dolayistyla siirecin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan yazilacaklar hakkinda
diistinmek 6nemlidir. Tompkins (2017) yazmaya baslamadan 6nce konu ile ilgili

fikirleri agiga c¢ikarabilecek etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmistir.
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2. Konu ile ilgili fikir alisverisinde bulunma: Hazirlik asamasinda
yazilacaklar hakkinda bagkalarinin fikir ve diisiincelerine bagvurulmasi yazarin
konu ile ilgili bilgilerini artiracaktir (Tompkins, 2017). Bu nedenle yazmaya
baslanmadan 6nce hazirlik asamasinda fikir aligverisi yapilmasi yararl olacaktir.

3. Konuya iliskin okuma ve arastirma: Hazirlik asamasinda yazma konusu
ile ilgili okuma ve arastirma gibi bilgi edinme yollarina bagvurulmasi yazarin
bilissel olarak yazmaya hazir hale gelmesi ve daha iyi yazma edimi gosterebilmesi
acisindan onemlidir. Siire¢ odakli yazma yaklagiminin amacglarindan biri yazma
siirecinin dikkate almmasini saglamaktir. Ornegin egitimle ilgili tartismali bir
konuda dogru olanlar ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir yazarin dncelikle konu ile
ilgili bilgi sahibi olmasi gerekir. Dolayisiyla konu ile ilgili okuma ve arastirma
yapma 6zellikle bazi metin tiirlerinde yazma 6ncesinde ortaya ¢ikan bir ihtiyagtir.

4. Hedef kitle hakkinda diigiinme: Yazinin planlanmasi ve olusturulmasi
stirecinde temel rol oynayan unsurlardan biri hedef kitledir. Cogu yaz1 ancak hedef
kitlesine ulasarak onlar iizerinde iz biraktiginda hedefine ulasmakta, islevsel hale
gelmektedir. Dolayisiyla yazarin hedef kitle ile bu kitlenin ilgi ve ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurmasi 6nemlidir. Ancak bu sekilde etkili ve islevsel bir yazi
olusturabilir.

5. Yazilacaklarin amact hakkinda diisiinme: Tompkins (2017) yazmaya
baslamadan once gergeklestirilen bu asamada 6zellikle yazinin amaci hakkinda
diistiniilmesi gerektigini belirtmistir. Her yazi bir amag ¢ercevesinde olusturulur.
Bu nedenle yazinin amacinin belirlenmesi amaca ulagsma yolunda atilacak belki de
en Oonemli adim olabilir. Yazma amaci belirlenerek bu amag iizerine diisliniilmesi
yazinin amacina ulagsmasi agisindan énemlidir.

2.4.3.2.1.4. Hazirhk Asamasinda Basvurulabilecek Yontem, Teknik ve
Araclar

Hazirlik asamasinda bagvurulabilecek farkli yontem, teknik ve uygulamalar
vardir. Bunlar basta yazarin yazmaya hazir olmasimi saglamak amaciyla
kullanilabilecek yontem, teknik ve uygulamalardir. Asagida hazirlik siirecinde
bagvurulabilecek baslica yontem, teknik ve uygulamalara yer verilmistir.

Tartisma: Tartigma diistinme becerilerini gelistirme konusunda egitimciler
tarafindan Onerilen tekniklerden biridir. Programlarda Ogrencilerin goriis ve
diisiincelerini paylasmalari, tartisarak yeni fikirler 6grenmeleri dngoriilmektedir

(Giines, 2012: 142). Gall ve Gillett (1980) tartismanin 6gretmenler tarafindan
53



ogrencilerin konuyu daha iyi anlamasma yardimci olma, problem ¢6zme
becerilerini gelistirme, onlara karsisindakine saygi gostermeyi 6gretme gibi birgok
farkli amagla kullanilan bir teknik oldugunu belirtmektedir.

Tartisma Ogrencinin farkli zihinsel siiregleri uygulamasini, bagkalarinin
diisiinceleriyle kendi diisiincelerini  karsilagtirmasini, diisiinme siireglerinin
isleyisini 6grenmesini saglar (Giines, 2012: 142). Tartisma yonteminde kiigiik grup
tartismasi, biiylik grup tartigsmasi, forum, seminer, ¢cember teknigi, zit panel, agik
oturum, miinazara vb. teknikler kullanilabilmektedir (Demir, Sahin & Tutkun,
2016).

Tartisma hazirlik asamasinda yer alan su siireglerde kullanilabilir:

* Yazma amacinin belirlemesi: Yazma amaci belirlenirken kiiciik grup
tartigmasi, biiylik grup tartigmasi, ¢gember teknigi gibi tartisma tekniklerinin ise
kosulmasi ortak bir sonuca ulasilmast ve dogru karar verilmesi agisindan yararl
olabilir.

* Hedef kitlenin belirlenmesi: Hedef kitlenin belirlenmesi yazmaya hazirlik
asamasinda yapilmasi gerekenlerdendir. Hedef kitlenin belirlenmesinde sinifca
ortak kararlarin alinmasi gerekebilir. Bu tiir durumlarda sinif igerisinde cesitli
tartisma teknikleri kullanilarak hedef kitleye karar verilebilir.

* Konunun belirlenmesi: Konunun belirlemesi siirecinde tartisma teknikleri
ise yarayabilir. Nitekim tartigmalar cogu zaman yaratici diisiinmeye tesvik etmekte
ayrica disilincelerin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir. Konunun belirlenmesi
sirasinda tartismaya bagvurulmasi farkli konularin ortaya atilmasina ve konu
belirleme siirecinde dgrencilerin aktif katilimimin saglanmasina yardimer olabilir.

* Metin tlirline karar verilmesi: Metin tiiriiniin belirlenmesi yazma siirecinin
onemli adimlarindan biridir. Metin tiirli yazma siirecini ve yazili anlatim tiriiniinii
etkileyebilen bir etken olarak karsimiza ¢gikar. Amag dogrultusunda dogru metin
tiirliniin secilmesi hedefe ulasilmasi acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin aktif rol
almasini saglamak ve miimkiin oldugunca 6grenci ilgi ve isteklerini géz 6niinden
bulundurmak amaciyla metin tiiriine karar verme siirecinde tartisma teknikleri
kullanilabilir.

Beyin firtinasi: Coffin vd. (2005) beyin firtinasinin siire¢ temelli yazma
anlayisinda yazma oOncesinde kullanilabilecek yararli etkinlikler oldugunu
belirtmistir. Arastirmacilara gore beyin firtinast yazarn bilgi toplamasina,

fikirlerini gelistirmelerine ve zenginlestirmelerine yardime1 olabilir. Beyin firtinasi
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ogrencilerin tlimiinlin derse katilimina uygun olmasi, onlarin yaraticiliklarini
desteklemesi, dersi ilgi ¢cekici kilmasi ve kullanisli olmasi nedeniyle dnerilmektedir.
Beyin firtinas1 teknigi uygulanirken uygulama sirasinda yer alan islemler su
sekildedir (A¢ikgoz, 2009):

* Bir ya da iki sekreterin secilmesi

* Tartisma konusunun veya problemin sunumu

* Ogrencilerin konu ile ilgili diisiincelerini duraksamadan sdylemesi

* Sekreter veya sekreterlerin soylenilenleri sinif tahtasina kaydetmesi

* Sekreter tarafindan kaydedilenlerin tartisiimasi ve degerlendirilmesi

* Sinifca bir karara ve sonuca ulagilmasi

Beyin firtinasi teknigi 6zellikle sinif ortamlarinda yazma amacinin, hedef
kitlenin ve konu gibi unsurlarin belirlenmesinde oldukca etkili bir tekniktir. Bu
teknik yaratict fikirlerin hizli ve etkili bir sekilde ortaya c¢ikarilmasina katki
saglayabilir. Beyin firtinasinin 6grencilerin yaraticiliklarinin tesvik eden bir
Ozellige sahip olmasi 6zgiin yazma konularinin ortaya ¢ikarilmasina da katki
saglamaktadir. Bu teknikte 6grencilerin fikirlerini ¢ekinmeden hizli bir bicimde
sOyleyebilmesi ve ayni anda biitiin 6grencilerin katiliminin saglanmasi hem aktif
katilimi hem de yaraticilifi desteklemektedir. Yazma egitimi sirasinda 6zellikle
konu belirleme siirecinde siklikla kullanilan yararl bir teknik olan beyin firtinasi
teknigi konu belirleme siirecinde su asamalarla gerceklestirilebilir:

* Ortaya atilan konular1 kaydedecek bir sekreterin segilmesi

* Yazma amacinin ifade edilmesi

* Amag¢ dogrultusunda dgrencilerden konu 6nerilerinin alinmasi

* Ortaya atilan konu Onerilerinin sekreter tarafindan smf tahtasina
yazilmasi

* Tahtaya yazilan konu 6nerilerinin tartigilarak degerlendirilmesi

* Sinif¢a yazilacak konunun veya konularin kararlastirilmasi

Alti Sapkali Diigiinme: Her bir katilimciy1 konuya farkli agilardan bakmaya
tesvik eden bir tekniktir. Ozellikle konu ile ilgili farkl1 gériis ve diisiincelerin ortaya
cikarilmasinda yararli olan bu teknik yazmaya hazirlhik asamasinda konu
belirlenmesinin ardindan konu ile ilgili farkli bakis ac¢ilarinin ortaya ¢ikarilmasinda
kullanilabilecek bir tekniktir.

Gorsel araglar: Hazirlik asamasinda diislincelerin ortaya ¢ikarilmasi ve

hayal giiciinlin kullanilmasi, yazma amacinin gergeklestirilmesi agisindan énem
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tagimaktadir. Gorsel araglar hazirlik asamasinda Ogrencilerin motivasyonlarinin
saglanmasit amaci ile kullanilabilecegi gibi ayni zamanda onlarin diisiinme ve
sorgulamaya davet etme amaci ile de kullanilabilecek araglardir.

tesvik etmesi ile 6n plana ¢ikmaktadir. Bu teknik uygulanist pratik ve basit bir
tekniktir. Soru cevap teknigi ile hazirlilk asamasinda konu belirleme, amag
belirleme, hedef kitle belirleme, metin tiiriine karar verme gibi siirecler
gergeklestirilebilir.

Soru Turu: Bir konunun sunumunda, netlestirilmesinde ve gdzden
gecirilmesinde kullanilabilecek bir tekniktir. Bu teknik 6grencilere yazma, kavram
ve soru ¢ikarma gibi iist diizey islere katilma sans1 verdigi i¢in yararlidir (A¢ikgoz,
2009). Yazma sirasinda 6zellikle konunun netlestirilmesinde ve genel ¢ergcevesinin
cizilmesinde kullanilabilecek bir tekniktir. Soru turu tekniginin uygulanmasi
sirasinda yer alan islemler sunlardir (A¢ikgoz, 2009):

* Ogrencilerin bos kagitlara konu ile ilgili sorularmi ve konu ile ilgili
iistiinde durulmasini istedikleri kavramlar1 yazmalari

* Her 6grencinin kendi kagidini sol tarafindaki arkadasina iletmesi

# Ogrencilerin kendilerine gelen kagittaki sorularla ve iistiinde durulmasi
istenilen kavramlarla ilgili diistincelerini kagida yazmasi

* Ogrencilerin kagitlar1 tekrar solundakine vermesi

* Ogrencilerin kendilerine gelen kagitlarda yazanlari incelemesi ve kendi
diistincelerini eklemesi

* Bu islemin kagit sahibine tekrar ulasana kadar devam etmesi

* Sorular ve yanitlarla ilgili tartisilacaklarin sinif¢a tartisilmasi

Ornek metinler: Ornek metinler gegmisten giiniimiize kadar birgok yazma
Ogretim yaklagiminda (tiir temelli yaklagim, stire¢ temelli yaklasim vb.) kullanilan
temel 6gretim araglar1 olarak yerini almistir. Hazirlik asamasinda tiir belirlendikten
sonra bu tlirlin giizel 6rnekleri incelenebilir. Bu sayede 6grenciler tiir hakkinda daha
zengin bilgiye sahip olacaktir. Bu durum ise tiiriin 6zelliklerine daha uygun nitelikte
metinlerin olusturulmasi agisindan yarar saglayacaktir.

Isitsel araclar: Yazmaya hazirhk asamasinda kullanilabilecek araglardan
bir digeri isitsel araglardir. Hazirlik asamasinda konu belirlendikten sonra konu ile

ilgili bir miizik, bir hikdye veya bir masal dinlemek 6grencilerin biligsel hazirliklar
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acisindan yarar saglayabilecegi gibi onlar1 yazmaya motive etme acisindan da
yararli olabilir.

2.4.3.2.2. Planlama (Taslak Olusturma)

Planlama hazirligin tamamlanmasindan sonra ilk yazma taslaginin
olusturuldugu, yazma siirecinin daha diizenli ve amaca doniik olarak
gerceklestirilmesini amaglayan asamadir. Bu asama yazma siirecinin diger
asamalarma yon vermekte ve yazma silirecinin daha diizenli bir bigimde
ylriitiilmesinde rol oynamaktadir. Tompkins (2017) 6grencilerin bu asamada
fikirlerini kdgida dokmeye baslayarak ilk yazili anlatim taslaklarini olusturduklarini
belirtmistir. Limpo, Alves ve Fidalgo (2014) yazma becerisi igerisinde planlama
becerisinin erken donemlerden itibaren yazarlara kazandirilmasi gerektigini ve
planlamanin metin olusturmanin ii¢ ana bilissel siirecten biri oldugunu belirtmistir.
Graham ve Perin (2007a) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz ¢alismasi
planlamanin yazma performansini gelistirme bakimimdan 6énemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bratcher ve Ryan (2003) planlama asamasinin neler yapilacagi ile
ilgili kararlarin alindig1 bir asama oldugunu belirtmistir. Bu asamada olusturulan
taslaklar genellikle dagmiktir ve fikirlere 6nem verildigi i¢in ilk taslaklarda yazim
ve noktalama hatalarina rastlanabilir (Tompkins, 2017).

Yazma oOncesinde plan yapilmast yazmanin hedefe ulagmasim
kolaylastiracaktir. Yazma siirecinin planlanmasiyla yazma eylemi daha sistemli ve
diizenli hale gelebilir. Planlama yazma hedefinin belirlenmesi, yazma konusunun
belirlenmesi, konunun sinirlandirilmasi, konunun hangi yonlerine deginileceginin
belirlenmesi gibi bir takim siiregleri igerir. Yazma siirecinin planlanmasi yazarin
yazma hedefine ulagma siirecinde karsilasabilecegi problemleri onceden gérmesine
ve buna gore gerekli tedbirleri almasina katki saglayacaktir.

Planlama yazinin igerigine ve siirece yonelik olarak temelde iki sekilde
yapilabilir. Yazma 6ncesinde konunun hangi yonlerinin ele alinacaginin, konunun
siirlarinin  belirlenmesi gibi uygulamalar yazinin igerigine yonelik yapilan
planlamalardir. Yazinin igerine yonelik yapilan planlamalar yazma siirecini
kolaylastirdigi gibi ayni zamanda yazma sirasinda hedeflenenlerin digina
cikilmasina engel olacaktir. Yazma siirecinin ortalama ne kadar siireceginin, yazma
stirecinde hangi materyallerin kullanilacagima karar verilmesi gibi uygulamalar

yazma siirecine yonelik yapilan planlama olarak ele alinabilir. Yazma siirecine
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yonelik yapilan planlama yazma hedefine ulasilmasi ve siirecin daha basarilt bir
bicimde yonetilebilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Asagida planlama asamasinin yazma siirecinde saglayabilecegi katkilar, bu
asamanin adimlari, asamada gergeklestirilebilecek uygulamalar ve son olarak bu

asamada kullanilabilecek yontem, teknik ve araclar yer almaktadir:

Adimlar

Yazma Siirecinde Saglayabilecegi Katkilar
Temel adim: Yazili anlatim taslagi olusturma

Siirece ve metne yonelik belirsizliklikleri

giderme Konuyu smirlama
Zaman tasarrufu saglama Konunun hangi yonlerine deginilecegini
belirleme

Siire¢ yonetimini kolaylastirma ) )
o Metnin boliimlerine karar verme
Eksiklik ve hatalar1 azaltma . ) .

Hangi boliimde nelerden s6z edilecegine karar

verme
PLANLAMA
Gerg¢eklestirilebilecek Etkinlikler Kullamlabilecgk Yilintem sTeknik ve
raglar
Sinirlanan konu ile ilgili arastirma ve okuma Sablonl ¢ Listel
R ablonlar isteler
Ornek metin incelemeleri .
e et e .. Kiimeleme Semalar
Sinirlanan konu ile ilgili fikir aligverisinde . .
bulunma Kavram haritalart Ornek taslaklar
Konunun hangi yonlerinden bahsedilecegi ile } Tartisma Beyin firtinasi
ilgili fikir aligverisi yapma Ogrenci takimlar Hikaye haritalar1

2.4.3.2.2.1. Planlama Asamasmin Onemi

Planlama bir yazinin hedefe ulagsmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin basinda
gelmektedir. Ogrencilerin kazanmalari istenilen hedef davranislar: gerceklestirmek
icin egitim ve 6Zretimi organize etmek, diizenlemek planlama olarak agiklanabilir.
Ogretimde planlama sonucu, dgrenenlere kazandirilmas: hedeflenen beceriler
gelistirilebilir (Kilig, 2010). Yazma Oncesi gerceklestirilen planlama tipki egitim
ogretimde oldugu gibi yazma siirecinde hedeflere ulasilmasi ve siirecin hedefe
uygun bir bigimde gergeklestirilmesi agisindan yarar saglayacaktir. Yazmada
planlama konunun hangi ydnlerine deginileceginin belirlendigi, ilk yazma
taslaginin olusturuldugu asamadir. Bu yonii ile yazarlara yazma silirecine ve metne
iligkin 6ngorii saglamaktadir. Planlama yapilmasi su agilardan 6nem tasimaktadir:

* Siirece ve metne yonelik belirsizlikleri ortadan kaldirma: Planlama
asamas1 yazinin ilk taslaginin olusturuldugu, metinde konunun hangi yonlerine
deginileceginin belirlendigi asamadir. Bu yoOniiyle planlama metinde yer
verilecekler hakkinda hem 6ngorii saglamakta hem de siirecin nasil yonetilebilecegi
hakkinda yazara fikir kazandirmaktadir. Ellis ve Yuan (2004) planlama yapmayan

yazarlarin karmasiklik yasadiklarini belirtmistir.
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* Zaman tasarrufu saglama: Planlama yazma metne yonelik belirsizlikleri
gidermektedir. Bu sayede siireg icerisinde yapilacaklar ve metinde neye, nerede yer
verilecegi belli olmaktadir. Bu durum ise yazarin siire¢ igerisinde kafa karigiklig
yasayarak bocalamasinin oniine gegmekte, zamanin etkili kullanilmasina aracilik
etmektedir. Ellis ve Yuan (2004) planlamanin akici yazma agisindan &nemli
oldugunu dile getirmistir.

* Siire¢ yonetimini kolaylastirma: Planlama asamasinda yazma siirecine
iliskin belirsizliklerin giderilebilmesi ayn1 zamanda siirecin daha kolay bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in zemin olusturmaktadir.

* Eksiklik ve hatalari azaltma: Planlama asamasinda metne yonelik
belirsizlikler kismen ortadan kalkmakta ve metinde hangi konulara nerelerde yer
verilecegi belirginlesmektedir. Bu durum ise yazma siirecinde yapilan eksiklik ve
hatalarin 6niine gegmektedir. Ellis ve Yuan (2004) planlama yapmamanin dogruluk

acisindan olumsuz sonuglar meydana getirdigini belirtmistir.

2.4.3.2.2.2. Planlama Asamasinin Adimlari

Yazmanin planlama siirecinde yapilmasi gerekenler ve bunlarin 6nemi
asagida kisaca agiklanmistir. Planlama asamasinda gergeklestirilmesi tavsiye
edilebilecek adimlar soyledir:

Yazili anlatim taslagi olusturulmasi: Hazirlik asamasinda belirlenen konu
ve destekleyen ana unsurlarn taslak olarak yaziya aktarma, anlatim plani olusturma
icin O0grencilere zaman verilir. Bir yazma taslagi ile konunun ana ve alt bagliklar
ayrica kisa yazilar icin giris, gelisme ve sonug boliimlerinde nelere yer verilecegi
belirlenir (Karatay, 2011). Olusturulacak yazili anlatim taslagi hedeflenen metnin
iskeleti gibidir. Saglam ve net bir bi¢imde olusturulmus yazili anlatim taslagi
hedeflenen yazi i¢in temel olusturmakla birlikte ayn1 zamanda yazara yazma
stirecini nasil yonetmesi gerektigi hakkinda fikir verir.

Konunun simirlandiriimasi: Konunun sinirlandirilmasi yazmanin planlama
asamasinda gergeklestirilmesi Onerilen adimlarin baginda gelmektedir. Konunun
sinirlandirilmas1 yazma siirecinin  basarili bir sekilde devam ettirilebilmesi
acisindan 6nemlidir. Konu sinirlandirilmadiginda yazinin hedefine ulagmasi ve
yazma siirecinin saglikli bir sekilde devam ettirilmesi miimkiin degildir. Konu
sinirlamas1 yazida gereksiz bilgilerin ele alinmasinin oniine geger. Konunun
sinirlandirilmasinda 6gretmen ve dgrenciler tarafindan yapilabilecek uygulamalar
asagidaki gibidir:
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* Kim, ne, nerede ve nasil gibi sorularla konu alanin ¢ergevesi ¢izilebilir.

* Konunun hangi yonlerine deginilecegi belirlenebilir.

* Konunun hangi bakis acisiyla ele alinacagi belirlenebilir.

* Biitlin konu bir ciimle ile ifade edilebilir. Bu yazarin konu digina
cikmamasina yardimci olabilir.

Konunun sinirlandirilmast, icerigini olusturacak yapilarin
zenginlestirilmesini ve kontrol edilmesini yazma ac¢isindan kolaylastirir. Konu
daraldikga diisiinceler derinlesir ve konu ile ilgili ayrintilar belirginlesir (Karatay,
2011). Konunun sinirlandirilmasi yazida nelerin olmasi, nelerin olmamasi gerektigi
noktasinda yazara fikir verecektir. Bu durum ise yazma siirecinde olusabilecek
karmagikligin Oniine gegecek, yazma siirecinin bir plan dahilinde diizenli olarak
devam ettirilmesine yardimc1 olacaktir. Ogretmen &grencilerine asagidaki sorulart
sorarak konu sinirlandirmasi noktasinda onlara yardimeci olabilir:

* Sizce bu konuda okuyucularinizi ilgilendirecek ve onlarin ilgisi ¢ekecek
noktalar nelerdir?

* Bu konu ile ilgili hangi bilgilere ulasabilirsiniz?

* Yazar olarak bu konuda sizin ilginizi ¢eken noktalar neler?

* Sizce bu konuda merak edilen, konunun a¢iga kavusturulmasi gereken
noktalar nelerdir?

Konunun hangi yonlerine deginileceginin belirlenmesi: Konunun hangi
yonlerine deginileceginin belirlenmesinde onemli iki etken yazmanin amaci ve
hedef kitledir. Yazarin; yazmanin amacia ve hedef kitleye gore konunun hangi
yonlerine ne Ol¢iide deginecegine karar vermesi, yazma siirecinde olusabilecek
kargasanin Oniine gececektir. Bu slirecte 0gretmen dgrencilerine agagidaki sorulari
yonlendirerek veya kendi kendilerine bu sorular1 sormalarimi saglayarak yazma
stirecine katki saglayabilir:

* Okuyucularimiz kim?

* Bu konu onlar1 neden ilgilendiriyor?

* Okuyucularimizin konuyla ilgili zaten bildigi seyler nelerdir?

* Okuyucularimizin konu ile ilgili neleri bilmesi gerekir?

Metnin béliimlerine karar verme: Planlama asamasinda yapilacak temel
islem metnin ilk taslaginin olusturulmasidir. Metnin ilk taslaginda metnin

boliimlerinin ve bu boliimlerde nelerden sz edileceginin ngdriilmiis olmasi yazma
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siirecinin basarili bir sekilde siirdiiriilmesinde ve sonlandirilmasinda yarar
saglayacaktir.

Hangi boliimde nelerden soz edilebilecegine karar verme: Metnin
boliimlere karar verilmesinin ardindan bu béliimlerde ele alinacak hususlarin da
belirlenmesi yazma siirecine akicilik katacak ve siirecin planli bir sekilde devam

ettirilmesi acisindan yararli olacaktir.

2.4.3.2.2.3. Gercgeklestirilebilecek Etkinlikler

Planlama asamasinda yukarida yer alan adimlarin basarili bir sekilde
tamamlanabilmesi i¢in yapilabilecek c¢esitli etkinlikler vardir. Asagida planlama
asamasinda gergeklestirilebilecek bu etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir:

Swmirlanan konu ile ilgili arastirma ve okuma: Konunun sinirlanmasinin
ardindan sinirlanan konu ile ilgili yapilacak okuma ve arastirmalar konuya iliskin
detayli bilgi elde edilmesi agisindan onemlidir (Tompkins, 2017). Konu
sinirlandirildiktan sonra yapilacak okumalar ve arastirmalar hedefe doniik ve amag
odakli olacagi icin yazarin konu bilgisinin derinlestirilmesi agisindan son derece
yararli olacaktir.

Yazma siirecinin ne kadar siirede sonlandirilacagina karar verilmesi:
Yapilan her isin bir amaci oldugu gibi yazma eyleminin de bir amact olmalidir.
Amaca ulagmak icin baslatilan yazma siirecinde yazarin siireci sonlandirarak
hedeflerine ulagmasi i¢cin yazma 6ncesinde bir degerlendirme yaparak kendisine bir
hedef koymasi nem arz etmektedir. Ozellikle tez ve makale gibi yazma siirecinin
nispeten uzun oldugu tiirlerde yazarin siire agisindan da bir plan yaparak kendisine
hedef koymasi siirecin basarili bir bicimde tamamlanmasi agisindan énemlidir.

Ornek yazili anlatim planlarinin incelenmesi ve tartisiimasi: Ornek yazili
anlatim planlarimin sinif ortaminda 6gretmen ve Ggrenciler tarafindan birlikte
incelenmesi ve bu yazili anlatim planlar1 hakkinda degerlendirmelerin yapilmasi
yazili anlatim planlarinin nasil olmasi gerektigi hakkinda ogrencilere bilgi
verecektir. Sinif ortaminda incelenmesi amaciyla se¢ilen yazili anlatim planlarinin
nitelikli 6rneklerden olmasi oldukca onemlidir. Asagida liniversite seviyesindeki

ogrenciler i¢in drnek bir yazili anlatim planina yer verilmistir:
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Konu ile ilgili tanimlar

+ Sosyal medya

Paragraflar

Tanitim Konu ile ilgili + Iletisim ortami
Paragrafim kavramlar * Sosyallesme
Konu ile ilgili iddia . Yalnizlik
» Sosyal medya insanlar1 bir cihaza hapsederek onlari
. Konu ile ilgili Inizlast .
Iddialarimi - .g yamiziastryor N C S
< diistincelerim ve * Sosyal medyada {iinlenen kisilerin birgok takipgisi
Ele Aldigim . -
iddialarim var ancak hig arkadasi yok.

* Sosyal medya insanlart dig diinyadan ve gercek

hayattan soyutluyor.

» TUIK 2020 verileri
iddialarum N . * Turan, Y. .(2.018). Yalmzhkla. basa ¢ikma:
Diisiincelerime ve Yalnizlik, dini basa ¢ikma, dindarlik, hayat
Destekleyen g o v
Paragraflar iddialarima iligkin memnuniyeti ve sosyal medya
kanit ve gerekgelerim kullanimi. Cumhuriyet ilahiyat Dergisi, 22(1),
395-434.
Karsit Karsit iddialar + X gazetesinde yer alan haber metni
iddialar Karsit iddialara iligkin
Ele Aldigim kanit ve gerekceler
Paragraflar | Cikarim ve ¢iiriitmeler
Sonuc¢ Ulastigim sonug

Konunun hangi yonlerinden bahsedilecegi ile ilgili fikir alisverigi: Planlama
asamasinda konunun sinirlandirilmasi ve metnin hangi boliimiinde nelerden s6z
edilecegine karar verilmesi yazma siirecinde kararlilig1 saglayacaktir. Bu durum
stirecin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Sinirlanan
konunun hangi yonlerinden ele alinacagi kararlastirilirken fikir aligverisi yapilmasi

konunun farkli bakis acilari ile ortaya konmasina katki sunacaktir.

2.4.3.2.2.4. Planlama Asamasinda Basvurulabilecek Yontem, Teknik ve
Araclar

Planlama asamasinda siklikla bagvurulan yontem, teknik ve araglar
sunlardir:

Sablonlar: Bu asamada kullanilabilecek en etkili araglardan biri
sablonlardir. Sablonlar planlama asamasinda metnin temel boliimlerini ve metinde
nelerden bahsedilecegini belirlemek amaci ile kullanilabilecek araglardir. Ozellikle
yazma becerilerinin zay1f oldugu durumlarda metinlerin organizasyonunda kolaylik
sunabilir. Asagida sigaranin zararlar1 konusunda bir yazi yazmak i¢in olusturulmus
bir sablon 6rnegine yer verilmistir. Planlama asamasinda bu sablon 6grencilere

dagitilarak sablonu doldurmalari ve taslak olarak kullanmalar1 saglanabilir.
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Bashk

Sigara nedir? Cesitleri

nelerdir?

Sigaralarin icerisinde
hangi maddeler
bulunmaktadir?
Sigaralarin icerisinde

bulunan bu maddelerin
insan sagligma ne gibi
etkileri vardir?

Sonug olarak bu maddeler
insan  sagligini  nasil
etkilemektedir?

Kiimeleme (Cluster) teknigi: Kiimeleme; salkim olusturma, cluster gibi
isimlerle de anilan bir tekniktir. Kiimeleme tekniginin temeli kavram haritalarina
dayanmaktadir. Bu teknik konu ile ilgili anahtar kelimelerden yol ¢ikilarak yeni
kelimelerin tiiretilmesine ve bu kelimelerin birbirleriyle iliskilendirilmesine
dayanmaktadir. Bu teknik sayesinde aslinda yazilacak olan metnin temel
kavramlari ortaya konmus olmakta ve bu sayede yazida gereksiz konulara girilmesi
onlenmektedir. Asagida kiimeleme teknigi kullanilarak olusturulmus bir kelime ag1

Ornegi verilmistir:

Beyaz
Kirmizi Sardunya
sardunya

Sekil 2. 6 Kiimeleme (kelime agi) ornegi

Ornek yazili anlatim taslaklar:: Bu asamada kullamilabilecek araclardan biri

de 6rnek yazil anlatim taslaklaridir. Ornek yazili anlatim taslaklar1 dgrencilere bir
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yazili anlatim taslaginin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir verebilir. Iyi bir
bicimde hazirlanmig yazili anlatim taslaklarinin sinif ortaminda sunulmasi ve bu
taslaklar hakkinda sinif¢a fikir aligverisinde bulunulmasi bu asamada olusturulacak
olan yazili anlatim taslaklarinin niteligi agisindan yararli olacaktir.

Beyin Firtinasi: Beyin firtinas1 hazirlik asamasinda oldugu gibi planlama
asamasinda da siklikla kullanilabilecek yararli bir tekniktir. 4+1 PYDM 06grenci
merkezli ve aktif katilimi tesvik edici bir anlayista oldugu i¢in beyin firtinasi teknigi
bu modelin hemen hemen her asamasinda 6grencilerin siirece aktif katiliminin
saglanmasi amaci ile kullanilan bir tekniktir. Planlama asamasinda beyin firtinast
yazili anlatim taslagi olusturulurken fikir aligverisi yapmak, fikirlerin ortaya
cikmasini saglamak gibi amaglarla kullanilabilir.

Hikaye haritalar:: Hikaye haritas1 hikdyenin temel ve yardimc1 unsurlarinin
yer aldig1 haritalardir. Ozellikle dykiileyici yazili anlatim galismalari sirasinda bu
haritalar araciligiyla ilk yazili anlatim taslaklari olusturulabilir. Asagida yazili
anlatim taslagi hazirlanirken kullanilabilecek bos bir hikaye haritasi sablonu 6rnegi

sunulmustur:

/~ Olay: Baslatan Problem ™\ Problemi C6zmek igin Yapilacaklar \ / Sonug N\

veya Problemler (Sorun, (Coziim)
Diigiim)

[ J

Hikdyede Yer Alan Karakterler ve
Ozellikleri

Olayin Gergeklestigi Yer ve

Olayin Gergeklesme Ozellikleri

Zamani ve Ozellikleri

Sekil 2. 7 Ornek hikaye haritas1 sablonu
Kavram haritalari: Planlama asamasinda hazirlanan kavram haritalar
yazma sirasinda yol gosterici olacaktir. Haritalar olaylarin veya diislincelerin ortaya

konmasinda son derece etkili araglardir. Ayrica bu araglar olaylar ve diisiinceler
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arasindaki baglantilar1 gdstermesi agisindan oldukga kullaniglidir. Uzun zamandan
beri egitim Ggretim ortamlarinda kullanilan haritalar genis bir bilgi agmi tek
gorselle sunabilmektedir. Ayrica gorsel olarak tasarlanan bu araglar akilda kalicidir.
Planlama asamasinda kavram haritalar1 olusturularak bu haritalardan ilk yazili
anlatim taslagi hazirlanirken faydalanilabilir. Asagida 6rnek bir kavram haritasi

verilmistir.

Yazilari

Bilimsel Makaleler
Tartigmaci/Savlayici Savunma
Metinler Tutanaklari
Bilimsel Elestiri
Metinler

Oykiiler
Anlatisal Metinler N —

Romanlar

Sekil 2. 8 Kavram haritas1 6rnegi

Listeler: Yazma taslagi olusturmada basvurulabilecek bir diger etkili arag
listelerdir. Listeler konuyu kisa bir bicimde genel hatlariyla ortaya koyma agisindan
etkili araglardir. Planlama asamasinda listeler olusturularak bu listeler araciligi ile
yazili anlatim taslaklar1 olusturulabilir. Ozellikle yazma taslagi olusturmada
yararlanilabilecek belli bash liste ¢esitli sunlardir:

Konu ile ilgili arti, eksi listeleri: Bu listeler 6zellikle diislince yazilarinda
etkin olarak kullanilabilecek listelerdir. Bu listeler konunun art1 ve eksi yonlerinin
yazar tarafindan genel olarak goriilmesine olanak saglayarak yazida bunlarin dogru
bir bicimde ifade edilmesine katki saglayacak ve diisiince karmasikliginin 6niine

gececektir. Asagida bir art1 eksi listesi drnegi verilmistir.
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Biiyiik Sehirler
+ Olumlu yoénleri - | Olumsuz yonleri

Sekil 2. 9 Arti eksi listesi 0rnegi
Icerik listeleri: Bu listeler yazma taslagi olusturmada en sik kullanilan
listelerden biridir. igerik listeleri yazma dncesinde yazida hangi konularin olacagini
gosteren listelerdir. Ozellikle yazida konu biitiinliigiiniin saglanmasi ve konu disina
¢ikilmamasi agisindan son derece kullanishdir. Asagida kisa bir igerik listesi

ornegine yer verilmistir.

Baslik

Giris boliimiinde yer vereceklerim:

Geligsme boliimiinde yer vereceklerim:

Sonug boliimiinde bahsedeceklerim:

Sekil 2. 10 Igerik listesi drnegi

Semalar: Semalar gorsel olarak akilda kalici ders materyalleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma taslagi olusturma siirecinde semalarin kullanimi
kalicilik ve siirecin sade bir sekilde gozler 6niine konulmasinda son derece etkilidir.
Ozellikle kronolojik olaylarin anlatildig: tarihsel anlat1 yazilarinin taslak olusturma
asamasinda kullanilabilecek zamansal akis semalar1 anlatilanlarin kronolojik sira
icerisinde verilmesine yardimci olmakla birlikte ayni zamanda igerikte yer
alabilecek eksikliklerin Oniine geg¢ilmesine olanak tanir. Yapr semalar1 ise
ogrencilerin yazilarinda yapisal sorunlarin goriindiigli yazma siireclerinde ise

kosulabilecek taslaklardir. Asagida bir akis semas1 6rnegi verilmistir.
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Iddiam

Karsit
_Iddia_
Iddiamla
Ilgili Kargit
Gerekge ve Iddianin
Kanitlar Gerekgeleri

ve Kanitlari

Genel
Cikarimlarim

Ulastigim Sonug

Sekil 2. 11 Akis semast 6rnegi

Tartisma: Planlama asamasinda basvurulabilecek tekniklerden biri
tartismadir. Planlama agamasinda yazida nerelde, nelere yer verilecegine ve siirecin
nasil isleyecegine iliskin plan yapilmaktadir. Bu planlama esnasinda tartisilarak
karsilikl1 goriis aligverisine basvurulmasina, yararh fikirlerin ortaya atilmasina ve
dogru planlamanin yapilmasina katki sunabilir.

Osrenci takimlar:: Planlama asamasinda basvurulabilecek tekniklerden bir
digeri dgrenci takimlaridir. Ogrenci takimlari sayesinde ogrencilerin planlama
yapma asamasinda birbirlerine yardim etmeleri saglanabilir. Bu takimlar esit basar1
firsat1 saglama, sosyal becerileri destekleme bakimindan yararhdir.

2.4.3.2.3. Gelistirme/Gozden Gec¢irme/Diizenleme

Gelistirme/gdzden gecirme/diizenleme asamasi bir yoniiyle planlama
asamasinda tasarlananlarin uygulamaya gecirildigi asamadir. Bu asamada
planlama asamasinda iiretilen taslagi gelistirmek, gozden gecirmek ve diizenlemek
amaclanmaktadir. Bratcher ve Ryan (2003) bu asamanin ciimle yapisi, kelime
secimi ve kullanimi gibi konularda diizenlemelerin yapildig1 bir agama oldugunu
belirtmistir. Karatay’a (2011) gbre 6gretmen bu asamada Ogrencilerle planlama
asamasinda olusturduklar1 yazma taslaklar ile ilgili gériismeler yaparak onlarin
yazilarini gelistirmelerine destek olmalidir. Limpo, Alves ve Fidalgo (2014) bu
asamada yapilanlardan biri olan gozden gecirmenin yazma kalitesini
etkileyebilecek Oonemli bir unsur oldugunu belirtmistir. MacArthur (2012) ise
gbzden gecirmenin yazma siirecinde 6nemli yer tuttugunu vurgulamistir. Tompkins
(2017) deneyimli yazarlarin yazilarin1 gézden gegirmeleri gerektiginin bilincinde

olduklarini ve bu asamada yazarin okuyucularin ihtiyaglarina cevap vermek amaci
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ile diizenlemeler gerceklestirdigini ifade etmistir. Asagida bu asamasinin yazma
stirecine katkilar1, adimlari, bu asamada gerceklestirilebilecek etkinlikler ve son
olarak bu asamada kullanilabilecek yontem, teknik ve araglar yer almaktadir.
Asagida yer alan gorsel gelistirme asamasina iligkin bu unsurlarin sade bir sekilde

sunulmas1 amact ile hazirlanmistir.

Yazma Siirecinde Saglayabilecegi Katkilar Adimlar
Diisiinceleri gelistirme firsati Temel adim: Yaz'tlt.anlattm taslagini
gelistirme

Metni daha etkili hale getirme

o [lk taslagimn yeniden okunmasi
Hata ve eksiklikleri gérme firsati

. . . Diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurarak
Igerigi zenginlestirme firsati diisiinceleri gelistirme

Daha anlasilir hale getirme

GELISTIRME/DUZENLEME/
GOZDEN GECIRME

Gergeklestirilebilecek Etkinlikler Kullamilabilecek Yéntem, Teknik ve
Yazili anlatim taslagiin paylasilarak fikir ve Araglar

goriiy alinmasi Yazili anlatim degerlendirme rubrikleri
Konu ile ilgili kaynaklarin okunmasi ve Diisiinceyi gelistirme yollart
aragtirilmasi

o I Oz degerlendirme
Konu ile ilgili bagka nelere deginilebilcegi

hakkinda fikir aligverisi yapilmasi Akran degerlendirme
Metnin gozden gecirilmesi Soru cevap
2.4.3.2.3.1. Gelistirme/Gozden Geg¢irme/Diizenleme Asamasmin Onemi

Yazma bir yoniiyle fikir olugturma siirecidir. Fikir tiretimi olmadan veya
tiretilen fikirler gelistirilmeden nitelikli bir yazma siirecinin ve yazili anlatim
iriinlin ortaya ¢ikmasi zordur. Bu asama ogrencileri kendi yazili anlatimlari
hakkinda diisiinmeye tesvik eder. Bununla birlikte &grencilere yazili anlatim
taslaklarinda yer verdikleri fikirleri gelistirmeleri ve bu fikirleri bir diizen igerisine
sokmalari i¢in firsat sunar (Tompkins, 2017). Biitiin bunlar diistiniildiigiinde 4+1
PYDM’nin bu agsamasinin énemi daha iyi anlagilabilir.

Fikir gelisimi ve diizenlemeye katki saglamak amaciyla bu asamada
ornekleme, sayisal verilerden yararlanma gibi diigiinceyi gelistirme yollarindan
faydalanmak yazinin igerigine ve yazma siirecine katki saglayacaktir. Bu asamada
yazinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir. Yazinin okuyucuyu tatmin edici nitelige
kavusmasi i¢in nelerin yapilmasi gerektigi iizerinde diistiniiliir. Diislinceyi
gelistirme yollarin1  kullanarak yazar metinde yer verdigi diisiinceleri

gelistirebilecek ayni1 zamanda daha etkili bir anlatim firsat1 yakalayabilecektir.
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Bu agamada 6gretmen asagida yer alan sorularla 6grencilerin siirece aktif
katilmini tesvik edebilecegi gibi aym1 zamanda onlarin yazilar1i hakkinda
diistinmelerini saglayabilir (Karatay, 2011):

* Taslak metinde ele aldigin yazma konusunu biraz daha agabilir misin?

* Bu konuyla ilgili ne anlatmak istiyorsun?

* Bu kismi1 bana tekrar okur musun?

* Bu boliimde sdylemeye calistigin en 6nemli seyler nelerdir?

* Olusturdugun bu taslak metinde en 6nemli gordiigiin yer neresidir? Bu
bdliim senin i¢in neden dnemli? Sence bu boliim yazini okuyacaklar i¢in de 6nemli
midir?

* Yazdigin metinde okuyucunun neleri 6grenmesini veya neler hissetmesini
bekliyorsun?

* Konuyla ilgili olarak daha yazdiklarindan farkli olarak neler
sOyleyebilirsin? Eklemek veya ¢ikarmak istedigin seyler var mi1?

* Sence bu yaziya en uygun baslik ne olabilir?

* Sence yazinin ana diisiincesi nedir?

Yukarida yer alan sorularla eksigi olan Ogrencilerin eksikliklerini
tamamlamasinin saglanabilecegini vurgulanmistir. Bu sorularla 6grencilerin yazma
taslaklarindaki eksikliklerin tamamlanmasmin ardindan 6grencilerin  kendi
kendilerini su sorulari sorarak yazili anlatim ¢aligmalarini diizenlemeleri istenebilir
(Karatay, 2011):

* Yazimi daha 1yi1 nasil yazabilirim?

* Bu yazi okuyucular tarafindan anlagilabilir mi? Yazimi okuyucular
tarafindan daha anlasilabilir bir hale nasil getirebilirim?

* Yazimin bir girig, gelisme ve sonug boliimii var m1? Bu boliimleri iyi bir
bicimde nasil diizenleyebilirim?

* Konuyla ilgili olarak yazimda daha farkli nelere yer verebilirim?

* Yazimi desteklemek i¢in farkli yollara bagvurmus muyum?

* Konuyla ilgili olarak 6gretmenimle yaptigim goriigme beklentilerimi
karsiliyor mu?

Yukarida yer alan ve Karatay (2011) tarafindan diizenleme asamasinda
sorulmasi tavsiye edilen sorular 6grencilerin yazma siirecinde gerek siiregle ilgili

farkindaliklarmi saglamak gerekse bu siirecte diisiince ve fikir gelisimine katki
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sunmak adina yararli olacaktir. Gelistirme/diizenleme/gdzden gegirme asamast su
agilardan 6nemlidir:

Diistinceleri  gelistirme firsati: Bu asamada temel amag¢ planlama
asamasinda olusturulan taslakta yer alan diistincelerin gelistirilmesi, diizenlenmesi
ve son olarak gozden gegirilmesidir. Bu asamada sayisal verilerden yararlanma,
ornekleme, tanik gosterme gibi diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanarak
diisiincelerin gelistirilmesi ve detaylanmasi amaglanir. Bu yoniiyle s6z konusu
asama distincelerin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in yazara firsat
sunmaktadir.

Metni daha nitelikli hale getirme: Bu asamada gergeklestirilen
diizenlemeler metnin daha nitelikli bir hale gelmesine aracilik etmektedir. Bu
asamada igerik olarak metin zenginlestirilmekte, zenginlestirilen icerik ise
diizenlenerek daha derli toplu bir hale getirilmektedir. Bu durum ise metnin hem
icerik olarak daha zengin olmasina hem de daha tutarli olmasma katki
saglayacaktir. Tiim bunlar diisiiniildiigiinde gelistirme asamasinin daha nitelikli
metinlerin olusturulabilmesi agisindan bir firsat oldugu soylenebilir.

Hata ve eksiklikleri gérme firsati: Bu asama planlama asamasinda
olusturulan taslaklarin iizerinde diistintildiigii ve bu taslaklarda yer alan diisiince ve
olaylarin diizenlenerek gelistirildigi asamadir. Bu yoniiyle s6z konusu asama
planlama asamasinda gbzden kacan hata ve eksikliklerin goriilebilmesi i¢in de bir
firsat saglamaktadir. Tompkins (2017) bu asamada Ogrencilerin metinlerini
akranlar1 veya o6gretmenleri araciligi ile yeniden gordiiklerini belirtmistir.

Icerigi zenginlestirme firsati: Bu asama konunun detayli bir bigimde ele
alinmas1 amaci ile 6rnekleme, tanik gosterme gibi tekniklerin kullanildig1 asamadir.
Dolayisiyla bu asama ile birlikte yazi icerik yoniinden daha zengin bir hale

gelebilmektedir.

2.4.3.2.3.2. Gelistirme/Gozden Gec¢irme/Diizenleme Asamasinin
Adimlan

Diisiincelerin belirginlestirilmesini ve zenginlestirilmesini amacglayan bu
asama hazirlhik asamasinda toplanan bilgilerin ve yapilan okumalarin yaziya
aktarilmasina ve bunlarin diizenlenmesine katki saglamaktadir. Bu asama su
adimlar takip edilerek gerceklestirilebilir:

[k taslagin yeniden okunmasi: Tompkins (2017) bu asamada yazili anlatim

taslaginin yeniden okunarak gdzden gegirilmesini tavsiye etmistir. Bu agamada
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yazili anlatim taslaginin yeniden okunmasi taslagin gelistirilmesi icin
yapilacaklarin baginda gelmektedir.

Daha anlasilir hale getirme: Bu asamada temel amaglardan biri konunun
ele alinarak gelistirilmesi ve diizenlenmesidir. Dolayisiyla bu asamada yapilacak en
temel islemlerden biri planlama asamasinda olusturulan yazili anlatim taslaklarini
aciklama ve betimlemeler ile gelistirerek daha detayli ve daha diizenli bir hale
getirmektir.

Diistinceyi  gelistirme yollarina basvurarak diistinceleri gelistirme: Bu
asamada taslak olusturma (planlama) asamasinda olusturulan diisiince ve fikirlerin
gelistirilerek diizenlenmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agsamada diisiince ve fikirlerin
gelistirilmesi amaciyla bagvurulabilecek uygulamalarin basinda diislinceyi
gelistirme yollarinin kullanimi gelmektedir. Diislinceyi gelistirme yollar1 yazma
stirecinde fikir tiretimini desteklemekle birlikte ayn1 zamanda anlatimin daha etkili
bir bigimde gergeklestirilmesine yardimci olabilir. Asagida bu asamada
basvurulacak diisiinceyi gelistirme yollar1 verilmis ve bu diisiinceyi gelistirme
yollar1 hakkinda kisaca bilgilendirme yapilmaistir.

Bu asamada planlama asamasinda fretilen diisiince ve fikirlerin
gelistirilmesi ile birlikte ayn1 zamanda bunlarin belli bir diizene gore siralanmasi
gerekmektedir. Diizenleme yapilirken metinsellik 6l¢iitlerinden olan bagdasiklik ve
tutarlik g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Ayrica 6grencilerin metnin yapisi hakkinda
bilgili olmasi bu siirecinin basarili bir sekilde gergeklestirilmesi ag¢isindan
onemlidir.

Diizenleme asamasinda kullanilabilecek baslica diisiinceyi gelistirme yollari
sunlardir:

Tamimlama: Tanimlama kisaca “Bu nedir?” sorusuna verilen bir cevaptir
(Ozdemir ve Binyazar, 1979). Tanimlama cesitli kavram ve nesnelerin ne
oldugunun agiklanmasinda siklikla kullanilan bir yoldur. Yazili metinlerde gerekli
durumlarda tanimlamaya basvurulmasi okuyucunun metni daha iyi anlayabilmesi
acisindan Onem arz etmektedir. Bu asamada gerekli durumlarda tanimlama
teknigine basvurulmasi metnin igerigini zenginlestirecek, icerik olarak metnin
gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Ornekleme: Ornekleme ¢cogu zaman anlatilmak isteneni daha iyi agiklamak
amaciyla bagvurulan bir yoldur. Yerinde ve uygun bir bigimde verilen iyi bir 6rnek

kimi zaman yapilan sayfalarca agiklamadan daha etkili olabilir (Ozdemir ve
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Binyazar, 1979). Bu asamada ozellikle anlasilmasi gii¢ soyut konularla ilgili
yazilarda ornekleme yoluna basvurulmasi yazinin igerigini zenginlestirerek,
yazarin distlincelerini daha rahat bir sekilde ifade etmesine katki saglayabilir. Ayn
zamanda gerekli durumlarda giizel 6rneklerin sunulmasi okuyucunun metni daha
iyi anlamasi agisindan katki saglayabilir. Bu nedenle basvurulabilecek diisiinceyi
gelistirme yollarindan birini 6rnekleme olusturmaktadir.

Benzetme: En az iki kavram ya da varlik arasinda iliski kurularak birini
digerine benzetme diisiinceyi gelistirme yollarindan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bilinmeyen bir varligin veya kavramin bilinen bir varligin veya
kavramin 6zellikleri ile agiklanmasiyla olusturulan benzetme 6zellikle bilinmeyen
kavram ve varliklarin bilinenlerden hareketle agiklanmasinda ise yaramaktadir. Bu
yOnilyle yazma siirecinin bu asamasinda yazi igeriginin daha anlasilabilir ve zengin
olmasina katki saglayabilecek bir diisiinceyi gelistirme yoludur.

Sayisal verilerden yararlanma: Agiklanmak istenilenlerin sayisal veriler ile
ortaya konmasini ifade eden sayisal verilerden yararlanma diislinceyi gelistirme
yollarindan biridir. Ozellikle bilgilendirme veya kanitlama amac1 giiden metinlerde
aranilan niteliklerden birisi kanit ve gerekgelerden hareketle agiklamalarin
yapilmasidir. Sayisal verilerin 6zellikle bu metinlerde kullanilmasi metnin niteligi
tizerinde biiyiik rol oynayacaktir.

Karsilagtirma: Kisi, kavram veya varliklarin benzer veya farkli yonleri ile
ele alinip kiyaslanmasi olarak tanimlanabilen karsilagtirma 6zellikle karistirilan
varliklarin birbirinden ayirt edilmesinde basvurulan bir diisiinceyi gelistirme yolu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazmanin bu asamasinda birbiri ile karistirilan kisi,
kavram veya varliklar arasindaki benzer veya farkli yonlerin ele alinmasina imkéan
veren bir dislinceyi gelistirme yoludur. Bu yoniiyle yazarlarin isini
kolaylastirmakla birlikte okuyucularin da anlatilanlar1 daha iyi anlamasinda ise
yarayabilecek bir diislinceyi gelistirme yoludur.

Tanik gosterme: Bir diisiince veya fikir agiklanirken ayni konu ile ilgili
baskalarin diisiince ve fikirlerine bagvurulmasidir. Tanik gosterme anlatilanlarin
ikna ediciligini ve giivenirligini artirmas1 yoniiyle 6zellikle bilgilendirici metinlerde
kullanilan ve metinlere bu yoniiyle katki saglayan bir diisiinceyi gelistirme yoludur.
Tanikligina yer verilen kisinin konu ile ilgili bilinen yetkin bir kisi olmasi

anlatilanlarin inandiriciligini daha da artiracaktir.
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2.4.3.2.3.3. Gergeklestirilebilecek Etkinlikler

Gelistirme/gozden gegirme/diizenleme asamasinda daha iyi bir yazma
basarimi i¢in 6gretmen ve Ogrencilerin su etkinlikleri gergeklestirmesi tavsiye
edilebilir:

Yazili anlatim taslaginin paylasilarak fikir ve goriis aligverigi yapilmasi: Bu
asamada yapilabilecek en yararli etkinliklerden biri planlama asamasinda
olusturulan yazili anlatim taslaklarinin 6gretmen ve akranlarla paylasilip bu
taslaklar hakkinda karsilikli goriis aligverisinde bulunulmasidir (Tompkins, 2017).
Karsilikli goriis aligverisi diislincelerin  gelistirilmesini ve eksikliklerin fark
edilmesini saglayacaktir.

Konu ile ilgili kaynaklarin okunmasi ve arastirilmasi: Bu asamada konu ile
ilgili kaynaklarin arastirilarak okunmasi fikir iiretimine katki saglayacaktir. Ayni
zamanda bu asamada okuma ve arastirmalar yapilmasi konuya farkli bakis
acilarinin goriilmesi agisindan énemlidir.

Konu ile ilgili baska nelere deginilebilecegi hakkinda fikir alisverisi
vapilmasi: Bu asamada 6zellikle akranlardan ve 6gretmenden alinan fikirler yaziya
baska bir boyut kazandirarak yeni bakis agilari sunma agisindan yararli olacaktir.

Metnin igerik bakimindan gézden gegirilmesi: Metnin igerigi hakkinda
akranlardan veya 6gretmenden alinan goriislerle birlikte yazarin kendisi tarafindan
da metnin igeriginin gozden gegirilmesi faydali olacaktir. Yazarin kendi metnini
gbzden gecirmesi hata ve eksiklikleri hakkinda farkindalik kazanmasi agisindan
onemlidir. Gozden gecirme esnasinda yazar 6z degerlendirme yapma firsati
bulacaktir. Boylece yazar kendi giiglii ve zayif yonlerini fark edebilir.

2.4.3.2.3.4. Gelistirme/Gozden Gecirme/Diizenleme Asamasinda
Basvurulabilecek Yontem, Teknik ve Araclar

Gelistirme/gézden  gecirme/diizenleme asamasinda  kullanilabilecek
yontem, teknik ve araglar sunlardir:

Yazili anlatim degerlendirme rubrikleri: Rubrikler bu asamada yazar
tarafindan metnin kontrol edilmesi amaci1 ile kullanilabilir. Yani 06z
degerlendirmeye yonelik olarak kullanilabilir. Boylece yazar yazili anlatim
taslagindaki eksiklikleri gorme, bunlari tamamlama ve diizenleme firsat1 bulacaktir.

Diistinceyi  gelistirme yollari: Bu asamada diisiince ve fikirlerin
gelistirilmesi i¢in basvurulabilecek en etkili unsurlardan biri diisiinceyi gelistirme

yollaridir. Tanimlama, Ornekleme, benzetme, sayisal verilerden yararlanma,
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karsilastirma ve tanik gosterme gibi diislinceyi gelistirme yollarina bagvurmak bu
asamada diisiince ve fikirlerin gelistirilmesi a¢isindan yararli olacaktir.

Oz degerlendirme: Oz degerlendirme gozden gegirme esnasinda dzellikle
yazarin kendi taslak metninde yer alan hata ve eksiklikleri kesfederek bunlar
tamamlamasi/diizenlemesi  agisindan bu asamada basvurulabilecek  bir
degerlendirme yontemidir.

Akran degerlendirme: Bu asamada igerik olarak taslak metnin
gelistirilmesine katki sunabilecek yontemlerden biri akran degerlendirmedir. Akran
degerlendirme sayesinde metne farkli bir goz ile bakilmis olacaktir. Bu durum ise
farkli bakis agilart goéz Oniinde bulundurularak metnin gelistirilmesi ve
zenginlestirilmesi acisindan dnemlidir.

Soru cevap: Gelistirme asamasinda basvurulabilecek en iyi tekniklerden biri
soru cevap teknigidir. Bu asamada hedeflenen 6grencinin kendi yazili anlatim
taslagi hakkinda diisiinmesini ve bu dogrultuda diizenlemeler yapmasini
saglamaktir. Bunu saglamak i¢in uygulanabilecek bir teknik olan soru cevap teknigi
ozellikle 6gretmenler tarafindan islevsel bir bigcimde kullanilabilir. Karatay (2011)
diizenleme asamasinda Ogretmenlerin miimkiin oldugunca Ogrencilerle birebir
goriismeler gergeklestirmesi gerektigi belirtmis ve bu goriismelerde 6gretmenlerin
ogrencilerini “Olusturdugun bu yazma taslaginda en 6nemli gordiigiin yer neresi?
Neden bu kismi 6nemli goriiyorsun?” gibi sorularla diisiinmeye tesvik etmesinin
Oonemini vurgulamistir.

2.4.3.2.4. Diizeltme

Diizeltme asamasi yazidaki hata ve eksikliklerin giderilmesi amaci ile ¢esitli
etkinliklerin yapildig1 asamadir. Tompkins (2017) bu asamanin yaziya son halinin
verildigi agsama oldugunu dile getirmistir. Allal ve Chanquoy (2004) bu asamanin
yazma siirecinin temel bir bileseni oldugunu vurgulamistir. Coffin vd. (2005)
diizeltme asamasinin siire¢ odakli yazma anlayisinda 6nemli bir yeri oldugunu ifade
etmis ve bu anlayisa gore diizenlenen yazma egitiminin miimkiin oldugunca hem
akran hem de 6gretmen geri bildirimleri araciligr ile desteklenmesi gerektigini
belirtmistir. Bu asama yazarin kendi metnini gézden gecirmesi araciligl ile
gerceklestirilebilecegi gibi akran ve O6gretmen geri bildirimleri dogrultusunda da
gerceklestirilebilir. Diizeltme yazinin yayimnlanmasindan bir onceki asamay1
olusturmaktadir. Bu asama yazinin daha iyi bir seviyeye gelmesi i¢in anlatimin

tutarliligi, yazinin biitiinligli, yazim ve noktalama gibi unsurlar1 igeren geri
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bildirimlerden olusmaktadir (Akbaba ve Tiirel, 2016; Kaya, Ates, Yildinm &
Rasinski, 2019: 190). Keh (1990) yazma siirecinde geri bildirimlerin yonlendirici
bir gii¢ olarak 6nemli bir yer tuttugunu belirtmistir. Temizkan (2008) tarafindan
gergeklestirilen calismada oOgretmen adaylarinin bilgilendirici ve Oykiileyici
metinleri diizeltme ve degerlendirme acisindan yeterli diizeyde olmadiklari
sonucuna ulasilmistir. Asagida dilizeltme asamasinin yazma siirecinde
saglayabilecegi katkilar, bu asamanin adimlari, asamada gerceklestirilebilecek

etkinlikler ve kullanilabilecek yontem, teknik ve araglar ele alinmustir.

Adimlar

Temel adim: Yaziy1 dil ve anlatim ile yazim
ve noktalama gibi unsurlar bakimindan

Yazma Siirecinde Saglayabilecegi Katkilar
Eksiklik ve hatalarin diizeltilmesi

Hata tekrarini engelleme diizeltme
Farkli bakis acilar kazandirma Gozden gecirne araciligi ile diizeltme
Metnin niteligini artirma Geri bildirim aracilig1 ile diizeltme
DUZELTME
Gerceklestirilebilecek Etkinlikler
Geri bildirimlerin hazirlanmasi ve sunumu Kullanilabilecek Yontem, Teknik ve
hakkinda bilgilendirme Araclar
Yazim ve noktalama kurallarinin Geri bildirim tiirleri
hatirlatilmast Y
. . . ) . Isbirlikli 6grenme Tartigma
Dil ve anlatimda dikkat edilmesi gerekenlerin . . .
tartisilmast Rubrikler Kontrol listeleri
A e G o e e b Oz degerlendirme ~ Akran degerlendirme

Mevcut hatalarin kaynaklar1 hakkinda
tartima

Yazar yazdiklar1 hakkinda geri bildirim aldiginda yazma siirecine ve
yazilarina farkli pencerelerden bakma sansi bulabilir. Bu durum ise yazarin yazida
ve yazma siirecinde hata ve eksiklikleri fark etmesini saglayacaktir. Nitekim Kaya,
Ates, Yildirim & Rasinski (2019) gergeklestirdikleri arastirmada geri bildirimlerin
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede gerekli bir unsur oldugunu
vurgulanmustir. Ulper (2011) yazma siirecinde dgrencilere saglanabilecek en biiyiik
katkilardan birinin 6grenciler tarafindan iiretilmis olan taslak metinlere 6gretmen
ve akranlar tarafindan geri bildirim sunulmasi oldugunu belirtmistir. Bununla
birlikte Ulper (2011) geri bildirimler aracihig1 ile dgrencilerde iirettikleri metnin

niteligine iligkin farkindalik yaratilabilecegini belirtmistir.
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2.4.3.2.4.1. Diizeltme Asamasimin Onemi

Yazili anlatima yonelik akranlar veya 0gretmenler tarafindan hazirlanan ve
bu asamada basvurulan geri bildirimler su katkilar1 beraberinde getirir:

Eksiklik ve hatalart azaltma: Geri bildirimlerin temel amaci1 metinlerde yer
alan eksiklik ve hatalarin fark edilmesini saglayarak yazma becerilerini geligtirmek,
ayn1 zamanda yazma siirecine katki sunmaktir. Yapilan hatalar ve eksikliklerin fark
edilmesi bagka bir goz ile bakilmasi ile daha kolay olabilmektedir. Bu nedenle geri
bildirimler hata ve eksikliklerin yazar tarafindan fark edilmesine bdylece hatalarin
diizeltilmesi ve eksikliklerin giderilmesine katki saglayacaktir. Temizkan (2008)
ogrencilerin yazdiklarinin neresinde hata yaptigin1 gérmesi ve bunun dogrusunu
O0grenmesi gerektigini belirtmistir.

Hata tekrarini engelleme: Geri bildirimler diizenli olarak tekrarlandiginda
yazarin sik¢a yaptigi hatalar1 gérmesine aracilik eder. Bu durum ise zamanla
yazarin kendi yazma siireci ve eksiklikleri hakkinda farkindalik kazanmasina
aracilik ederek tekrar ayni hatalara diigmesini engelleyecektir. Temizkan (2008)
Ogrencilerin hatalarin1 gérdiiklerinde ve bunlarin dogrusunu 6grendiklerinde
hatalarin1 tekrarlama olasiliklarinin diisecegini belirtmistir.

Farkly bakis agilart kazandirma: Geri bildirimler metne farkli bir goz ile
bakilmasini saglamaktadir. Bu durum ise kimi zaman yazara farkli fikirler
sunmakta kimi zamanda yazarin hata ve eksikliklerini gormesine aracilik
etmektedir. Ayn1 zamanda bu geri bildirimler yazarin zayif yanlarimi gérmesine
aracilik edebilecegi gibi giiclii yanlarini fark etmesine de yardimeci olabilir.

Metnin niteligini artirma: Diizeltme agsamasinda alinan veya sunulan geri
bildirimler  metindeki eksiklik ve hatalarin  goriilerek  diizeltilmesini
amaglamaktadir. Bu nedenle diizeltme asamasinda yapilan bu geri bildirimler siire¢
sonunda daha nitelikli metinlerin olusturulmasi i¢in aracilik eder.

Yazuy dil ve anlatim ile yazim ve noktalama bakimindan diizeltme: Bu
asamada yapilan geri bildirimlerin temel amaci taslak metnin gézden gegirilerek
diizeltilmesidir. Bu diizeltmeler su sekillerde gerceklestirilebilir:

* Gozden gecirme araciligy ile diizeltme: GOzden gegirme araciligi ile
diizeltme yazarin kendi metnini gézden gecirerek yaptig1 diizeltme calismalarini
ifade etmektedir. Bagka bir bireyden geri bildirim alma imkani s6z konusu olmadigi

zamanlarda tercih edilebilir. Akran veya Ogretmen geri bildirimlerine
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bagvurulmadan 6nce bu sekilde bir diizeltme yapilarak taslak metinler daha nitelikli
bir bi¢imde akran ve 6gretmen goriisiine sunulabilir.

* Geri bildirim araciligi ile diizeltme: Taslak metne farkli kisi veya
kisilerden geri bildirim alma yoluyla yapilan diizeltmelerdir. Geri bildirim aracilig1
ile diizeltme taslak metne farkli bakis agilar1 sunmasi ile hata ve eksikliklerin etkili
bir bicimde goriilmesine destek olmaktadir. Bu yoOniiyle diizeltme asamasinda

akran ve 6gretmen geri bildirimlerine bagvurulmasinda yarar vardir.

2.4.3.2.4.2. Diizeltme Asamasinin Adimlari

Diizeltme asamasmi kisi kendi kendine gergeklestirebilecegi gibi ayni
zamanda akranlar1 veya Ogretmenlerinin  geri  bildirimleri ile de
tamamlayabilmektedir. Kisinin kendi kendine yaptig1 6z degerlendirme disaridan
bir miidahale olmamasi yoniiyle akran ve 6gretmen geri bildirimlerinden farklidir.
Diizeltme su {li¢ asama takip edilebilir: Birinci agamada diizeltme yapan metnin
bilesenlerine odaklanarak metnin temel bilesenlere sahip olup olmadigin belirler.
Ornegin bu metin tartismaci bir metin ise burada metinde bir iddia ve karsit iddianin
yer alip almadig1 kontrol edilir. ikinci asamada ise sorunlarin tespit edilmesi
asamasidir. Burada metinde gereksiz tekrarlarin olmasi gibi istenmeyen durumlar
var ise bunlarin tespit edilmesi oldukca 6nemlidir. Uciincii asama ise tespit edilen
sorunlardan hareketle degisikliklerin gergeklestirilmesidir. Burada yazar kendi
tespit ettigi sorunlar veya akran ve Ogretmen geri bildirimleri araciligi ile
belirlenmis sorunlar iizerinde diizeltmeleri gergeklestirerek metne son halini
vermektedir.

Bu agamada geri bildirimler 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii diizeltmeler
cogunlukla akran ve Ogretmen tarafindan yapilan geri bildirimler aracilig: ile
gerceklestirilmektedir. Geri bildirimler sozlii olabilecegi gibi yazili da olabilir.
Yazili geri bildirim dogrudan ve dolayli olmak {izere iki temel ulamda
siiflandirilir. Dogrudan geri bildirim 6grencinin taslak metnindeki eksiklik veya
yanliglhiklarin dogrudan ifade edilmesi anlamina gelirken dolayli geri bildirim
Ogrencinin taslagindaki eksiklik veya yanlighiklarin altinin ¢izilmesi, yuvarlak
isaretine alinmasi gibi dolayl olarak gdsteren etkinlikleri kapsamaktadir (Bitchener
& Knoch 2008; Cetinkaya, Bayat & Alaca, 2016). Cetinkaya, Bayat & Alaca (2016)
gerceklestirdikleri arastirmada 6grencilerin tam dogru diizeltme oraninin dogrudan
geri bildirimde yiiksekken, dolayli geri bildirimde diisiik oldugunu gormiistiir.
Ayrica bu caligmaya gore yanlis diizeltme orani da dolayl geri bildirimde daha
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yiiksektir. Bu nedenle 6grencilere geri bildirim verilirken yanlig anlagilmalarin
olmamas1 ve dgrencileri dogru bir bicimde diizeltme yapabilmeleri i¢in gerekli
durumlarda dogrudan geri bildirim kullanilmasi daha yararl olabilir.

Geri bildirimler yazma becerisinin ve yazili metinlerin gelistirilmesinde son
derece 6nemli bir yer arz etmektedir. Ulper ve Cetinkaya (2016) yazmanin bir siireg
oldugunu bu siirecte ise taslak metinlerin 6nemli bir kavram oldugunu vurgulamis
ve heniiz tamamlanmamis gelistirilmesi, diizeltilmesi gereken taslak metinlerin
gelistirilebilmesi i¢in bir¢cok geri bildirim stratejisinden yararlanilabilecegini
belirtmislerdir. Ancak geri bildirimlerin yazar ve metin iizerinde olumlu etkiler
birakabilmesi igin dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Ornegin geri
bildirimler 6grenciyi kiiglik diisiirecek, onun yazma kaygisini tetikleyecek nitelikte
olmamalidir. Geri bildirimler 6grenciyi yazmaya tesvik edecek nitelikte olmalidir.
Ulper ve Cetinkaya (2016) geri bildirimin &grencinin 6grenme siirecine katki
saglayabilmesi i¢in belli o6zellikler tagimasi gerektigini belirtmis ve Ogretmen
tarafindan geri bildirim verilirken bireysel farkliliklarin da g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamstir.

Geri bildirim siirecinde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin géz Oniinde
bulundurulmas: geri bildirimlerin daha etkili olmas1 agisindan 6nemlidir. Ulper ve
Cetinkaya (2016) 6grencilerin taslak metinlerine 6gretmenin yazma bittikten sonra
yazili olarak ayrintili agiklama yaparak gelisim yolunu gdstermesinin stirecin etkili
olabilmesi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ulper (2011) 6grencilerin
urettikleri taslak metinlere iliskin geri bildirim almaya iligskin yegleyisleri lizerine
gerceklestirildigi calismada iiniversite 6grencilerinin sik sik, lise 6grencilerinin ise
ara sira geri bildirim almak istedikleri sonucuna ulasmustir. Ayrica Ulper bu
arastirmada su sonuglara ulagsmistir:

* Ogrenciler genellikle 8gretmenlerinden ve arkadaslarindan sézlii bigimde
geri bildirim almak istemektedirler.

# Ogrenciler 6zellikle akran gruplari icerisinde tartisarak geri bildirim
almay1 tercih etmektedirler.

* Ogrenciler genel olarak 6vgii ve aciklamalar igeren tarzda geri bildirim
almak istemektedirler.

Akran geri bildirimlerinde oncelikle 6grencilere geri bildirimlerin nasil
yapilmasi gerektigi hakkinda bilgi verilmesi 6nemlidir. Bu noktada 6zellikle geri

bildirim verilen ilk derslerde geri bildirimlerin 6gretmen tarafindan yapilarak
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asamali1 bir sekilde akran geri bildirimlerine baslanmasi yararli olabilir. Bununla
birlikte kalabalik olan, 6gretmenin tek tek geri bildirim vermesi miimkiin olmayan
siniflarda ise yansitim cihazi veya akilli tahtalar araciligi ile 6gretmen tarafindan
yapilan yazili geri bildirimler sinif ortaminda incelenerek geri bildirimin nasil
yapilmasi gerektigi noktasinda egitim verilebilir. Geri bildirimlerin anlasilir olmasi
ve ikna edici olmas1 son derece 6nemlidir. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan bir
geri bildirimin anlami olmayacaktir. Geri bildirimlerin sahip olmasi gereken belli
basl 6zellikler su sekilde siralanabilir:

Yapicilik, gelistiricilik ve belirginlik: Uygun bir dil ve iislup ile yapilmayan
geri bildirimler 6grencilerin yazma eyleminden uzaklasmasina ve gelisim kapilarini
kapatmasina neden olabilir. Bu nedenle dncelikle geri bildirimlerin yikict degil
yapici bir nitelikte olmasi son derece dnemlidir. Geri bildirimlerin yapici olmasi
icinse kullanilan dile, bireysel farkliliklara ve anlayisa dayali olmasi gerekmektedir.
Geri bildirimlerdeki bir diger 6nemli nitelik ise gelistirici olmasidir. Geri bildirimin
gelistirici nitelikte olmasi ise anlasilir ve agiklamali olmasi ile dogrudan alakalidir.
Geri bildirimler yapilirken hatalarla birlikte bu hatalarin nedenleri de miimkiin
oldugunca agiklanmalidir. Yazma egitimi siirecinin baginda dgrencilere yonelik
yapilacak olan bir nitelikli geri bildirim egitimi yazma egitimi siirecinin ilerleyen
asamalarda ¢ok daha verimli ve kolay bir bicimde devam etmesi i¢in olduke¢a yararl
olacaktir. Geri bildirimler hazirlanirken 6zellikle bigimsel 6zelliklere odaklanildig:
goriilebilir. Bunun oniine gegilmesi i¢in geri bildirimler hazirlanirken bir yonerge
veya rubrik kullanimi yararli olabilir.

Diizeye uygunluk ve ihtiyaca doniikliik: Geri bildirimler esnasinda sinif
ortamda her 6grencinin farkli seviyelerden ve farkli bireysel 6zelliklerde oldugu
unutulmamalidir. Geri bildirimlerin diizeye uygun bir sekilde hazirlanmasi ve
sunulmasi yararlilig1 agisindan son derece 6nemlidir. Bu neden 6zellikle diisiik sinif
seviyelerinde geri bildirimler hazirlanirken agiklamali olarak hazirlanmali ve
dogrudan geri bildirimler kullanilmalidir. Tleri seviyedeki smiflarda zaman
kazanma ve ekonomiklik agisindan dolayli geri bildirimler ve kisa agiklamali geri
bildirimler tercih edilebilir. Geri bildirimlerin bireysel olarak hazirlanmas1 bireysel
farkliliklarin dikkate alinabilmesi agisindan yararli olacaktir. Ancak bireysel geri
bildirimlerin hazirlanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda tiim sinifin ihtiyaglar
gdz Oniine almarak smif Oniinde sunulmak iizere toplu geri bildirimler

hazirlanabilir.

79



Ozenli ve yargilamaktan uzak olmal: Ozensiz bir sekilde hazirlanmis geri
bildirimler 6grencilerin yazmaya karsi duydugu ilgi ve istegi diisiirebilir. Benzer
sekilde yargilamalar igeren, nezaket dilinden uzak geri bildirimler de 6grencilerin
cesaretlerinin kirilmasina neden olabilecegi gibi onlarin yazmaya olan isteklerini
koreltebilir. Bu nedenle geri bildirimler hazirlanirken 6zenli ve yargilamalardan
miimkiin oldugunca uzak olmasina dikkat edilmesinde yarar vardir.

Okunakli ve anlasilir olmali: SozIli veya yazili olarak hazirlanan geri
bildirimlerin anlasilir olmas1 islevini yerine getirebilmesi agisindan onemlidir.
Ozellikle yazili olarak hazirlanan geri bildirimlerin okunakli olmas: anlasilabilir
olmasi i¢in 6n kosul olusturmaktadir.

Stirekli ovgii ya da siirekli yergi icermemeli: Geri bildirimler 6vgii, oneri,
aciklama, elestiri, istek, diisiinmeye tesvik eden soru gibi unsurlar1 igerebilir. Ancak
geri bildirimler hazirlanirken miimkiin oldugunca siirekli 6vgii veya siirekli yergi
icermemesine dikkat edilmelidir. Siirekli 6vgli iceren geri bildirimler gercekei
olmayacag1 gibi ayn1 zamanda yanlislar1 ve eksiklikleri yazara gésterme agisindan
etkisiz olacaktir. Stirekli olarak yergi igeren geri bildirimler ise yazarin kendisine
olan 6z giivenini zedeleyebilecegi gibi ayni zamanda yazmaya olan istegini
olumsuz etkileyebilir.

Dogru yerde dogru zamanda verilmeli: Geri bildirimler verilirken dikkat
edilmesi gereken hususlardan biri de dogru zamanda ve dogru yerde verilmesidir.
Geri bildirimler ¢ok erken veya c¢ok ge¢ verilmemelidir. Geg sunulan geri
bildirimler yazarin yazma siirecinden kopmasina yol acabilecegi icin yarar
saglamayabilir. Geri bildirimlerin erken yapilmasi ise Ogrencilerin yazma
kaygisinin artimasina veya kendilerini tam olarak ifade edememelerine yol agabilir.

Gerektigi kadar bilgi verilmeli gereksiz bilgi verilmemeli: Geri bildirimlerin
¢ok uzun olmasi ve gereksiz konulari ele aliyor olmas1 zamanla yazarin hazirlanan
geri bildirimleri 6nemsememesine veya incelemekten tisenmesine neden olabilir.
Bu nedenle geri bildirimler miimkiin oldugunca baglamla ve konuyla iligkili
olmalidir.

Gergek¢i olmali:  Gergekleri yansitmayan geri bildirimler 6grencinin
gerceklerden uzaklagmasini saglayabilir. Bu durum ise dolayli olarak 6grencinin
kendini gelistirmesini engelleyebilir. Gergek¢i olunmadig: takdirde hata ve

yanlisliklar goriilemeyebilir.
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Geri bildirimler etkilesimi destekler. Ogretmen geri bildirimleri
ogretmenlerin hem 6grencileri daha rahat tanimasini saglarken hem de 6grencileri
ile iletisim kurmasina vesile olur. Akran geri bildirimleri ise 6grencilerin birbirleri
ile iletisimlerini destekleyecektir. Geri bildirimler 6grencilerin siireci daha iyi
anlamasina yardimct olur. Dogru agiklamalar ile birlikte yapilan geri bildirimler
stirecte yapilan hatalarin daha net goriilmesine aracilik edebilir. Ayrica 6grencilerin
ogrenme siiregleri hakkinda hem 6grencilerin kendilerine hem de 6gretmenlere fikir
verir. Ogrencilerin veya 6gretmenlerin hazirladiklar1 geri bildirimler bu yénii ile
beceri diizeyini yansitmast agisindan onemlidir. Kisacas1 geri bildirim 6gretim
stireci ve gidisatt hakkinda 6gretmen ve 6grencilere fikir saglar. Hata ve yanliglarin
daha rahat goriilmesini saglar. Bunlarla birlikte Sivaci (2020) geri bildirimlerin

yazma kaygisinin azalmasi agisindan da 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

2.4.3.2.4.3. Gergeklestirilebilecek Etkinlikler

Diizeltme  asamasinda  Ogretmen  ve  Ogrenciler  tarafindan
gerceklestirilebilecek belli bash etkinlikler sunlardir:

Geri bildirimlerin hazirlanmasi ve sunumu hakkinda bilgilendirme: Bu
asamada gerceklestirilebilecek etkinliklerin basinda 6grencilerin geri bildirimler
konusunda bilgilendirilmesi gelmektedir. Geri bildirimlerin amacina ulagmasinda
onemli bazi hususlar vardir. Geri bildirimlerin kurallara uygun bir bigimde, nitelikli
ve tesvik edici olarak hazirlanmasinin yaninda uygun sunum sekli ve ortaminin
secilmesi de dnemlidir. Bu nedenle yazma egitiminde 6nemli bir yeri olan geri
bildirimlerin hazirlanmasi ve sunumu hakkinda bilgi ve beceri kazandirilmasi son
derece 6nemlidir.

Yazim ve noktalama kurallarinin hatirlatilmas:: Bu asamanin amaglarindan
biri metnin yazim ve noktalama bakimindan diizeltilmesidir. Dolayisiyla bu
asamada yazarlarin yazim ve noktalama kurallar1 hakkinda bilgilendirilmesi yararl
olacaktir.

Dil ve anlatimda dikkat edilmesi gerekenlerin tartisilmasi: Bu asamanin
amagclarindan biri taslak metnin dil ve anlatim bakimindan diizeltilmesidir. Bu
nedenle diizeltme asamasinda Ogrencilerle dil ve anlatimda dikkat edilmesi
gerekenlerin tartigilmasi yararl olacaktir.

Akran ve ogretmen geri bildirimlerinin yapilmasi: Bu asamada en faydali
etkinliklerden birisi geri bildirimlerdir. Geri bildirimler metne farkli bir bakis

acisinin dokunmasini saglayarak katki saglama agisindan oldukga yararlidir.
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Mevcut hatalarin kaynaklart hakkinda tartisma: Bu asamada hata ve
eksiklikler ile birlikte bunlarin nedenlerinin ele alinmasi hata tekrarin1 6nleme ve
mantig1 kavrama agisindan onemlidir. Bu nedenle diizeltme asamasinda hata ve

eksikliklerin nedenlerinin ortaya konmasi 6nemlidir.

2.4.3.2.4.4. Diizeltme Asamasinda Basvurulabilecek Yontem, Teknik ve
Araclar

Bu agamada siklikla kullanilan yontem, teknik ve araglar sunlardir:

Geri bildirim tiirleri: Geri bildirimler yazili anlatimda kullanilabilecek
baslica diizenleme, diizeltme araglari olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tompkins,
2017). Yazili metinlere geri bildirim sunmanin farkli bigimleri bulunmaktadir. Bu
farkl tlirler hakkinda farkli siniflamalar olmakla birlikte bu tiirler hakkinda bilgi
sahibi olunmasi 6nemlidir. Bu nedenle alanyazindan hareketle ortaya konulan geri
bildirim tiirlerine deginmekte yarar vardir.  Alanyazin tarandiginda anlatim
bicimine gore yazili ve sozlii geri bildirim, kisinin durumuna goére akran ve
Ogretmen geri bildirimi, geri bildirim verilen kisi ya da kisilerin durumuna gore
birebir ve toplu geri bildirim, verilig bicimine gore dogrudan ve dolayli geri bildirim

gibi smiflamalara bagvuruldugu goriilebilir. Asagida bu geri bildirim tiirlerine yer

verilmistir.
Ak_rar_l _Ge_ri
Geri Bildirim Bildirimi
Veren Kisiye e —
__Gore Ogretmen Geri
Bildirimi
Birebir Geri
Geri Bildirim Bildirim
Verilen Kisi
veya Kisilere
~ Gore Toplu Geril
Metinlere . Bildirim
Yonelik Geri
Bildirimler Dogrudan Geri
Bildirim
Verilis
Blg1m1ne Gore
Dolayl Geri
Bildirim
Yazili Geri
Bildirim
Anlatim
Blglmme Gore
So6zli Geri
Bildirim

Sekil 2. 12 Baglica geri bildirim tiirleri
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1. Akran geri bildirimi: Ogrencilerin birbirlerinin yazdigi metne geri
bildirim sunmasi akran geri bildirimi kapsamina girmektedir. Burada 6nemli olan
ogrencilerin birbirine geri bildirim verecek yeterlikte olmasidir. Akran geri
bildirimleri simif ortaminda hizli ve pratik bir sekilde gergeklestirilebilir.
Ogrencilerin birbirlerine geri bildirim vermesi 6grenciler arasinda isbirliginin ve
iletisimin saglanmasi agisindan yararldir. Ozellikle ilk geri bildirim ¢alismalarinda
Ogretmen geri bildirimleri dgrencilere 6rnek teskil etmesi agisindan son derece
onemlidir. Ancak daha sonralar1 akran geri bildirimlerinin de ise kosulmasi
onemlidir. Nitekim Coffin vd. (2005) 6gretmeni uzman olarak géren dgrencilerin
Ogretmen geri bildirimlerine daha ¢ok 6nem verebilecegini ancak onlarin tamamen
Ogretmen geri bildirimine giivenmesinin entelektiiel gelisimleri i¢in dezavantajlari
olabilecegini vurgulamistir.

2. Ogretmen geri bildirimi: Ogretmen geri bildirimi 6zellikle geri bildirim
calismalarinin baslangicinda olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler i¢in dgretmen
tarafindan gergeklestirilen ilk geri bildirimler bir 6rnek niteliginde oldugundan daha
sonra yapilacak olan akran geri bildirimlerini etkileyecektir. Ogretmen geri
bildirimleri 6gretmenlerin yiikiinii artirmakla birlikte 6zellikle kalabalik siniflarda
ciddi is yiikii anlamina gelmektedir. Ancak hem 6grencilerin geri bildirim yapmay1
ogrenmesi agisindan hem de hatalarin 6grenciler tarafindan eksiksiz goriilmesi
agisindan son derece yararlidir. Bu nedenle kalabalik smiflarda dahi bu geri
bildirim tiirtine 6zellikle 6grencilerin akran geri bildirimi yapabilecek bilgi ve
beceri kazanana kadar basvurulmasinda fayda vardir. Bu geri bildirim tiiriiniin sinif
mevcudu, dgretmen is yiikii gibi nedenlerle her 6grenciye geri bildirim yapilarak
uygulanamamasi durumunda en azindan siniftan birkag 6grenciye sinif huzurunda
yapilan geri bildirimler seklinde gerceklestirilmesi 6grencilere geri bildirimin nasil
yapilmast gerektigi konusunda fikir verebilir.

3. Bireysel geri bildirim: Dogrudan metnin yazarina yonelik yapilan geri
bildirimi ifade eder. Zaman probleminin olmadigr durumlarda bireysel olarak
yapilan geri bildirimler oldukga etkilidir. Nitekim Ulper (2011) gerceklestirdigi
arastirmada 6grencilerin en fazla bire bir s6zli ve yiiz yiize geri bildirim almay1
yegledikleri sonucuna ulagmistir. Bu nedenle zaman probleminin olmadig:
durumlarda bireysel geri bildirimlerin tercih edilmesi yararli olacaktir.

4. Toplu geri bildirim: Geri bildirimlerin topluluk 6niinde sunulmasini ifade

eder. Bu tiir geri bildirimler farkli sekillerde yapilabilecegi gibi siif ortamlarinda
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su sekilde gerceklestirilebilir: Sinif¢a en sik yapilan hatalar tespit edilerek sinif
ortaminda bu hatalar ve nedenleri ele alinabilir. Ikinci olarak siif igerisinden bir
yazarin metni ele alinarak bu metinde yer alan hatalar ve nedenleri ele alinabilir.
Bu tiir geri bildirimler 6zellikle zaman kisitliliginin oldugu durumlarda tercih
edilebilir.

5. Sozlii geri bildirim: Ogrenci metinlerine yénelik hazirlanan geri
bildirimler yazil1 olabilecegi gibi sozlii de olabilir. Ulper (2011) gerceklestirdigi
arastirmada 6grencilerin yazili anlatim taslaklarina yonelik geri bildirim alirken en
cok yiiz yilize ve sozli olarak 0gretmenlerinden geri bildirim almak istediklerini
ifade etmistir. Bu yoniiyle 6zellikle 6gretmenler tarafindan birebir olarak yapilan
sOzlii geri bildirimlerin yararl olacagi sdylenebilir.

6. Yazili geri bildirim: Yazili olarak hazirlanan geri bildirimleri ifade
etmektedir. Bu tiir geri bildirimler kalicilig1 ve kolay ulastirilabilir olmast ile 6n
plana ¢ikmaktadir. Ulper (2011) gergeklestirdigi calismada 6grenciler tarafindan
sOzlii bildirimlerin genel olarak daha fazla tercih edildigini ortaya koymustur.
Ancak bazi durumlarda zaman kisith olmakta veya sozli iletisim imkani
olmamaktadir. Bu gibi durumlarda yazili geri bildirimler islevsel olarak
kullanilabilir.

7. Dogrudan geri bildirim: Ifade edilmek istenenlerin yazili veya sozlii
olarak dogrudan ifade edilmesi seklinde gerceklestirilen geri bildirimlerdir.
Dogrudan geri bildirimler ifade edilmek istenenleri aracisiz bir sekilde ortaya
koymasi yoniiyle dolayli geri bildirimlere gore daha anlasilir olabilir. Bu nedenle
ozellikle ifade edilmek istenenlerle ilgili aciklamalarin gerekli goriildiigi
durumlarda dogrudan geri bildirimlerin tercih edilmesi daha yararl olabilir.

8. Dolayl1 geri bildirim: Geri bildirim hazirlanirken ifade etmek istenilenler
vakit kaybini azaltma, kagit israfinin 6niine gegme gibi nedenlerle altin1 ¢izme,
yuvarlak icine alma, kodlama, simge kullanma gibi yollar tercih edilerek ifade
edilebilir. Dogrudan ifade etmek yerine kullanilan bu yollarla yapilan geri
bildirimler dolayli geri bildirimler olarak ifade edilmektedir. Cetinkaya (2019)
yazili anlatimda geri bildirim verme siirecinde diizeltme simgelerinin
kullanilabilecegini ifade etmekte bunun i¢inse oncelikle bu simgelerin anlaminin
ogrencilere dgretilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Yazili anlatimda geri bildirim
verme siirecinde kullanilabilecek diizeltme simgeleri asagidaki verilmistir

(Cetinkaya, 2019: 149):
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SIMGE ACIKLAMA ORNEK

Yeni paragraf yap. §F Giniimilz eitim ortamlan ¢ok uyaranli.
- Igerden bagla. —7 Buraya aligmam zaman alacak.
= Biiytik harf kullan. Baldudak gkokulu
/ K¢tk harf kullan. E)askllxllar genellikle Fylulin ikinci haftas:
ar.

AyedaV  Eksik sdzcik, harf ya da Kurulum klavuzuna bakmalisin.
noktama imi var, A

= Bogslugu kapat. Bunlarf_ daha sonra konugmaliyiz.
—~~~ . .
A Sil ve yaklagtir. Bunu ha.@e’tmcdxm ben.
N Sozcilk, harf ya da Higbir gbrevini, nzﬁ'e/sini aksattifini
noktalama imini sil. gormedim.
@ Rakamla degil harfle yaz. @ Elmalan 1’er 1’er paylastirdim.
nS Sézciiklerin ya da harflerin inlerlo\doga) beslenmek lazim.
sirasi degistir
® Nokta koy. Uygar 2005 yilinda dogdu@®
/A Virgiil koy. Eveté)u iste bitti.
# Bosluk brrak. Ben hewmmyimdir.
- | Iki nokta koy. Goktug merakla sorduffBana ne getirdin?”
5 / Noktal: virgill ekle. Olanlan anladm}‘f.ma is isten gegmisti.
~ Kisa cizgi ekle. Denizl'ﬂ‘ligde yolunda buzlanma varms.
V4 Kesme imi ekle. Gidil Ankan?mn en giizel il¢esidir.
n
% J%  Timakimiekle. Yash kadlx§Yeu;in!‘ﬁiye bagird:.
Diizeltme nerisinin iptal (;7)Kulagina efilerek d;ak-sé\e/mmyler
edildigini belirtir. Ozgiin sByledi. -
metindeki ilgili bsliimiin

altina {ic nokta koyulur.

Yukarida yer alan diizeltme simgeleri 6zellikle kalabalik siniflarda geri
bildirim hazirlanirken zaman kazandirarak kolaylik saglayabilir.

Isbirlikli 6grenme: Bu asamada basvurulabilecek yararli tekniklerden
biridir. Isbirligi sayesinde diizeltmeler daha etkili ve kolay bir bigimde
gerceklestirilebilir. Bu asamada isbirligi yapilmasi diizeltmeleri zevkli hale

getirebilecegi gibi daha fazla diizeltme yapilmasina katki sunar. Diizeltme

85



asamasinda Ogrenci takimlari olusturularak Ogrencilerin birlikte 6grenme ve
diizeltme yapmasi saglanabilecegi gibi Ogrencilre karsilikli sorgulama benzeri
teknikler kullandirilarak birbirlerinin olusturduklar: taslak metinlere geri bildirim
vermeleri saglanabilir.

Tartisma: 4+1 PYDM’nin hemen her asamasinda oldugu gibi diizeltme
asamasinda da yararlanilabilecek bir tekniktir. Bu asamada diizeltmelerin
yapilabilmesi i¢in yazim ve noktalama hatalarinin kararlagtirilmasi gibi birtakim
kararlarin verilmesi gerekmektedir. Tartisma teknigi bu tiir kararlarin alinmasinda
diizeltme agamasinda bagvurulabilecek etkili bir tekniktir.

Rubrikler: Rubrikler diizeltme asamasinda yararlanilabilecek etkili
araglardir. Rubrikler bu asamada 6zellikle geri bildirim hazirlayanlar tarafindan
kullanilabilecek araclardir. Rubrikler geri bildirim hazirlayanlara rehberlik ederek
metinde yer alan eksiklik ve hatalar1 gosterebilecegi gibi metinlerin giiglii yonleri
hakkinda da geri bildirim hazirlayanlara fikir verebilir. Bu araglar ayn1 zamanda
yazarin kendi metnini gozden gecgirmesi amaci ile kullanilabilecek degerlendirme
araglaridir. Bu yonleri ile rubrikler diizeltme asamasinda kullanilabilecek etkili
araglardan biri olarak yerini almaktadir.

Kontrol listeleri: Tipki rubrikler gibi geri bildirim hazirlayanlara rehberlik
ederek metinlerdeki eksiklik veya yanligliklarin belirlenmesinde kullanilabilecek
etkili bir degerlendirme aracidir. Ayrica yazarin kendi taslak metnini
degerlendirmesi amaci ile de kullanilabilir. Kontrol listeleri 6zellikle eksikliklerin
ve hatalarin ortaya ¢ikarilmasi dolayisiyla bunlarin diizeltilmesi ve tamamlanmasi
bakimindan etkili araglardir.

Oz degerlendirme: Diizeltme asamasinda akran ve Ogretmen
degerlendirmeleri ile diizeltmelere bagvurulabilecegi gibi 6z degerlendirme
aracihig ile de diizeltme yapilabilir. Oz degerlendirme sirasinda rubrikler, kontrol
listeleri gibi araglarin kullanilmasi degerlendirmenin niteligi agisindan yararlh
olacaktir.

Akran  degerlendirme: ~ Ozellikle  akranlar  tarafindan  yapilan
degerlendirmeler hem 6gretmenin siirecteki yiikiinii azaltma hem de 6grencileri
aktif katilima tesvik etme bakimindan olduk¢a yararli olmaktadir. Ancak smif
ortaminda akran geri bildirimlerine bagvurulmadan 6nce 6gretmen tarafindan geri

bildirimlerin nasil hazirlanmas1 ve sunulmasi gerektigine yonelik bir egitim
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hazirlanmas1 akran geri bildirimleri siirecinde yasanabilecek olumsuzluklarin
Oniine gegecektir.
2.4.3.2.5. Paylasma (Sunum)

Paylagma diger bir deyisle sunum 4+1 PYDM’ye gore yazma siirecinin en
sonunda gergeklestirilmektedir. Tompkins (2017)’e gore yaziy1 paylasma yazarin
kendilerine giiven duymasina yardimci olan sosyal bir etkinliktir. Bu asamada
Ogrenciler yazilarina son halini vererek paylasirlar (Faraj, 2015). Paylasma
Ozellikle okur merkezli yazmaya anlam katan agsamadir. Okur temelli yazida okurun
gereksinimlerini karsilamak amaciyla yazma séz konusudur (Ulper, 2019). Bu
nedenle 6zellikle okur temelli diiz yaz1 s6z konusu oldugunda paylasma agamasi
hedefe ulasma agisindan olduk¢a onemli bir yer tutmaktadir. Karatay (2011)
paylasmanin Ogrencileri yazmaya giidiileme ve onlarin yazma noktasinda
cesaretlendirme agisindan 6nemli oldugunu dile getirmistir. Asagida paylasmanin
yazma siirecinde saglayabilecegi katkilar, bu asamanin adimlari, bu asamada
gerceklestirilebilecek etkinlikler ve son olarak bu asamada kullanilabilecek yontem,
teknik ve araglar yer almaktadir. Asagida yer alan gorsel paylasma asamasina

iligkin bu unsurlarin sade bir sekilde sunulmasi amaci ile hazirlanmastir.

Adimlar

Yazma Siirecinde Saglayabilecegi Katkilar o ) )
Paylagim i¢in uygun platformun belirlenmesi

Yazma siirecini anlamli ve amaca doniik ) i ] ]
kilma Metnin paylasilabilecegi seceneklerin

degerlendirilmesi ve nerede paylasilacagina
karar verilmesi

Paylagimin tamamlanmasi igin gereken
Metnin etkisini ve degerini artirma islemlerin (dizinleme gibi) tamamlanmasi ve
paylagma

Yazmaya motive etme, cesaretlendirme
Yaziya 6zen gosterilmesini saglama
PAYLASMA

Gergeldestirilebilecek Etkinlikler Kullamlabilecek Yontem, Teknik ve

Yazilanlarin sinifta paylasilmasi Araclar
Yazilanlarin okul ve sinif panosu gibi Sesli okuma Sinif ve okul panolart
alanlarda paylasilmasi Gazeteler Dergiler
Yazilanlarin dergi ve gazeteler gibi basili Fanzinler Kitaplar

olarak paylasilmasi

Yazilanlarin e-dergi, e-gazete gibi elektronik
ortamlarda paylasilmasi

Elektronik Ortamlar (E-Dergiler gibi)

2.4.3.2.5.1. Paylasma Asamasinin Onemi
Paylagma asamasindaki adimlar, bu asamada gergeklestirilebilecek

etkinlikler, kullanilabilecek yontem, teknik ve araglar ele alinmadan 6nce, “yazinin
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paylasilmasi neden 6nemlidir?” sorusunun cevaplanmasinda yarar vardir. Paylagsma
asamasi yazma slirecine ve yazara su agiklardan katki sunabilir:

Yazma siirecini daha anlamli ve amaca déniik kilma: Paylagsma yazili olarak
ifade edilenlerin diger insanlara ulastirilmasini ifade eder. Yazilarin paylasilmasi
ile yazil1 olarak anlatilmak istenenler daha fazla insana erigerek amacina ulasabilir.
Ornegin doganin korunmasi ile ilgili farkindalik olusturmay: amaglayan bir yazi
insanlara ulagsmadiginda pek bir anlam ifade etmeyecektir. Ancak insanlar ile
paylasildiginda anlamli olacak ve amacina ulagabilecektir.

Yazmaya motive etme, cesaretlendirme: Paylasma metnin okur ile
bulusturulmasina aracilik ederek yazma siirecini daha anlamli ve amaca doniik
kilan bir agsamadir. Paylasma sayesinde metinler okur ile bulusmaktadir. Bu durum
ise kimi zaman metnin amacina ulagmasi i¢in en 6nemli husustur. Paylagsma
asamasinda metninin diger insanlar ile bulustugunu goren dolayisiyla yazdiklarinin
amacina ulastigin1 fark eden yazarlarin yazmaya karsi duydugu ilgi ve istek
artabilir. Tompkins (2017) paylasmanin isteklendirme agisindan 6nemli olduguna
deginmistir.

Yaziya ozen gosterilmesini saglama: Paylasma asamasinda amaglanan
metnin uygun ortamda uygun kisiler ile paylasilmasidir. Yazilarinin paylagilacagini
ve boylece baskalari tarafindan okunacagini bilen yazarlar yazma siirecinde daha
dikkatli, daha 6zenli bir sekilde hareket edeceklerdir.

Metnin etkisini ve degerini artirma: Paylasma yazinin diger kisi veya
kisilere ulagsmasini saglamaktadir. Yazilarin paylasilmasi daha fazla kisiye ulagmasi
acisindan son derece dnemlidir. Yazilanlar ne kadar ¢ok kisiye ulasir ve ne kadar

cok kisiyi etkilerse yazilanlarin yani metnin degeri o kadar ¢ok olacaktir.

2.4.3.2.5.2. Paylasma Asamasinin Adimlari

Paylagsma asamasinda takip edilebilecek adimlar sunlardir:

Paylasim i¢in uygun ortamin belirlenmesi: Paylagsma asamasinda oncelikle
yapilabilecek islerden biri metnin hangi ortamda paylasilabilecegine karar
verilmesidir. Metin elektronik bir ortamda paylasilabilecegi gibi sinif ortaminda da
paylasilabilir. Benzer sekilde basili olarak ulusal bir dergide de paylasilabilir.
Metnin hangi ortam i¢in uygun oldugunun belirlenmesinde metnin amaci goz 6niine
alinmalidir.

Metnin paylasilabilecegi se¢eneklerin degerlendirilmesi ve karar verilmesi:

Paylasim icin uygun ortam belirlendikten sonra se¢eneklerin degerlendirilerek en
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uygun olana karar verilmesi énemlidir. Ornegin paylasimimn elektronik ortamda
yayinlanan bir dergide gergeklestirilmesine karar verildi ise hangi elektronik
dergilerin uygun olabileceginin degerlendirilmesi ve karar verilmesi
gerekmektedir. Tompkins (2017) 6grencilerin yazilarini okuyarak, goriintiileyerek,
sergileyerek veya yayin organlarina gondererek paylasabileceklerini belirtmistir.
Paylasimin  tamamlanmasi i¢in gereken islemlerin (dizinleme gibi)
tamamlanmasi ve paylasma: Paylasim i¢in se¢enekler degerlendirildikten ve karar
verildikten sonra segilen paylasim aracinin yazim kurallari, bigimsel sartlar1 gibi
hususlar1 dikkate alinarak metne son halinin verilmesi gerekmektedir. Ornegin bir
dergide paylasilmasina karar verilen bir yazinin bu derginin yazim kurallarina

uygun bir bi¢imde diizenlenmesi gerekmektedir.

2.4.3.2.5.3. Gergeklestirilebilecek Etkinlikler

Paylagsma asamasinda gerceklestirilebilecek belli bagh etkinlikler sunlardir:

Yazilanlarin simifta paylasiimasi: Smf ortaminda yazilarin paylasilmasi
ozellikle ilkokul diizeyinde siklikla basvurulan bir islemdir. Sinif ortaminda
paylasma yazmin smifta sesli okunmasi ile gergeklestirilebilecegi gibi yazinin
cogaltilarak basili halde dagitilmasi veya sinif panosunda paylasilmasi gibi farkl
yollarla gergeklestirilebilir.

Yazilanlarin okul ve simif panosu gibi alanlarda paylagilmasi: Tompkins
(2017) ogrencierin yazdiklarinin simif veya okul panolarinda paylasilabilecegini
belirmistir. Ogretmenler tarafindan begenilen yazilarin okul ve siniflarda yer alan
panolarda paylasilmas1 ¢cogu zaman Ogrenciler i¢in yazmaya tesvik edici bir
durumdur.

Yazilanlarin dergi ve gazeteler gibi basili olarak paylasiimasi: Yazilanlarin
gazete, dergi gibi basin organlarinda paylasilabilir (Tompkins, 2017). Bu durum
yazinin daha fazla okuyucuya ulagmasini saglanabilecegi gibi ayni zamanda
yazarlar icin tesvik edici olacaktir.

Yazilanlarin e-dergi, e-gazete gibi elektronik ortamlarda paylasilmasi:
Gelisen ve degisen teknoloji yazili anlatimlar1 paylasma araglarinda da koklii
degisikliklere neden olmustur. Giiniimiizde kimi gazete ve dergiler elektronik
ortamlarda yaym hayatlarina devam etmeye baslamistir. Paylasma asamasinda bu

tip yayin araclarindan da faydalanilabilir.
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2.4.3.2.5.4. Paylasma Asamasinda Basvurulabilecek Yontem, Teknik ve
Araclar

Paylagma asamasinda ¢esitli yontemlerden ve tekniklerden yararlanilabilir.
Ayrica bu agamada farkli 6gretim ve degerlendirme araglar1 da kullanilmaktadir.
Asagida paylasma asamasinda siklikla kullanilan yontem teknik ve araglara yer
verilmistir:

Sesli okuma: Sesli okumaya o6zellikle sinif ortamlarinda yazili metinlerin
paylasilmasinda basvurulabilir (Tompkins, 2017). Sinif igerisinde paylasilmasi
kararlastirilan yazilar sinifta 6gretmen tarafindan okunabilecegi gibi 6grenciler
tarafindan da okunarak paylasilabilir.

Gazeteler: Paylasim amaci ile kullanilabilecek araglardan biridir
(Tompkins, 2017). Diizeltme asamasi1 tamamlanmis olan makale, deneme, sohbet
gibi metinlerin paylasilmast amaci ile gazeteler kullanilabilir. Yazilarin
paylasilmasi igin yerel gazetelere bagvurulabilecegi gibi ulusal ve uluslararasi
nitelikteki gazetelerde tercih edilebilir.

Dergiler: Yazilanlarin paylasilmasi i¢in bu asamada kullanilabilecek bir
diger paylasim araci dergilerdir (Tompkins, 2017). Dergiler de gazeteler gibi
makale, deneme, siir, sohbet gibi metinlerin paylasilabilecegi yayin organlaridir.

Fanzinler: Fanzinler genellikle kar amaci giitmeyen ve fotokopi araciligi ile
cogaltilarak dagitilan alternatif yaymlardir. Yazilanlarin paylagilmasi amaci ile
fanzinlerden yararlanilabilir.

Kitaplar: Yazilanlar kitap haline getirilerek veya kitap igerisinde bir bolim
olarak da paylasilabilir.

Elektronik Ortamlar (E-Kitaplar, E-Dergiler vb.): Degisen ve gelisen
teknoloji ile birlikte giintimiizde kitap, dergi gibi basili yaymlarin yerini e-Kitaplar,
e-dergiler gibi elektronik yayinlar almistir. Yazilanlarin paylasilmasinda bu tiir
elektronik yayinlar da tercih edilebilir.

Simif ve Okul Panolari: Ozellikle yazilanlarm sinif ve okul ortaminda
paylasilmas1 amaglandiginda en etkili araglar igerisinde okul ve siif panolar1 yerini
almaktadir. Siirekli 6grencilerin goziiniin 6niinde bulunmasi ile simif ve okul
panolar1 yazilarin paylasilmasinda islevsel olarak kullanilabilir.

2.5. Metin

Metin TDK (2020) tarafindan bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama

ozellikleriyle olusturan kelimelerin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Giinay’a (2013)
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gore metin belirli bir bildirisim baglaminda iiretilen yazili veya sozlii dil dizgesi
biitiintidiir. Cetisli (2010) metni “herhangi bir konu veya olaym dil vasitasiyla
yazili, sOzlii veya basili olarak ifadesinden olusan s6z biitiinii” olarak tanimlamustir.
Dilidiizgiin’e (2019) gore metin dilbilgisel, mantiksal ve anlamsal olarak baglantili
bir biitlinliiktiir ve tiimce, sdzcilik gibi dil 6gelerinin ancak bulundugu baglamda
anlam kazandig: diisiincesi ile iletisimin birimi olarak ele alinmaktadir. Bozkurt
(2019) metnin; sozcliklerin, 6beklerin ve tiimcelerin 6tesinde iletisimin temel birimi
olarak isledigini ve yapisal Ozellikleri ile alici ve {lireticinin anlam kurmasina
yardimci oldugunu belirtmektedir. Metinler iletisimsel amaglarla olusturmakta ve
iletisim siirecinde islevsel rol oynamaktadir. Bununla birlikte metinler 6grenme
stirecinde de 6nemli bir yer tutmakta, 6grenme araci olarak kullanilmaktadir (Ensar,
2013).

Metin denildigi zaman sadece yazili {iriinlerin akla gelmesi gibi bir yanlig
algi hakimdir. Metinler sozlii olarak da {iiretilmekte ve kullanilmaktadir. Metin
kavram i¢in 6l¢iit yazili veya sozlii olmasi degildir. Yazili veya sozlii bir {iriiniin
metin olup olmadigi metinsellik Olgiitleri olarak adlandirilan Olgiitler ile
belirlenebilir. Bu dl¢iitler alanyazinda metinsellik 6l¢iitleri olarak bilinmektedir. Bu
oOlgiitler bir yazinin metin olup olmadiginin belirlenmesinde kullanilabilecek temel
ozelliklerdir. Metinsellik Olgiitleri okur merkezli ve metin merkezli metinsellik
Olgiitleri olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Metin merkezli metinsellik Olgiitleri
bagdasiklik ve tutarlilik iken; okur merkezli metinsellik Olgiitleri amaclilik,
durumsallik, kabul edilebilirlik, bilgilsellik ve metinlerarasiliktir.

2.5.1. Metin Tirleri

Metinler kendi igerisinde birbirinden farkli islevsel ve yapisal ozellikler
gosterebilmektedir. Bu nedenle farkli metin tiirleri vardir. Bu metin tiirlerinin her
biri kendine has dilsel, bigimsel ozelliklere sahiptir. Metin tiirlerinin temel
farkliliklarindan biri de yazarin temel amaci ile alakalidir. Tompkins (2017)
ogrencilerin yazmaya hazirlanirken yazma amaci hakkinda diisiinmesi gerektigini
ifade ederek yazma amaci hakkinda verilen kararin metin tiiriini etkileyecegini
ifade etmistir. Ornegin bir konuyu agiklamay1 amaglayan bir yazar agiklayici metin
tiriinde yazmay1 tercih ederken amaci bir olay1 anlatmak olan yazar Gykiileyici
metin yazmay1 tercih edecektir.

Her metin tiirlinlin kendine has karakteristik 6zellikleri bulunmaktadir. Bu

ozellikler o metin tiiriiniin icerigi, dil ve anlatim tarzi gibi unsurlar ile ilgilidir.
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Alanyazin tarandiginda ulusal yayinlarda metin tiirli siniflamalarinin farklilik
gosterdigi ve bu siniflamalar arasinda bir tutarlik olmadigi goriilebilir. Bu durumla
ilgili olarak Bozkurt (2018) dilbilim ve dil 6gretimi alanyazininda farkli
siniflamalarin oldugunu belirterek yazma siirecinde genellikle dortlii bir siniflama
(anlatisal, agiklayici, tartismaci ve betimsel) kullanilirken, okuma siirecinde ikili ya
da ticlii bir siniflama (yazinsal/kurgusal, bilgilendirici/6gretici ve siir) kullanildigin
ifade etmistir.

Her bir metin tiiriiniin kendine has baz1 6zellikleri bulunmaktadir. Graham,
Gillespie ve McKeown (2012)’ a gore farkli metin tiirlerini planlama, taslak
hazirlama, gézden gecirme ve diizenleme stratejileri 6grencilerin yazdiklarinin
kalitesini artirir. Bunun i¢in Ogretmenlerin stratejilerin nasil kullanilacagini
modellemesi ve Ogrenciler bagimsiz kullanma seviyesine gelene kadar onlara
yardimct olmasi gerekir. Bu ¢alismada ele alinan metin tiirii tartismaci metinler
oldugu i¢in asagida bu metin tiirii hakkinda bilgi verilmistir.

2.5.1.1. Tartismaci Metin

Tartismaci metin ingilizcede “argumentative text” olarak adlandirilan metin
tiriinii ifade etmektedir. Tartigmaci metin zaman zaman tartisma metni (Keles ve
Kiris, 2010) olarak ifade edilmistir. Tartismaci metinlerin i¢eriginin temelinde bir
konunun tartigilarak sonug¢landirilmasi vardir. Bu tartismalarin nitelik gostergesi ise
kanitlardir. Bu nedenle kanit kullanimi tartigmaci metinlerin temel nitelik
gostergesi olarak kabul edilebilir. Tartismact metin kavraminin tam olarak
anlasilabilmesi i¢in Oncelikle tartigma kavramindan bahsetmekte fayda vardir. Bu
nedenle agagida tartisma kavrami ele alinmustir.

2.5.1.1.1. Tartisma Nedir?

Aldag (2005) maalesef ¢ogu akademisyenin tartisma tanimlarinda tartisma
stirecini ve tartigma iriiniinii birbirinden ayirt edemedigini belirterek konuya su
sekilde agiklik getirmistir: “Diistinme ve akil yliriitme olarak tartisma, bir ifadenin
digerini desteklemek ve dogrulamak ig¢in sunuldugu dilsel ifadeler dizisidir.
Diisiinme siireci olarak tartisma ise sonucunda iirlin olarak tartismanin ortaya
ciktig1 insanlar arasindaki etkilesime isaret etmektedir.” Tartigmacit metinlerde
tartisma birinci tanimdaki hali ile yani bir ifadenin digerini desteklemek i¢in
sunuldugu dilsel ifadeler dizgisi haliyle karsimiza ¢ikmaktadir.

Tartisma bir konunun ele alinmasini, konunun art1 ve eksileriyle birlikte

ifade edilmesini, destek ve kanitlarla birlikte gz Oniine konulmasi siireclerini
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icermektedir (Kinneavy, 1971). Kuhn (1991) tartismay1 fikir olusturma ve problem
¢ozme i¢in gerekli bir beceri olarak degerlendirmistir. Turung, Eser ve Ding (2018)
tartismanin diislincenin  gelismesi agisindan hayati 6neme sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Vazquez (2002) tartismanin ister yazili olsun ister sozlii olsun
zihinsel muhakemenin bir sonucu oldugunu ifade etmistir. Egitimciler tartismanin
fikir tiretimi, diisiince gelisimi gibi bir¢ok bakimdan 6nemli bir beceri oldugunu
ifade etmistir. Arastirmacilarin ve egitimcilerin bu ifadelerinden de anlasilabilecegi
gibi tartisma; diislince Uretimi, fikir gelisimi, problem ¢6zme gibi becerilerin
gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek son derece 6nemli bir beceridir.

Aldag (2005) tartigsma tarihinde tartisma yaklasimlarinin mantiksal, retorik
ve diyalektik olmak iizere ii¢ grupta toplandigini belirtmektedir. Bu arastirmada
daha ¢ok tartismada retorik yaklasim ele alinmaktadir. Ciinkii tartismaci metinlerde
tartigma retorik yaklasima uygun olarak ger¢eklesmektedir. Retorik yaklagimda
tartigsma belirli bir pozisyon olusturmak i¢in birbirine baglanmais bir dizi ifade olarak
tanimlanmaktadir (Aldag 2005; Kuhn, 1992). Kuhn (1992) Amerikan Miras
Sozligi’'nde (American Heritage Dictioanary) (1981) tartismanin bir seyin
dogrulugunu veya yanlishigini gostermeyi amaclayan bir akil yiiriitme siireci olarak
tanimlandigin1  belirtmis ve bu tanimin retorik tartismayr ifade ettigini
vurgulamigtir. Kuhn karsit iki goriise sahip kisi arasindaki diyalog olarak
gerceklestirilen tartigmay1 ise diyalojik tartisma olarak ifade etmistir. Retorik
tartismanin temeli adindan da anlasilabilecegi gibi yaklasik 2500 yillik bir gegmisi
olan retorik sanatina dayanmaktadir. 2500 yillik tarihinin farkli donemlerinde
retorik hakikat arayan, gii¢ arayan veya adalet arayan bir etkilesim olarak
tanimlanmistir (Miller & Charney, 2008).

2.5.1.1.2. Tartismaci Metin Nedir?

Tartisma sozlii olarak gergeklestirilebilecegi gibi yazili olarak ta
gerceklestirilebilecek bir eylemdir. Ustelik yazili tartisma kisinin baska bir
tartismaciya ihtiyag kalmadan tek basina gergeklestirebilecegi bir eylemdir. Bu tiir
yazilarda yazar iki veya daha fazla iddiayi ele alarak bunlar hakkindaki diistinceleri
kanitlari, gerekgeleri ile birlikte ortaya koyar. Bdylece yazar bu kanit ve
gerekcelerden hareketle ¢ikarim ve ciiriitmelerde bulunup konuyu bir sonuca
ulastirmay1 yani problemi ¢6zmeyi amaglar. Tartigmact metinler genel olarak bu
tirden metinlere verilen isimdir. Uzun (2013) tartigma yapisindaki metinlerin

herkes i¢in gegerli verilerle kanitlamaya dayali olmas1 gerektigini belirterek verisi

93



olmayan kisisel bir diisiincenin iddiaya doniistiiriilemeyecegini, savlanamayacagin
belirtir. Bozkurt (2018)’a gore agiklayici metinlerde nedensellik iligkileri
kanitlanmamis  kisisel goriislere dayali olabilirken, tartismaci metinlerde
nedensellik iligkilerinin herkes i¢in gecgerli verilere dayali olmasi gerekmektedir.

Flower ve Hayes (1977) yazmanin bir problem ¢6zme bi¢imi olarak ele
aliabilecegini ifade etmistir. Tartismact metin yazma da temel olarak bir problem
¢Ozme siireci olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla problem ¢ézme siirecinde takip
edilen asamalar ile tartismaci metin yazma siirecinde takip edilen asamalarin
birbirine paralel oldugu soylenebilir. Problem ¢6zme siirecinde problemin
tanimlanmasi, problemin ¢6zimii i¢in veri toplanmasi, verilerin analizi ve
degerlendirilmesi ile sonuca ulagma basamaklar1 ortak basamaklar olarak karsimiza
cikar. Tartismaci bir metin yazma siirecinde de problem ¢dzme siirecinde yer alan
basamaklara benzer basamaklar takip edilmektedir. Oncelikle bir problemin yani
tartisma konusunun ortaya atilmasi gerekir. Daha sonra bu konu ile ilgili verilerin
toplanmasi1 ve analizi yer alir. En sonunda ise verilerin degerlendirilmesi ve sonug
yer almaktadir.

Tartigsmacit metin yazma siirecinde Kuhn (1992) tarafindan ifade edilen
retorik tartisma s6z konusudur. Retorik tartisma bir seyin dogrulugunu veya
yanlishigini gostermeyi amaclayan akil yliriitme siirecidir. Bu yoniiyle tartismaci
yazma bir seyin dogrulugunu veya yanligligini gostermeyi amaglayan yazma siireci
olarak ifade edilebilir. Retorik tartisma ile diyalojik tartismanin her ikisinde de
iddialar ve bu iddialarin karsit taraflari s6z konusudur. Kuhn karsit bir iddia
olmadig siirece tek bir iddiay1 destekleyen ve ele alan bir tartigmanin bos oldugunu,
bir anlamda gereksiz olacagini belirtmektedir. Ona gore akil yiirlitme bir anlamda
negatif ve pozitif kanitlarin ortaya konularak bir iddiay: alternatiflerine tercih
etmeye yiter. Bu nedenle retorik bir tartismada da diyalojik tartismadaki gibi karsit
iddialar ortiik te olsa s6z konusudur.

Tartigmaci metin, diisiinceyi gelistirme yollarini kullanarak yazarin bir konu
hakkinda verileriyle beraber one siirdiigii iddiasin1 destekleyip karsi iddia ve
iddialan ciiriitmeye calistig1 ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiiriidiir
(Coskun & Tiryaki, 2011: 63; MEB, 2012: 39). Tartismaci metin bir veya daha fazla
iddiay1 hakli ¢ikarmay1 ve okuyucularini belirli bir inang lehine hareket etmeye ikna
etmeyi amaclar. Bu yoniiyle tartismaci metinler inan¢ olusumu ve degisimi igin

kullanilabilecek birincil araglardir (Diakidoy, Christodoulou, Floros, lordanou &
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Kargopoulos, 2015). Tartismact metinler yazarin konu ile ilgili bilgiler sunduktan
sonra birbirine karsit disiinceleri ele alip degerlendirerek bir sonuca ulastigi
metinlerdir. Alanyazin incelendiginde uzmanlar tarafindan tartismanin bir problem
¢Ozme siireci olarak ifade edildigi goriilebilir. Tartismact metinlerin de asil amaci
bir olaya bir duruma veya bir soruna aciklik getirmektir. Diakidoy vd. (2015)
tarafindan gerceklestirilen caligma tartismact metinlerin okurlarin fikirlerini ve
inanglarini degistirmede ise yarayabilecegini gostermistir.

Tartismaci yazma bir sorun ya da konu hakkinda yazarin bir konum aldig1
ve bu konumu alirken nedenlerini giivenilir kanit parcalari ile agikladigi ve
destekledigi bir eylemdir (Ozfidan & Mitchell, 2020). Anlatilanlarda yer alanlarin
kanitlarla desteklenmesini gerektiren tartismaci yazmada en 6nemli hususlardan
biri kanit kullanimidir. Yazili kanitlar1 anlama ve ingd etme yetenegi akademik
olarak dgrencilerden beklendigi gibi ayn1 zamanda okul disindaki hayatta da 6nem
arz eden bir yetenektir (Wolfe, Britt & Butler, 2009). Wolfe, Britt ve Butler (2009)
cogu dgrencinin tartigmact metin yazarken iddiasini net bir bi¢imde ifade etmekte
ve iddiasin1 desteklemekte zorlandigini ayrica kendi goriisti disindaki goriisleri ve
bunlarin kanitlarin1 ele almakta basarisiz oldugunu ifade etmektedir. Wolfe vd.
(2009)’ne gore bu durum “myside bias” ad1 verilen “bir goriis olustuktan sonra bu
gorisle celisecek bilgilere deger vermeme” durumuna yol agmaktadir. Oysa Golder
ve Coirier (1994)’e gore tartismact sdylemde muhattabin ileri siirecegi iddialarin
metne dahil edilmesi gerekmektedir.

2.5.1.1.3. Tartismaci Metin Yazmani Onemi

Amerika’da bircok eyaletin kabul etmis oldugu Amerika Ortak Eyalet
Ingiliz Dili Standartlar1 incelendiginde 6grencilerden agik nedenler ve kanitlar ileri
sirerek iddialar ortaya atmalarinin ve iddialarim1 dogru, giivenilir kaynaklar
kullanarak desteklemelerinin beklendigi anlasilmaktadir. Tartismaci metinlerin
iddialarin ortaya kondugu ve bunlarin kanit ve gerekgeleri ile birlikte ele alinan
metinler oldugu diisiiniildiigiinde Snemi daha iyi anlasilabilir. iddialarin kanitlarla
desteklenmesi bilim i¢in ve bilim anlayisinin gelistirilmesi acisindan oldukga
Oonemlidir. Bu yonii ile diisliniildiigiinde tartismaci metin yazma g¢aligmalarinin
bilimsel yazma calismalarinin bir pargasi oldugu ve iiniversite diizeyinde yazilan
tartismact metinlerin akademik yazma kapsamina girdigi sdylenebilir. Ogrencilere
iddia yazma, iddialarin1 kanit ve gerekceleri ile birlikte ortaya koyarak sonuca

ulagma gibi yetkinliklerin kazandirilmasi i¢in tartigmact yazma egitimi verilmelidir.
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2019 Tiirkge Ogretim Programi incelendiginde yazma becerisine y&nelik
beklenenler arasinda su sekilde bir ifadenin oldugu goriilmektedir: “Ogrencilerin
giris, gelisme ve sonug boliimlerinde yazacaklarini belirleyerek bir metin taslagi
olusturmalari, diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanmalari, yazili ve ¢oklu medya
kaynaklarindan goriislerini destekleyecek kanitlar sunmalari saglanir.” Bu ifade
dikkate alindiginda Ogrencilerin yazili metinlerinde kanit sunabilmelerinin
hedeflendigi sdylenebilir. Konu ile ilgili programda gegen bir diger ifade ise su
sekildedir: “Ogrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafinda giris, gelisme
ve sonug bdliimlerinden olusan bir metin taslagi olusturmalari, gelisme boliimiinde
diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanarak goriislerini ifade etmeleri, gorislerini
destekleyecek kanitlar sunmalari, sonu¢ boliimiinde ise goriislerini sonuca
baglamalari saglanir.” Bu ifadelerden O6grencilerden tartismaci metin yazma
becerisi kazanmalarinin ve bu becerilerini  gelistirmelerinin  beklendigi
anlasilmaktadir. Nitekim 6grencilerden yazili anlatimlarinda kanit kullanmalari,
iddialarini ileri siirmeleri ve bunlar desteklemeleri beklenmektedir. Tartismaci
metinler iddialarin kanit ve gerekgeleri ile birlikte ileri siiriilerek bir sonuca
ulagmay1 amaglayan metinlerdir.

YOK tarafindan 2018’de ortaya konan Tiirkce Ogretmenligi Lisans
Programr’nda “Tiirk Dili 2” dersinin igeriginde yer alan uygulamalardan biri iddia,
onerme (bir diisiinceyi dogrulama, savunma ya da kars1 ¢ikma) yazma iken bir
digeri de tartismaci ve ikna edici metin yazmadir. Tartismact metinlerin iddia ve
onermelerin kanit ve gerekceler ile ortaya kondugu bdylece bunlarin dogrulandig:
veya ¢iriitiildiigli metinler oldugu g6z Oniine alindiginda Yiiksekogretim
Kurumundaki 6grencilerden de tartigmaci metinler yazabilmelerinin beklendigi ve
bu durumun 6nemsendigi anlagilmaktadir.

Yetiskinlerde diisiince, tutum ve davranis degisikliginin daha zor oldugunu
g0z Oniline alindiginda geng yaslarda akil yiiriitme becerilerinin kazandirilmasinin
ve gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Tartismact metin yazma siirecinin
bir seyin dogrulugunu veya yanligligini yazili olarak ortaya koymay1 amaglayan bir
akil yiiriitme siireci oldugu g6z 6niine alindiginda 6nemi daha 1yi anlasilacaktir. Bu
nedenle tartismact metin yazma c¢alismalar1 hem akil yiiriitme becerilerinin
gelistirilmesi hem de yazma becerilerinin gelistirilmesi amaci ile kullanilabilecek

islevsel calismalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica tartismacit metin yazma

96



stirecinde gergeklestirilecek retorik tartigma diisiinme becerilerinin gelistirilmesine

katki sunacaktir.

2.5.1.1.4. Tartismaci1 Metin Yazarken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Tartismac1  yazma  Ozellikle iniversite diizeyindeki &grencilerin
kullandiklar1 bir akademik yazma modu, ortak bir yazma tiirii olarak karsimiza
cikmaktadir (Ozfidan & Mitchell, 2020). Tartismact metinler yazilirken su
hususlara dikkat edilmesi gerekir:

* Nitelikli bir tartigmact metnin yazilabilmesi i¢in konunun iki tarafinin da
savunulabilir nitelikte olmas1 gerekmektedir. Nitekim hi¢ kimse tarafindan kabul
edilemeyecek bir iddianin savunulmasi gereksiz olacagi gibi herkes tarafindan
kabul edilen bir iddianin da savunulmasina gerek yoktur.

* Tartigmac1 metinde iddialar kanitlari ile birlikte ele alinmalidir. Hem yazili
hem de s6zlii olarak kanit olusturma ve sunma akademik hayatta 6nemli oldugu
gibi giinliik hayatta da 6nemli bir yetkinliktir. Nitekim kanit (argiiman) olusturma
ve sunma iletisimde siklikla bagvurulan, insanoglu tarafindan gereksinim duyulan
eylemlerdir. Ciinkii bir ifadenin inandiriciliginin saglanmasi i¢in bagvurulabilecek
unsurlarin basinda kanitlar gelmektedir.

* Tartigmaci yazma, hedef kitle ile ilgili bir tiirdiir. Clinkti hedef Kitle etkili
olacak soylemlerin nedenlerini ve tiirlerini belirler (Walton, 1998). Bu nedenle
tartismact metinler yazilirken hedef kitlenin gz oniine alinmasi ve buna gore bir
dil kullanilmas1 6nemlidir.

Wentzel (2017) sosyal bilimlerde tartigmanin kaginilmaz oldugunu ciinkii
calisigimiz hemen hemen her seyin tartigmaya agik oldugu belirtmistir. Ayrica
tartigmanin arastirma yazimindaki onemine de vurgu yapmaktadir. Bu yoniiyle
diistintildiigiinde tartismaci metin yazma becerisinin énemi daha iyi anlasilabilir.
Larson, Britt & Larson (2004) tartismaci metinleri okumanin ve anlamanin 6nemine
vurgu yapmis ve bu metinleri okuyarak anlamanin akademik hayatta oldugu gibi
giinliik hayatta da 6nemli olduguna deginmistir. Ayrica Larson vd. (2004) birgok
lise mezunu 6grencinin yazili argiimanlar1 okumakta ve anlamakta giicliik ¢ektigini
ifade etmistir.

Iyi bir tartismacit metin yazmak isteyenlere asagidaki hususlara dikkat

etmeleri tavsiye edilebilir:
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* Tartigmact metinlerde konu se¢imi olduk¢a 6nemlidir. Hakkinda yeterince
kanit ve gerekge bulunabilecek, savunulabilir farkli goriislerin oldugu konular
secilmelidir.

* Okuyucuyu tartismaya hazirlamak amaci ile metnin baglangicinda konu
ile ilgili bilgiler verilmesi yararl olacaktir.

* Ortaya konulan her farkli goriisiin dayandig: temel gerekgeler ve kanitlar
ele almmalidir. Bu savunulanlarin okuyucu tarafindan kabul edilebilirligini
artiracaktir.

* Ulasilan sonu¢ miimkiin oldugunca kanmit ve gerekgelerle
desteklenmelidir.

* Sonucun metinde sunulan goriiglerden tamamen biri lehine
olmayabilecegi unutulmamalidir. Yazar metinde farkli goriislerin dogru ve
yanliglarindan yola ¢ikarak, farkli goriislerin her birini kismen destekleyerek veya

clirtiterek te bir sonuca ulasabilir.

2.5.1.15. Tartismaci1 Metin Yazarken Yapilan Hatalar

Tartismact metinlerde genel olarak siklikla karsilasilan eksiklik ve hatalar
sunlardir:

* Yetersiz kanit kullanimi: Kanmit kullanimi tartismact metinlerdeki en
onemli hususlardan biridir. Tartigmaci metinlerin dogasinda iddialarin ortaya
konmas1 ve bunlarin desteklenmesi veya clriitiilmesi vardir. Destekleme veya
cglirlitme siirecinde ise ise kosulabilecek en etkili unsurlar kanitlardir. Tartismaci
metinlerde kullanilan kanitlarin giivenilir olmasina, yeterli nitelik ve nicelikte
olmasina, yerinde ve dogru kullanilmasma ve iddialarla iligkili olmasina 6zen
gosterilmelidir.

* [ddialarin acik ve net bigimde ortaya konmamasi: Iddialar tartismaci
metinlerin temel bilesenleridir. Iddia olmadan herhangi bir tartismanin baslatilmasi
ve vyiiriitiilmesi miimkiin degildir. Iddialarin agik ve anlasilir olmasmna 6zen
gosterilmelidir. Tiryaki (2011) tiniversite 6grencilerinin tartismact metinlerinde
iddialarla ilgili su sorunlarin oldugu belirtmistir: Konu ile ilgili herhangi bir iddia
ortaya konulmamasi, konu ile iligkisi zayif iddialarin ortaya konmasi, iddialarin
acitk ve anlasilir olmamasi, iddianin gerekcelerinin agik olmamasi, iddianin
gerekceli olmamasi, herhangi bir karsit iddianin dile getirilmemesi.

* Verilerden yararlanmilmamas: veya verilerin konu ile iligkisiz olmasi:

Tartismanin temel bilesenlerinden biri verilerdir. Veriler tartismaya kaynaklik
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etmekte ve tartisma sunulan veriler iizerinden yiiriitiilmektedir. Tartismact metin
yazma siirecinde verilerin gegerli ve giivenilir olmasina, verilerin iddialar ile
dogrudan veya dolayli olarak iliskili olmasina 6zen gosterilmelidir. Tiryaki (2011)
gerceklestirdigi  calismada {iniversite Ggrencilerinin tartismact metinlerinde
verilerle ilgili su sorunlarin oldugunu tespit etmistir: Tartigma konusu ile ilgili
hicbir veri sunulmamasi, konu ile ilgilisi olmayan verilerin olmasi, verilerin daginik
ve diizensiz bir bicimde sunulmasi, inandiriciliktan uzak, mantiksiz ve c¢eliskili
verilerin olmasi, verilerin iddia ile iliskisinin zayif olmasi.

* Konunun sonuca baglanmamasi veya sonucun iddialar ve kanitlarla
tutarsiz  olmasi: Tartismact metinlerin  temel amaci bir konunun acgiga
kavusturularak sonuca baglanmasidir. Sonuglar iddialar ve bu iddialar
dogrultusunda sunulan gerekgelerle ve cliriitmelerle uyumlu olmalidir. Ayrica
sonucun agik ve anlagilir nitelikte olmast son derece dnemlidir. Tiryaki (2011)
tiniversite Ogrencilerinin tartismaci metinlerinde tartismanin  bir sonuca
baglanmamasi, sonucun iddia ile celismesi veya iligkisinin zayif olmasi gibi

problemlerin oldugunu belirtmistir.

2.5.1.1.6. Tartismaci Metinlerin Ozellikleri
Hyland (1990)’ a gore bu tiir metinler tiiriin diizenleme ilkelerini yansitan
{ic asamal1 bir yapu ile ifade edilebilir. Bu ii¢ asama tez, tartisma ve sonuctur. Ug
asama asagida gorsellestirilmis ve tek tek ele alinmistir.
Konunun tanitilmasi

— Tez/Giris Bolimi——. . o i ) )
Iddia veya iddialarin ifade edilmesi

Iddia(lar) ve Karsit Iddia(lar)
hakkinda kanit ve gerceklerin
— Tartisma Boliimii —— sunulmasi

Kanit ve gerekgelerden hareketle
cikarim ve cliriitmelerin yapilmasi

|

Cikarim ve ¢iiriitmelerden hareketle
konunun bir sonuca baglanmasi

Tartismaci Metinlerde Yer Alan
Boliimler

— Sonug¢ Boliimii

Sekil 2. 13 Tartismaci metinlerde yer alan boliimler (Hyland, 1990°dan

esinlenilmisgtir.)
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Tez / Girig: Tartismaci metnin ilk bolimiinii giris boliimii olusturmaktadir.
Girig boliimiinde genel olarak tartisma konusu ile ilgili okuyucuya bilgi sunulur. Bu
boliimde temel amag¢ okuyucuyu tartisma boliimiine hazirlamaktir. Okuyucunun
tartismay1 anlamasi oncelikle tartisma ile ilgili temel kavramlar hakkinda bilgi
sahibi olmasina baglidir. Bu nedenle tartismact metinlerin giris boliimiinde genel
olarak tartigma konusu ile ilgili okuyucuya temel bilgiler verilmektedir. Bu
boliimde yazar okuyucuyu bilgilendirmek amaciyla verilerden yararlanir.

Yazar bu tip metinlerde ele aldig1 konu hakkinda 6ncelikle okuyucuya bir
bilgi sunmalidir. Bu asama yazarin okuyucuyu tartismaya hazirladigi asamadir. Bu
asamada tartisma konusu ile ilgili okuyucu bilgilendirilerek bir zemin hazirlanmasi
amaclanmaktadir. Ilk asamada yapilan bu bilgilendirme okuyucuyu tartismaya
hazirlamak ve okuyucunun metni daha iyi anlamasini saglamaktadir.

Tartisma: Zemin hazirlandiktan yani okuyucu konu hakkinda
bilgilendirildikten sonra tartisma asamasina gegilen bu metin tiirtinde yazarin farkl
gorlislere yer vermesi ve bu farkli goriislerin  kanitlarini, gerekgelerini,
varsayimlarini agiklamasi metnin niteligi agisindan son derece Onemlidir. Bu
asamada yazarin farkli goriisleri ele almasi1 gerekir. Ayrica bu goriislerin altinda
yatan gerekgeleri agiklamasi yazarin bir problem ¢dzme siireci olarak taninabilecek
tartisma silirecinde gercek¢i ve dogru bir sonuca ulasmasi acisindan son derece
onemlidir.

Tartigma boliimiinde genel olarak konu ile ilgili iddialar ele alinir. Yazar
iddialari ele alarak bu iddialarin gerekgelerini ve kanitlarini ortaya koymalidir. Bu
asamada bir tartismada bulunan unsurlar ise kosulmaktadir. Bu siiregte tartisma
stirecinde yer alan iddia, veri, kanit gibi elementler yer almaktadir. Toulmin’e gore
tartisma siirecinde iddia, gerekce, niteleyici (sinirlayict), veri, destek, ¢iiriitme
olmak iizere alti bilesen yer almaktadir. Tartismaci metinlerin bu boliimiinde
tartisma siirecinde yer alan bu bilesenler bulunmaktadir. Asagida bu bilesenler
arasindaki iliskiyi gosteren bir sekle ve bu seklin altinda da bilesenler hakkinda

kisaca bilgiye yer verilmistir:
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Zemin/Veri (Grounds) Niteleyici (Qualifiers) iddia(Claim)

Ornek: Harry Bermuda'da Ormek: Oylayse olasilikla Ornek: Harry ingilizdir,
dogmustur.

Giirtitme (Rebuttals)

Gerekge (Warrant)

Omek: Giinkii genellikle 4—— | Ornek: EGer hem anne hem

Bermuda‘da doganlar inglizdir, de babasi yaban_u degilze
(o zaman Amerikali olur)

Destek (Backing)

Ornek: Niifus iglerine gére
Bermuda'da dodanlarin %901

ingilizdir.

Sekil 2. 14 Tartismanin bilesenleri ve bu bilesenlere 6rnekler (Toulmin, 2003)

Veriler: Konu ile ilgili bilgileri ifade etmektedir.

Iddialar: Ortaya atilan goriislerdir. Kisaca probleme ¢oziim olarak ortaya
atilan distincelerdir.

Niteleyici: Iddialarin dogru kabul edildigi kosullar1 belirtir. Iddianin
smurlarini ¢izer. Ortaya atilan diislincelerin yani iddialarin hangi kosullar altinda
oldugunu belirten ifadelerdir.

Gerekgeler: Verilerle iddialar veya sonuglar arasindaki baglantiy1 agiklayan
ifadelerdir. Verilerin iddialar1 veya sonuglari nasil destekledigini gosteren
ifadelerdir.

Destekler: Gerekgeleri dogrulayan temel varsayimlardir. Verileri ve iddiay1
destekleyen unsurlardir.

Ciiriitmeler: 1ddialarm dogru olmadig1 durumlar gosteren ifadelerdir. Kanit
ve gerekceleri gecersiz kilan unsurlardir.

Yukarida yer alan ve Toulmin tarafindan ortaya konulan tartigma siirecinde
yer alan bilesenlerin hemen hepsine tartigmact metinlerin bu bdliimiinde
rastlanabilir.  Chase (2011) bu bilesenlerin tartismact sOylemin temelini
olusturdugunu belirtmistir.

Sonug¢: Sonug bolimii tartisma boliimiinin  ardindan ¢ikarimlar ve
curiitmelerden hareketle tartismanin sonuca baglandigi boliimdiir. Bu boliimde
temel ama¢ konunun bir sonuca baglanarak konu ile ilgili belirsizligin ortadan

kaldirilmasidir. Tartismaci metinlerde temel amag bir sorun veya probleme ¢6ziim
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getirmek ve onu acikliga kavusturmaktir. Sonug¢ bolimii konunun agikliga
kavusturuldugu, cikarimlarin yapildigi boliimdiir. Sonu¢ boliimiiniin tartisma
boliimiinde ortaya konan gerekcelerle, verilerle uyumlu olmasi 6nemlidir.

Tartigmacit metinler zaman zaman ikna edici metinler ile karistirilmaktadir.
Tartisma bir problem ¢ézme siirecidir. Dolayisiyla tartismaci metinler dogru olana
ulagsmay1, problemi gercekei bir sekilde ¢ozmeyi amaclar. Bu nedenle bu tiir
metinlerde gerekirse yazar kendi goriisiinden de tavizler vererek metni bir sonuca
baglayabilir. Tartismaci metin bu yonii ile problem ¢6zmeye odakli iken ikna edici
metin daha ¢ok kabul gérmeye odaklidir. Yani her iki metin arasinda amag farki
vardir. Ikna edici metinlerde yazar kendi goriisiinden 6diin vermez. Savundugu
diisiincenin sonuna kadar pesinden gitmektedir. Tartismaci metinlerde ulasilan
sonu karsilikli olarak savunulan goriislerden sadece biri lehine de olmayabilir.
Yazar her iki goriisiinde dogru ve yanlislarindan yola ¢ikarak metni sonlandirabilir.
Yani asil amag ikna etmek degil bir problemi ¢oziime kavusturmaktir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Yazma egitiminde iirlinlin degil silirecin dikkate alinmasi ve
degerlendirilmesi gerektigine iliskin vurgulamalarin yapildig: ilk arastirmalarin
1970’11 yillardan itibaren hizla yayginlastigini goriilmistiir (Murray, 1972; Murray,
1978; Zamel, 1982). Ulkemizde ise siire¢ odakli yazma yaklasimma ve yazma
becerisinde siirecin onemine vurgu yapan ¢aligmalarin da daha ¢ok son 10-15 yil
icerisinde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Ozkara, 2007; Karatay, 2011; Karatay,
2013; Sever ve Memis, 2013; Erdogan ve Yangin, 2014). 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli siireg odakli yazma yaklagimi temel alinarak uygulanan bir
yazma ve degerlendirme modelidir. Dolayistyla bu bolimde arastirma konusu ile
ilgili caligmalar tartismact metin yazma becerisi ile ve 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli ile ilgili ¢alismalar olmak {izere iki ayr1 baslik halinde
verilmistir. Daha sonra bu ¢alismalarin genel bir degerlendirilmesi yapilmistir.

2.6.1. Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli ile Tlgili Arastirmalar

Sentiirk (2009) “4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 8. sinif
Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi” baslikli
yuksek lisans tezini 35 kontrol 35 deney grubu olmak iizere 70 Ogrenci ile
yiiriitmiistiir. On test - son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan

aragtirmada 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 6grencilerin
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yazdiklar1 metinlerde dil ve anlatim, yazim ve noktalama, bi¢cim ve kagit diizeni
gibi hususlarda anlamli gelisme sagladigi goriilmiistiir.

Sever ve Memis (2013) siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dérdiincti
siif 6grencilerinin yazim—noktalama becerisine ve yazma egilimine etkisi lizerine
gerceklestirdikleri deneysel c¢alismada 1. deney grubuna 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ni 2. deney grubuna ise 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ni uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore birinci deney
ve ikinci deney grubundaki 6grencilerin yazma egilimi son test puanlari ile kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark goriillmemistir.
Ancak 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne gore diizenlenen yazma
calismalar1 68rencilerin yazma egilimini olumlu yonde etkilemistir.

Karatay (2011) tarafindan 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin
ogretmen adaylarinin yazili anlatim tutumlarini ve yazma becerilerini gelistirmeye
etkisinin incelendigi calismada modelin 6gretmen adaylarinin hem yazili anlatim
becerilerini hem de yazili anlatima karsi tutumlarini anlamli diizeyde gelistirdigi
belirlenmistir.

Karatosun (2014) Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin ilkdgretim 5.
smif Ogrencilerinin  kompozisyon yazma becerilerini gelistirmeye etkisini
inceledigi tez ¢alismasini 45°i deney 40’1 kontrol grubunda yer alan toplamda 85
besinci simif 6grencisi ile yiiriitmiistiir. On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilan arastirma toplamda 6 hafta stirmiistiir. Arastirma sonucunda deney
grubunda bulunan 6grencilerin kompozisyon yazma becerilerinin anlamli diizeyde
gelistigi goriilmiistiir.

Aksu (2015) 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin ortaokul
sekizinci smif Ogrencilerinin performans gorevlerini hazirlamalarina etkisini
inceledigi yiliksek lisans tez calismasini 168 ortaokul 6grencisi ile toplam 12
haftalik bir zaman diliminde gergeklestirmistir. On test- son test kontrol gruplu yar1
deneysel desende gergeklestirilen aragtirma sonucunda yazma siirecinin planlama
asamasina iligkin deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu, kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test-son test planli yazma becerileri arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Selanikli (2015) 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 7. sinif
ogrencilerinin performans gorevlerini ve proje ddevlerini hazirlamasima etkisini

inceledigi yiiksek lisans tez ¢alismasini 30 kontrol 30 deney grubu olmak iizere
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toplamda altmus 7. sinif 6grencisi ile gerceklestirmistir. On test, son test kontrol
gruplu yar1t deneysel model kullanilan aragtirmada PYDM'ye goére yazma
caligmalarimi ylriiten deney grubunun, kontrol grubuna gore hazirlik caligmalari,
planlama, gelistirme, diizeltme ve sunum puanlari bakimindan anlamli bir fark
gosterdigi belirlenmistir.

Yilmaz ve Aklar’in (2015) Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin
ilkogretim 5. smif 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerine etkisine iliskin
gergeklestirdigi ¢alismaya kirk besi deney kirki kontrol grubu olmak {izere
toplamda seksen bes 5. sinif 6grencisi katilmistir. Calismada 6n test-son test gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmis ve uygulama siireci alt1 hafta siirmiistiir. Calisma
sonucunda PYDM uygulayan deney grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma
diizeylerinin anlaml1 bir sekilde gelistigi ortaya ¢ikmustir.

Balc’nin (2017) “4+1 Planli Yazma Degerlendirme Modeli’nin 6. sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerini ve yazmaya kars1 tutumlarini gelistirmeye etkisi”
baslikl yiiksek lisans tez ¢alismasinin 6rneklemini Kirklareli Kavakli beldesinde
bulunan iki farkli ortaokuldaki 6. sinif 6grencileri olusturmustur. Uygulama siireci
12 hafta siiren ve On test-son test yar1 deneysel desende gergeklestirilen aragtirma
sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metin
yazma basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda kontrol ve deney grubu yazili anlatim tutumlar1 arasinda da deney grubu
lehine anlamli farkin oldugu goriilmiistiir.

Karatay ve Aksu (2017) 4+1 PYDM’nin 8. siif 6grencilerinin performans
gorevlerini yapmaya etkisi aragtirmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu
Ogrencilerinin 6n test- son test planli yazma becerileri arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistlir. Ayrica yazma siirecinin planlama asamasina iliskin deney
grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Ahraz (2018) tarafindan gergeklestirilen planli yazma yonteminin ilkokul
dordiincti smif 6grencilerinin 6zglin metin olusturma erisilerine etkisi konulu
yiiksek lisans tez calismasinin g¢alisma grubunu yirmi bir 4. simf 6grencisi
olusturmustur. Tek grup oOn test- son test deneysel desende gergeklestirilen
arastirma sonucunda planli yazma yonteminin 6grencilerin 6zgiin metin olusturma
erisilerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Yildirim’in (2018) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 4+1 Planli Yazma

ve Degerlendirme Modeli’nin yazma becerisine etkisini inceledigi arastirma 8 hafta
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stirmiistiir. Deneysel ¢aligmanin sonucunda 4+1 PYDM uygulanan deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin kontrol grubuna oranla anlamli derecede
fark yaratacak bir bigimde gelistigi goriilmiistiir. Ayrica bu c¢alisma sonunda
Ogrencilerden siirece iliskin goriis alinmis ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme
Modeli’nin gii¢lii yonlerine iliskin 6grenci goriislerinin oldugu goriilmistiir.

Alan (2019) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ggrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve bagdasiklik 6gelerini kullanimlarini artirmada
4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin etkisini ortaya koymak amaciyla
bir calisma gerceklestirmistir. Calismay1 Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirkge ve
Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkge 6grenen 20
deney ve 20 kontrol grubu Ogrencisiyle yiirlitmiistiir. Arastirmada 4+1 Planlh
Yazma ve Degerlendirme Modeli ile 6grencilerin hem yazma becerilerinin gelistigi
hem de bagdasiklik 6gelerini kullanma oranlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Cocuk ve Yanpar Yelken’in (2021) planli yazma modelinin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenenlerin yazma kaygilarina, 6z yeterliklerine ve Tiirkce dersi
basarilarina etkisini incelemek amaci ile gergeklestirdigi calismaya 32 Ggrenci
katilmistir. Arastirma sonucunda uygulanan planli yazma modelinin yazma
kaygisini, yazma 6z yeterligini ve kur basarisini olumlu etkiledigi gozlemlenmistir.

2.6.2. Tartismac1 Metin Yazma Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Tiryaki (2011) tniversite 6grencilerinin tartigmact metin yazma becerileri
ile yazma kaygilar1 ve elestirel diisiinme becerilerini konu aldig1 ytiksek lisans tez
calismasini tiniversite 1. siifta 6grenim gérmekte olan toplamda 363 6grenci ile
gerceklestirmistir. Betimleyici, iligskisel tarama modeli kullanilan arastirmada
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile tartismacit metin yazma becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir iligki bulunmustur. Bununla
birlikte 6grencilerin yazma kaygis1 diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisi ve
tartismaci metin yazma becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunamamastir.

Coskun ve Tiryaki (2011) tartismact metin yapist ve Ogretimi isimli
calismalarinda tartismaci metin elementlerini bir 6rnek metin lizerinde gosterdikten
sonra tartigmact metin yapisinin ilkogretim Ogrencilerine nasil Ogretilecegini
asamalar halinde anlatmistir.

(Cakmak ve Civelek (2013) tartismaci yazma egitiminin elestirel diisiinme
egilimi ve yazma kaygis1 lizerindeki etkisine iliskin gergeklestirdikleri aragtirmay1

tek grup oOn test son test modeli yar1 deneysel desene uygun olarak yiiriitmiislerdir.
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Sinif Ogretmenliginde O6grenim gérmekte olan altmis iic Ogretmen adayi ile
gerceklestirilen ¢aligmada alti haftalik tartismaci yazma egitimi uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin elestirel diistinme egilimlerinde anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.

McCann (1989) gerceklestirdigi aragstirmada 6, 9 ve 12. sinif 6grencilerinin
tartigmact yazma Dbecerilerini incelemistir. Gergeklestirilen bu c¢alismada
Ogrencilerin yazili anlatimlar1 Toulmin’in modeline dayali puanlama kriterleri
kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda altinci sinif 6grencilerinin dokuz
ve onikinci sinif 6grencilerinden daha diisiik puan aldiklar1 bulgulanmigtir. Ayrica
bu arastirmada altinci sinif 6grencilerinin iddialar1 ifade etme konusunda diger
ogrencilerden daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

Coskun ve Tiryaki (2013a) liniversite 6grencilerinin tartigsmaci metin yazma
becerileri iizerine gerceklestirdikleri calismay1r Mustafa Kemal Universitesinin iic
fakiiltesinde 6grenim gdren 363 birinci sinif 6grencisi ile yiiriitmiislerdir. Betimsel
tarama caligmasi yapilan arastirmada tartismaci metin yazmada sozel ve esit agirlik
alanlarindaki 6grencilerin fen bilimleri alanindaki 6grencilere gore daha basarili
oldugu belirlenmistir.

Caglayan Dilber (2014) Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim
Modeli’nin ortaokul 6grencilerinin irettikleri tartigmact metinlere etkisi isimli
doktora tez caligmasinin uygulamasini Kirsehir'de bir ortaokulun 6. sinifindaki
toplam 18 Ogrenciyle 9 haftada gerceklestirmistir. Arastirmada 6n test-son test
deneysel desen kullanilmistir. Calismada 6z diizenleme strateji gelisimi dgretim
programi sonrasi 6grencilerin tartismaci metin elementlerini bulundurma diizeyleri,
metinlerinin tutarliliklar1 ve metin uzunluklarinin arttigi sonucuna ulasilmaistir.
Sonuglar bu modelin &grencilerin  {rettikleri metinlerde etkili oldugunu
gostermistir.

Gokgee ve Celebi (2015) gerceklestirdikleri arastirmada fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin tartismacit metinlerinde basvurduklar1 diisiinceyi gelistirme yollarini
tespit etmeyi amaglamistir. Betimsel arastirma yontemine goére hazirlanan bu
arastirmaya 65 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda tartismaci
metinlerde agiklamanin ve Orneklemenin en sik; benzetme, sayisal verilerden
yararlanma, zitlik ve tanik gostermenin ise en az kullanilan diislinceyi gelistirme

yollart oldugu tespit edilmistir.
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Oztiirk (2016) 6gretmen adaylarmin tartismaci metin yazma becerileri
lizerine gergeklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasim Inonii Universitesi birinci
sinifta egitim gdérmekte olan 200 6gretmen aday1 ile gerceklestirmistir. Iliskisel
tarama modellerinden nedensel-karsilastirma modelinde tasarlanan arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin tartismact metin olusturma basari diizeyi % 37.41
olarak tespit edilmistir. Ayrica, arastirma sonucunda adaylarin tartigmaci metin
yazma becerilerinde boliime ve alana gore anlamli bir farklilik olustugu tespit
edilmistir.

Oztiirk (2016) yiiz yiize ve ¢evrimigi tartismaci yazma egitiminin dgretmen
adaylarinin tartismaci yazma becerilerine ve yazma kaygilarina etkisi isimli yiiksek
lisans tez ¢aligmasin1 Abant Izzet Baysal Universitesinde okumakta olan 179
Ogretmen aday1 ile yiirlitmiistiir. Arastirmanin uygulama asamasi 6 haftalik zaman
diliminde gergeklestirmistir. Aragtirma sonucunda hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi
olarak tartismaci yazma egitimi yiiriitiilen gruplarin ikisinde de tartigsmaci metin
elementleri olusturma diizeylerinde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir. Ancak
tartismaci yazma temel elementlerini olusturma diizeyi agisindan yiiz yiize egitim
alan grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Gokgce (2016) sekizinci siif Ogrencilerinin tartigmact metin yazma
becerileri ile bu becerilere iliskin 68renci ve 6gretmen goriisleri isimli doktora tez
calismasin1 322 sekizinci smif Ogrencisi ile gerceklestirmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin tartismaci metin yazma basar1 puanlar ile tartismaci
metinlerinde tutarlilik puanlari arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica dgrencilerin tartismact metin yazma basarisinin "orta" diizeyde,
metin tutarliliginin ise "tutarsi1z" diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sis ve Bahsi (2016) tek grup oOn test son test deneysel desende
gerceklestirdikleri arastirmayr altmis bir 8. siif Ogrencisi ile yiriitmiistiir.
Tartismaci metin yazma egitimi programi uygulanarak tartismaci metin yapisi ve
elementleri 0grencilere anlatilmistir. 6 hafta siiren arastirma sonucunda tartismaci
metin yazma egitiminin tartigmaci metin yazma becerileri iizerinde olumlu etkisi
oldugu belirlenmistir.

De Rycker ve Ponnudurai (2011) c¢evrimi¢i okumanin tartismaci yazma
kalitesi iizerindeki etkisini arastirdiklar1 calismada bir grupla etkilesimli ¢evrimici
okuma ¢aligmalar1 diger grupla basili okuma caligmalar1 yapmislardir. Aragtirma

sonucunda etkilesimli ¢evrimic¢i okumalarin {istiin gorev performansi sagladigi
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sonucuna ulagsmiglaridir. Ayrica bu aragtirmada iyi bir iddias1 olan metinlerin
genellikle iyi bir desteginin de oldugu goriilmiistiir.

Rona (2017) tarafindan tartigsmaci metin yapis1 6gretiminin ortaokul 5. sinif
Ogrencilerinin tartismaci metin yazma becerilerine etkisi tizerine gergeklestirilen
calismaya 20 besinci sinif 6grencisi katilmistir. Dort hafta siiren tartismaci metin
yapist Ogretim siireci sonrasinda Ogrencilerin tartismact metin olusturma
diizeylerinde biliyiik Olgiide artis goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore
tartismaci metin yapisi 0gretimi 5. sinif 6grencilerinin basarili tartismaci metinler
yazabilmelerinde biiyiik 6l¢iide etkili olmustur.

Stinter (2017) tartismact metin yazma gretiminin yazma becerileri, elestirel
diisinme, yazmaya yonelik tutum ve kalicilik {izerindeki etkisi ile ilgili
gerceklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasini 64 katilimei (32 deney grubu, 32
kontrol grubu) ile yiiriitmiistir. On test-son test yari deneysel desende
gergeklestirilen arastirma sonucunda tartismact metin  yazma egitiminin
ogrencilerin tartismact metin yazma ve elestirel diisiinme becerileri tizerinde etkili
oldugu belirlenirken, yazmaya yonelik tutum iizerinde anlamli etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

Tiryaki (2017)’nin Tirkge 6gretmeni adaylarinin tartismact metinlerinde
gerekcelendirmede kullandiklar1 diigiinceyi gelistirme yollarin1 tespit etmek
amactyla gerceklestirdigi caligmasinda Tirk¢e Ogretmenligi 3 ve 4. simiflarda
Ogrenim gormekte olan 100 6gretmen adayi katilimer olarak yer almigtir. Betimsel
tarama modeli kullanilan arastirmada destek gerekcesinde ve ¢iiriitme gerekgesinde
en ¢ok kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin agiklama ve 6rnekleme oldugu
goriiliirken en az kullanilanlarin tanik gosterme ve sayisal verilerden yararlanma
oldugu tespit edilmistir.

Noroozi, Biemans ve Mulder (2016)’in yazili akran geri bildirim siirecleri
ile 6grencilerin ortaya koydugu tartismaci metinlerin kalitesi arasindaki iligki
tizerine gerceklestirdikleri aragtirmaya 189 lisans 6grencisi katilmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin kaliteli, ayrintili, gerekgeleri olan geri bildirim siireglerine
dahil olduklarinda daha kaliteli tartismaci metinler ortaya koyabildikleri
belirlenmistir.

Huang ve Jun Zhang (2020) tarafindan siireg-tiir yaklagimimin Ingilizce
Ogrenenlerin tartismact metin yazma basarisina etkisinin incelendigi arastirmaya 72

lisans O6grencisi katilmistir. Yar1 deneysel desene uygun olarak gergeklestirilen bu
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arastirma  sonucunda  slire¢-tlir  yaklagiminin  tartigmact metin  yazma
performanslarini artirdig1 ve daha basarili tartigmact metinlerin ortaya konmasinda
etkili oldugu goriilmiistiir.

Tiryaki ve Kayatiirk (2017) Tiirk¢e 6gretmenlerinin dykiileyici ve tartismaci
metin Ogretimi ile ilgili goriislerin  belirlenmesi amaciyla bir ¢aligma
gerceklestirmiglerdir. Betimsel tarama modeliyle ve on sekiz 6gretmenin katilimi
ile gerceklestirilen calisma sonucunda 6gretmenlerin metin 6gretiminde en ¢ok
Oykiileyici metne yer verdigi goriilmiistiir. Calisma sonuglarina goére tartigmaci
metin §gretimine ise on sekiz 6gretmenden yalnizca yedi 6gretmen yer vermektedir.
Ogretmenlerin, tartismact metin olusturmada en ¢ok dikkat ettikleri hususlarin, bir
goriis ortaya atma ve buna zit bir goriis ortaya atma oldugu goriilmiistiir.

2.6.3. llgili Arastirmalarin Genel Degerlendirilmesi

Yukarda yer verilen calismalar genel olarak degerlendirildiginde su
sonugclara ulasilabilir:

Universite seviyesinde tartismact metin yazma becerilerini ele alan
calismalarin ¢cogunlugunun (Coskun ve Tiryaki, 2013a; Gokce ve Celebi, 2015;
Tiryaki, 2017; Tiryaki ve Kayatiirk, 2017; Tiryaki, 2011) durum tespit etmek
amaciyla yapilan, herhangi bir miidahale ve uygulama igermeyen calismalardan
olustugu gortilmektedir. Miidahale ve uygulama igeren ¢aligmalara bakildiginda
ise (Cakmak ve Civelek, 2013; Oztiirk, 2016) iki calismanin da 6 hafta uygulama
siirecinin oldugu ve bu ¢alismalarda hangi yazma ydntemi, yaklasimi veya
modelinin kullanildiginin belirtilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla siire¢ temelli
yazma yaklagimimin veya planli yazma ve degerlendirme modelinin tartigmact
metin yazma becerisi iizerindeki etkisini aragtiran herhangi bir arastirma ne
tiniversite  dlizeyinde ne de diger seviyelerde yapilan c¢aligmalarda
bulunmamaktadir. Ote yandan siire¢ odakli yazma yaklasimi veya planli yazma ve
degerlendirme modelinin yazma becerileri tizerindeki olumlu etkileri arastirmacilar
(Balc1, 2017; Karatay, 2011; Karatay, 2013; Karatosun, 2014; Sentiirk, 2009;
Yildirim, 2018) tarafindan dile getirilmistir. Ancak yapilan ¢alismalar igerisinde
planli yazma ve degerlendirme modeli ile tartismaci metin yazma egitiminin nasil
verilebilecegini veya bu modelin tartismaci metin yazma becerileri iizerindeki
etkisini ele alan herhangi bir ¢aligma bulunmadig1 goriilmektedir. Buna ek olarak

liniversite seviyesindeki 0grencilerin tartismact metin yazma becerilerinin nasil
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gelistirilebilecegini ayrintili bir bigimde ele alan herhangi bir ¢alismaya da

rastlanmamaktadir.
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3. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin deseni, uygulama siireci, veri toplama araglari,
verilerin ¢éziimlenmesi ve aragtirmanin gegerlik ve giivenirligine iliskin bilgilere
yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin tartismacit metin yazma becerilerine etkisini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ayrintili verilerin elde edilebilmesi igin
aragtirmada nicel ve nitel arastirma yoOntemlerinin bir arada kullanildig1 karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. Karma yontem arastirmasi, arastirmacinin hem
nitel hem de nitel veriler toplayarak bu verileri analiz ettigi bir aragtirma tasarimidir
(Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007). Karma yontem arastirmalari tek bir veri
kaynagmin yetersiz olmasi, arastirma bulgularin1 genelleme gerekliligi ve daha
ayrintili bulgulara ulagma ihtiyacinin oldugu durumlarda tercih edilebilir (Creswell
& Plano Clark, 2018). Bu arastirmada karma yontem tercih edilme nedenlerinin
basinda hem nitel hem de nicel verilerle ayrintili bulgulara ve giivenilir sonuglara
ulagma amaci1 yer almaktadir.

Karma yontem arastirmaciya hem nitel hem de nicel arastirmanin zayif
yonlerini telafi edebilecek giicli saglamaktadir. Bu aragtirma metodu nitel veya
nicel yaklasimlarin tek baslarina yaptigindan daha fazla kanit ortaya
koyabilmektedir. Arastirmaciya nitel ve nicel tiim veri toplama tiirlerini kullanma
imkani saglamaktadir ~ (Creswell & Plano Clark, 2018). Karma yontem
arastirmalarinda temel varsayim, arastirmaci tarafindan nicel ve nitel verilerin
birlestirilmesinin, arastirma problemini daha iyi anlamak igin bu verilerden
yalnizca birini kullanmaya kiyasla daha avantajli olacag: diistincesidir. Arastirma
sorularia yanit bulmak i¢in nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
bu modelin temel 6zelliklerindendir (Creswell, 2017).

Bu arastirmanin karma yontemde planlanmasimin gerekgelerinden biri
tamamlayiciliktir. Tamamlayicilik  bir yontemden elde edilen bulgularin
ayrintilandirilmasi, sunulmasi, artirilmasi ve agikliga kavusturulmasinda diger
yontemin Sonuglarinin  kullanilmasidir (Greene, Caracelli, Graham, 1989).

Arastirmada elde edilen nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi,
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ayrintilandirilmas1  boylece daha giivenilir, daha detayli bulgulara ulagsmak
amaglanmistir.

Bu arastirma 4+1 PYDM nin Tiirk¢e 6§retmeni adaylarinin tartismact metin
yazma becerileri, yazili anlatim 0z yeterlikleri ve serbest yazma tutumlar
tizerindeki etkisinin yar1 deneysel desende incelendigi ve nicel yontemlerle es
zamanl olarak nitel aragtirma yontemlerinin de kullanildig1 karma desenlerden i
ice karma desende tasarlanmis bir arastirmadir. I¢ ice karma desende arastirmaci
deneysel ¢alisma gibi nicel bir asama igerisine nitel bir asama ekleyebilir (Creswell
& Plano Clark, 2018). Bu arastirmanin dogasina uygun bir bigimde yiiriitildigii i¢

ice karma desenin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Nicel Desen
Nicel Verilerin Toplamasi
ve Cozimlenmest

I:::} Yorumlama

Nitel Desen
Nitel Verilerin Toplanmas1 ve
Coziimlenmesi (Aym Anda)

Sekil 3. 1 I¢ ice karma desenin simgesel goriiniimii (Creswell & Plano Clark,
2018’den uyarlanmustir.)

Arastirmada i¢ ige karma desenin dogasina uygun olarak deneysel miidahale
oncesinde ve sonrasinda nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanmistir.
Yukarida Creswell ve Plano Clark (2018) tarafindan i¢ i¢ce karma tasarima yonelik
olarak ortaya konan aciklayict sekil yer almaktadir. Bu arastirmada Sekil 3.1°de
ortaya konan ice ice karma tasarimin nasil kullanildigmin ayrintili olarak

anlasilmasi icin asagidaki gorsel hazirlanmstir.
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Nicel Deney

Nitel- Once == | Deneysel Midahale

Sekil 3. 2 Arastirmada kullanilan i¢ i¢ce karma desen
Sekil 3.2” de goriildiigii gibi arastirmanin nicel boyutu ile nitel boyutu i¢ ice
tasarlanmis ve bu sekilde yiiriitilmiistiir. Bu silire¢ boyunca neler yapildiginin
anlasilmasi i¢in ¢alismaya iliskin nicel ve nitel arastirma siireclerinde takip edilen
adimlar ayrintili bir bi¢imde asagida sunulmustur.

LAdm  ou— 2 Adim:
Micel wve Mitel

Micel ve Mitel

e Verilerin
Venlenn Analiz
Toplanmas: E dilmesi
6. Adum: 3. Adumn:
Faporlastiuma Usyzulama
3. Adim: 4 Admm:
Micel ve Mitel Micel ve Nitel

Verilenin Verlerin
Analizi ~ Toplanmas:

Sekil 3. 3 Arastirmada kullanilan i¢ ice karma desenin uygulama basamaklari
Aragtirmada oncelikle arastirma amaci dogrultusunda nicel ve nitel veriler

toplanmis ve bu veriler ayr1 ayri1 analiz edilmistir. Bu asamadan sonra 4+1
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PYDM’ye gore hazirlanan yazma egitimi kapsaminda egitim-6gretim faaliyetleri
gerceklestirilmistir. Ogretimin gerceklestirilmesinin ardindan arastirma amaci
dogrultusunda yeniden nitel ve nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Daha
sonra ise son asama olan raporlastirma asamasina gegilmistir. Bahsedilen biitiin bu
asamalar Sekil 3. 3’te 6zetlenmistir.

Gergeklestirilen bu g¢alismanin nicel boyutunda 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin  6gretmen adaylarinin tartismaci metin  yazma
basarimlarina, yazili anlatim 6z yeterliklerine ve serbest yazma tutumlarina etkisi
incelenirken nitel boyutunda bu modele ve bu modelin her bir asamasina iliskin
detayl1 6grenci goriisleri ele alinmistir. Arastirmada iki farkli arastirma yontemi bir
arada kullanildig1 i¢in bu yontemlere iligkin bilgiler arastirmanin nicel boyutu ve
nitel boyutu olmak {izere iki baslik altinda ayr1 ayr1 verilmistir.

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Gergeklestirilen bu ¢alismanin nicel boyutunda 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin  6gretmen adaylarinin  tartismaci metin  yazma
basarimlarina, yazili anlatim 6z yeterliklerine ve serbest yazma tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmanin nicel boyutu on test - son test kontrol gruplu yari
deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplar1 6lgme araglarinin 6n
test puanlari ve demografik degiskenler agisindan esitlenmis gruplardan

olugsmaktadir. Yar1 deneysel desene iliskin simgesel goriiniim asagidaki gibidir:

Tablo 3. 1 On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen

Gruplar On test Islem  Son test
DG O1.1 X 01.2
KG 02.1 02.2

DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

O1.1: Deney Grubu On Test
02.1: Kontrol Grubu On Test
01.2: Deney Grubu Son Test
02.2: Kontrol Grubu Son Test

X: 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
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Yukaridaki tasarima uygun olarak on testler ve son testler araciligi ile nicel
veriler toplanmistir. Nicel arastirma siirecinde on testler ve son testler araciligi ile
elde edilen bulgular yorumlanmis ve 4+1 PYDM’nin &6gretmen adaylarinin
tartismaci metin yazma basarimlari, yazili anlatim 6z yeterlikleri ve serbest yazma
tutumlar1 lizerinde yarattig1 farkliliklar tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Deneysel aragtirmalar arastirmaci tarafindan bilingli olarak olusturulan
farkliliklarin bagimhi degisken iizerindeki etkisini ortaya koymaya yonelik olan
yapilan ¢alismalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2016). Bu aragtirmada 4+1 PYDM’nin dgretmen adaylarinin tartismact metin
yazma basarimlari, serbest yazma tutumlart ve yazili anlatim 6z yeterlikleri
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaclandigindan arastirmanin nicel boyutunda
yar1 deneysel desen kullanilmaistir.

Yar1 deneysel desenler deney ve kontrol gruplarina yansiz atamanin
miimkiin olmadigr durumlarda 6nceden olusturulmus gruplarin deney ve kontrol
gruplari olarak rasgele karar verildigi desenlerdir (Ozmen, 2016). Egitim bilimleri
alaninda yapilan ¢aligsmalarin hemen hemen hepsinde 6nceden belirlenmis yapay
olmayan gruplar ve yart deneysel desenler kullanilmaktadir. Ciinkii egitim
bilimlerindeki deneysel aragtirmalar halihazirda devam eden egitim Ogretim
faaliyetleri esnasinda gerceklestirilmekte, bu faaliyetler devam ederken sinif
icerisine miidahale edilerek yapay gruplar olusturulmasi ¢ok zor olmaktadir
(Ozmen, 2016).

Bu aragtirmada Tablo 3. 1’de de goriildiigii gibi yar1 deneysel desenlerden
biri olan On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Eslestirilmis desenlerde yansiz atama kullanilmaz, hazir gruplardan ikisi belli
degiskenler lizerinden eslestirilmeye ¢alisilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2016). Deneysel arastirmalar genel olarak deney ve kontrol
grubu olarak iki grup arastirmaya dahil edilerek gerceklestirilmekte ve deney
grubunda belirlenen bagimsiz degiskenlerin (6gretim modeli, 6gretim programu,
materyal vb.) bagimli degiskenler iizerindeki etkisi ele alinmaktadir. Bu
arastirmada deney grubu i¢in belirlenen bagimsiz degiskenin (4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli) belirlenen bagimli degiskenlere (tartismaci metin yazma
basarimi, yazili anlatim 0z yeterlik algisi, serbest yazma tutumu) etkisini
belirlemeye yonelik miidahale gergeklestirilirken kontrol grubunda halihazirda

yiriitiilmekte olan 6gretim siireci (geleneksel 6gretim siireci) devam ettirilmistir.
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Diger bir degisle kontrol grubuna herhangi bir miidahale s6z konusu olmamus,
halihazirda siirdiiriilmekte olan egitim 0gretim siireci devam ettirilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda veriler “Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi”,
“Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi” ve “Tartismact Metin Degerlendirme
Rubrigi” araciligiyla toplanmustir. Ogrencilere ait yazili anlatim kagitlari
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi
aracilig1 ile dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak degerlendirilmis, bdylece
Ogrencilerin tartismaci metin yazma basarimlarina iliskin nicel veriler elde
edilmistir. Yazili anlatim 6z yeterliklerine iliskin nicel verilerin toplanmasinda
“Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi”, serbest yazmaya yonelik tutumlara iliskin
verilerin toplanmasinda ise “Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmada On testlerin kullanilmasinin nedeni gruplarin deney Oncesi
denklik derecelerini belirleyebilmek ve oOn testler ve son testler arasindaki
farklilasmay1 ortaya koymaktir. Ayrica On testler sayesinde deneysel miidahale
oncesinde gruplarin mevcut durumlarini ortaya koymak amacglanmistir. Son
testlerin amaci ise her iki grupta yapilan egitimin etkilerini ortaya koymak, deney
grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen 6gretim siirecinin kontrol
grubunda uygulanan Ogretim siireci ile kiyaslandiginda ne gibi farkliliklarin
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin bagimli degiskenleri tartismact metin
yazma basarimi, serbest yazma tutumu ve yazili anlatim 6z yeterligidir. Bagimsiz
degiskenler ise 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne gore hazirlanan
yazma egitimi ile halihazirda devam edilen yazma egitiminden olusmaktadir.

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenlerine iliskin bilgiler asagida verilmistir:

Tablo 3. 2 Aragtirmanin degiskenleri

Arastirmanin Degiskenleri

Tartigmaci Metin Yazma Yazili Anlatim Serbest Yazma
Bagimh degiskenler i .
Bagsarimi Oz Yeterligi Tutumu

4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ne o
Bagimsiz degiskenler Geleneksel Yazma Egitimi
Gore Diizenlenen Yazma

Egitimi
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Yar1 deneysel arastirmalarda grup ici atamalarin seckisiz olarak
gerceklestirilmemesi bazi tehditleri beraberinde getirmektedir. Bu tehditlerin
bertaraf edilmesi i¢in arastirma i¢ ve dis gegerliginin saglanmasi ve uygulama
giivenirliginin kontrol edilmesi 6nemlidir. Bir deneysel arastirmanin i¢ gecerligini
tehdit eden faktorlerin uygulama Oncesi ve sirasinda kontrol edilmesi
gerekmektedir (Biiyiikoztlirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016).
Asagida bu arastirmada gegerligi saglamak i¢in yapilanlar ve alinan onlemler ele
alinmustir.

3.1.1.1. Yar1 Deneysel Calismanin Gegerliligi

Deneysel aragtirmalarda 6nemli bir husus i¢ ve dis gecerligin saglanmasidir.
I¢ gecerlik bagiml degiskende olusan degisimin gergekten bagimsiz degiskenden
kaynaklanip kaynaklanmadigi durumu ile alakalidir. Dis gegerlik ise arastirmada
ulasilan sonuglarin genellenebilirligi ile alakalidir (Biiylikoztirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016). Asagida bu arastirmada i¢ ve dis gegerligi
saglamak i¢in yapilanlar tek tek ele alinmistir.

3.1.1.2. I¢ Gegerligi Saglama Amaciyla Alinan Onlemler

Deneysel calismalarda dikkat edilmesi gereken en dnemli hususlardan biri
i¢c gecerligin saglanmasidir. Creswell ve Creswell (2018)’e gore i¢ gecerlik
tehditleri arastirmalarda dogru ¢ikarimlar yapilmasimi tehdit eden unsurlardir.
Creswell ve Creswell (2018)’e gore katilimcilarin moral bozuklugu, birbirinden
etkilenmesi,  gruplarin farkli ozelliklerde ve niteliklerde olmasi, deneyin
baslamasindan bitisine kadar sonuclar1 etkileyecek baska olaylarin meydana
gelmesi gibi unsurlar i¢ gegerligi tehdit edebilmektedir. Bu arastirmada bu gibi
unsurlar1 bertaraf edebilmek ve boylece i¢ gegerligi saglamak i¢in su tedbirler
alinmastir:

1. Siire yoOniinden kontrol ve deney grubunda gerceklestirilen yazma
Ogretimi ¢aligmalarinin esit olmasina 6zen gosterilmis, kontrol ve deney grubunda
gerceklestirilen egitim 0gretim caligmalar1 yazma egitimi dersi i¢in ayrilan haftalik
dort ders saati igerisinde gergeklestirilmis ve es zamanli olarak tamamlanmigtir.

2. Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, (2016) i¢
gecerligi tehdit eden unsurlardan birinin deneklerin se¢imi oldugunu belirtmistir.
Sec¢kisiz atama imkan1 olmadigi icin deney ve kontrol gruplarimin atanmasinda
gruplarin ayni programdan (Tiirkge 6gretmenligi) ve ayni smif seviyesinden (3.

siif) olmasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin
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sosyoekonomik diizeyleri, liniversite yerlesme puanlari, aldiklar1 dersler, genel
agirliklt not ortalamasi puanlar gibi bir¢ok konuda benzer 6zellikler gostermesine
dikkat edilmistir. Ayrica yapilan deneysel miidahale dncesinde kontrol ve deney
gruplarina testler yapilmis ve bu testler neticesinde gruplar arasinda tartismacit
metin yazma puanlari, yazili anlatim 6z yeterlik algilar1 ve serbest yazma tutumlari
acisindan anlamli farklilik olup olmadig tespit edilmistir.

3. Arastirmada deney grubunda 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme
Modeli’ne goére yazma egitimi verilmistir. Bu egitim yazma egitimi dersinin
miifredat hedeflerinden ¢ikilmadan gergeklestirilirken kontrol grubunda da yazma
egitimi dersinin miifredatina uygun bir bi¢imde yazma egitimi siireci devam
ettirilmistir.

4. Ogrencilerin bir arastirmaya dahil olduklarmi diisiinmemeleri ve bu
durumun onlarn etkilememesi amaciyla calismada deney ve kontrol grubunda
gerceklestirilen siirecler miimkiin oldugunca dogal bir sekilde gerceklestirilmeye
calisiimus.

5. Aym testin ayni deneklere belirli araliklarla iki kez uygulanmasi
deneklerin testin igerigine veya formuna asina olmalarindan dolay1 i¢ gecerligi
tehdit edebilir (Biiylikoztirk vd., 2016). Calismada 6n test ve son test 6l¢iimleri
arasindaki zaman dilimi uzun tutulmaya calisilmigtir. Arastirmada 6n test ve son
test arasinda gecen zaman dilimi yaklasik li¢ aydir. Boyle bir siirede 6grencilerin
on test sorularini hafizalarinda tutmalart miimkiin gértinmemektedir.

6. Deneklere yapilan testlerin farkli olmasi veya bu testlerin farkli kisilerce
verilmesi i¢ gecerligi tehdit edebilir (Biylikoztirk vd., 2016). Bu nedenle
aragtirmada 6l¢me araglarinda herhangi bir degisiklige gidilmemis, 6n test ve son
test Ol¢limlerinde ayn1 6lgme aracglar1 kullanilmistir. Bununla birlikte hem 6n testler
hem de son testler her iki grupta da arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmstir.

7. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tartismaci metin yazma
basarimlari, yazili anlatim 6z yeterlikleri ve serbest yazmaya yonelik tutumlari
bakimindan birbirine benzer ozellikler gosteren 6grencilerden olugsmasina dikkat
edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yas, cinsiyet,
siif seviyesi, boliimii gibi demografik degisiklikler bakimindan birbirine benzer
yapida olmasina dikkat edilmistir.

8. I¢ gecerligi tehdit eden faktorlerden biri denek kaybidir. Denekler

deneyin baslangicindan sonra cesitli nedenlerle katilim gdstermeyebilirler. Bu
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durumun sonuglar iizerindeki etkisini en aza indirmek i¢in deneye daha biiyiik
deney gruplar olusturularak baglanabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu aragtirmada
deney ve kontrol grubunun her birinde denek kayiplar1 da olsa katilimci sayisi
yeterli olacak sekilde ayarlanmaya calisilmistir. Derslere diizenli devam etmeyen,
uygulama siirecinde diizenli olarak yer almayan katilimcilar ¢alismaya dahil
edilmemistir.

9. Deney ve kontrol grubunun birbiri ile etkilesime girerek birbirlerini
etkilememeleri i¢in bu gruplar iki farkli iiniversitede 6grenim goéren adaylardan
olusturulmustur.

3.1.1.3. D1s Gegerligi Saglamak Amaciyla Alman Onlemler

Dis gegerlik arastirma sonuglarinin genellenebilirligi ile ilgilidir. Creswell
ve Creswell (2018)’e gore arastirma sonuglarinin farkli calisma gruplarina, farkl
ortamlara ve zamanlara genellenmesi dis gegerligi tehdit eden unsurlardir. Bu
calismada dis gegerligin saglanabilmesi amaciyla su dnlemler alinmistir:

1. Dis gegerligi tehdit eden unsurlardan biri aragtirma sonuglarinin asiri
genellenmesi, arastirma Orneklemi ile benzerligi olmayan gruplara yonelik
arastirma sonuglarindan hareketle ¢ikarimlarda bulunulmasidir. Biiyiikoztiirk vd.,
(2016) smnirli bir alandan segilen kisilerin bagka yerlerdeki kisileri temsil
etmeyebilecegini ifade etmistir. Bu nedenle arastirmada sonuglar ve ¢ikarimlar
miimkiin oldugunca benzer 6rneklemlere yonelik olarak yapilmistir.

2. D1s gecerligi tehdit eden bir diger durum calismanin gergeklestirildigi
ortamdan farkli ortamlara yonelik gerceklestirilen genellemelerdir. Bunun 6niinde
geemek amaciyla ¢aligmada devlet {niversitelerinde Ogretim gormekte olan
Ogretmen adaylar1 lizerine genelleme yapilmis ve arastirma sonuclart benzer
ortamlarda yapilan arastirmalarin sonuglari ile iliskilendirilmistir.

3. Dis gegerligi tehdit eden unsurlardan biri digeri arasgtirmanin
gerceklestirildigi zaman ve siirenin alakali olmayan zaman dilimlerine
genellenmesidir. Bu durumun 6niine gegmek amaciyla calisma iligkili zaman
diliminde gerceklestirilen aragtirmalar ve arastirma sonuglari ile iliskilendirilmistir.
Bununla birlikte siire olarak deneysel miidahale makul siire sinirinda
gergeklestirilmeye calisilmistir.

3.1.1.4. Arastirmanin Nicel Boyutunun Calisma Grubu

Bu arastirma 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde Nevsehir Haci

Bektas Veli ve Aksaray Universitelerinde 6grenim gérmekte olan 30’u deney, 30’u
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ise kontrol grubunda yer alan ve 3. smifta 6grenim goren toplam 60 Tirkge
Ogretmeni adayi ile gerceklestirilmistir. Bu aragtirmada yar1 deneysel ¢alismalarin
dogas1 geregi Orneklem ve evren belirlemesine gidilmemis, bunun yerine ¢alisma
gruplari belirlenerek iki grubun arastirma sonuglarina etki edebilecek hemen hemen
biitiin 6zellikler bakimindan denk olmasina 6nem verilmistir. Iki grubun da Tiirkce
Ogretmenliginde 6grenim goérmesi girig puanlarinin hemen hemen ayni olmasi,
uygulanan On testler bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olmamasi gibi nedenlerle bu iki grup deney ve kontrol gruplari olarak se¢ilmistir.
Uygulama 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubunda 6n testler yapilarak grup
seviyelerinin esitligine dikkat edilmistir.

Arastirmada  katilimcilarin belirlenmesinde  goniilliilikk  esas1
benimsenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin belirlenebilmesi i¢cin bir goniillii
bilgilendirme formu hazirlanmis ve sozel olarak aragtirmaci tarafindan katilimcilara
bilgilendirme yapilmistir. Sozel olarak yapilan bilgilendirmeden sonra goniilli
bilgilendirme formlar1 potansiyel katilimcilara dagitilarak goniillii olarak katilmak

isteyenlerin bu formlar1 doldurmalari istenmistir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin dagilimlart asagidaki tabloda
verilmistir:

Tablo 3. 3 Deney ve kontrol gruplari

Gruplar Universite Béliim s Katuhma
Sayisi
Deney Nevsehir Hac1 Bektas Veli Turkge 3 30
Universitesi Ogretmenligi
. Tiirk
Kontrol Aksaray Universitesi . Hrkee 3 30
Ogretmenligi

Arastirmanin Tiirk¢e 6gretmenligi 3. sinif 6grencileri lizerinde yapilmasinin
gerekeeleri su sekilde aciklanabilir: Yapilacak olan uygulama tamamen yazma
egitimi ile alakali oldugu i¢in bu uygulamanin en uygun oldugu dersin
tiniversitelerin Tiirkce 6gretmenligi programlarinda okutulmakta olan “yazma
egitimi” dersi oldugu diisiiniilmiistir. YOK tarafindan hazirlanan Tiirkce
ogretmenligi lisans programinda ise yazma egitimi dersinin iigiincii sinifta yer

aldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu calisma i¢in amag¢ bakimindan en uygun
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calisma grubunun Tiirk¢ce Ogretmenligi ticiincii sinif 6grencileri oldugu, igerik
yoniinden en uygun dersin “yazma egitimi” dersi oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde olasilik disi 6rnekleme
tiirlerinden amagsal 6rnekleme yaklasimin altinda yer alan benzesik 6rneklemeye
basvurulmustur. Bu 6rnekleme yontemi arastirma problemi ile benzesik bir alt
grubun segilerek ¢alismanin burada yapilmasini tanimlar (Biiytikoztiirk vd., 2016).
Deney grubu olarak secilen Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Tiirkce
ogretmenligi 3. sif G6grencilerinin ve kontrol grubu olarak secilen Aksaray
Universitesi Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin giris puani tiirleri, yerlesme
puanlari, yerlesme puani basari siralamalart incelenerek bu bakimdan gruplarin
benzesik oldugu goriilmiis ve caligmanin bu iki grupla yiiriitilmesine karar
verilmistir.

Deneysel aragtirmalarda neden sonug iligkilerinin belirlenebilmesi i¢in
dikkat edilmesi gereken bir husus deney ve kontrol gruplarinin denklestirilmesidir.
Bu arastirmanin uygulama siirecine geg¢ilmeden once deney ve kontrol gruplari
denklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denklestirilmesinde Tartismaci
Metin Degerlendirme Rubrigi’nin, Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi’nin ve

Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi’nin 6n test puanlarindan yararlanilmustir.

Tablo 3. 4 Gruplarin denklestirilmesinde kullanilan 6lgme araglari

Uygulama

Zamani Amag

Ol¢me Araclar

) Deney ve kontrol gruplarini tartismact metin
Tartismaci Metin 27 Ocak - 7

) o yazma basaris1  yoniinden  denkliklerini
Degerlendirme Rubrigi Subat 2019 ]
incelemek

i Deney ve kontrol gruplarini yazili anlatim 6z
Yazili Anlatim Oz Yeterlik 27 Ocak - 7

. ) yeterlikleri bakimindan denkliklerini
Olgegi Subat 2019 ]

incelemek
Serbest Yazmaya Karsi 27 Ocak - 7 Deney ve kontrol gruplarini serbest yazma
Tutum Olgegi Subat 2019 tutumlart yoniinden denkliklerini incelemek

Aragtirmada c¢alisma gruplarinin  belirlenebilmesi i¢in arastirmanin
yiiriitiilmesi planlanan Aksaray ve Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitelerinde
o0grenim goren 3. sif Tiirkge Ogretmeni adaylarina tartismact metin yazma

caligmasi yapilmis ayrica Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi ve Serbest Yazmaya
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Kars1 Tutum Olgegi uygulanmistir. Ogrencilerden tartismaci metin yazma calismasi
sonrasinda elde edilen tartismaci metinler ti¢ farkli alan uzmani tarafindan
Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi araciligi ile degerlendirilmis ayrica yazili
anlatim 6z yeterlik algilar1 ve serbest yazma tutumlar1 analiz edilerek gruplar
arasinda denklik olup olmadigi kontrol edilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinden 30 dgrenci deney, Aksaray
Universitesinden 30 dgrenci kontrol grubu olarak atanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin tartismact metin yazma basarimi, serbest yazma tutumu ve
yazili anlatim 6z yeterlik algisi agisindan benzer yapilara sahip olmasma 6zen
gosterilmistir.

Deney ve kontrol gruplar arasinda tartismaci metin yazma 6n test puanlari
bakimindan {ii¢ farkli uzman tarafindan yapilan degerlendirmenin uyumu
Kendall’'m W analizi ile test edilmistir. Deney grubu tartismaci metin
degerlendirmeleri 6n test puanlar1 arasindaki uyum i¢i hesaplanan Kendall W
Uyum Katsayist sonucunda puanlayicilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
uyum oldugu tespit edilmistir (W: 0.957, P<0.01). Kontrol grubu tartigmact metin
degerlendirmelerinin de 6n test puanlari arasindaki uyumu igin gergeklestirilen
Kendall W Uyum Katsayis1 sonucunda puanlayicilar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir uyum oldugu tespit edilmistir (W: 0.956, P<0.01).

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina bakilarak gruplar arasindaki
denklik durumu kontrol edilmistir. Kontrol ve deney grubu tartismaci metin yazma
Oon test puanlart arasindaki farkliligin belirlenmesi amaci ile hangi testin
kullanilacagina karar verilmeden once On testten elde edilen verilerin normallik
dagilimi belirlenmistir. Tartigmaci metin 6n test puanlarina iliskin normallik

dagilim: Tablo 3. 5’te sunulmustur.
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Tablo 3. 5 Tartismact metin 6n test puanlart normallik dagilim1

On Test

Alt Boyutlar/Genel Grup istatistik_ sd 0
fcerik Deney ,935 30 ,068
¢ Kontrol 956 30 241,
. Deney ,907 30 ,012
Dil Kullanim Kontrol 945 30 124
Organizasvon Deney ,860 30 ,001
ganizasy Kontrol 907 30 012
Deney ,968 30 ,499
Yazim ve noktalama Kontrol 951 30 182
Deney ,987 30 ,960
GENEL Kontrol ,959 30 ,291

Tablo incelendiginde tartismact metin On test puanlarmin “dil kullanimi” ve
“organizasyon” alt boyutlarinda normallik varsayimini1 karsilamadigi goriiliirken
(p< .05) “igerik” ile “yazim ve noktalama” alt boyutlarinda verilerin normallik
varsaymmini karsiladigr goriilmektedir (p> .05). Dil kullanimi ve organizasyon
boyutlarinda veriler normallik varsayimini karsilamadigindan ve verilerin
analizinde biitiinlik saglanmast amaglandigindan tartismact metin On test
puanlarinin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Mann Whitney U Testi
tercih edilmistir. Asagida gruplarin tartismaci metin degerlendirme rubrigine gore
aldiklar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi

sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 3. 6 Tartismaci metin 6n test puanlarimnin farkliligina iligkin Man Whitney U

Testi sonuglari

Test Sira Sira

Tiirii Alt Boyut Grup N Ortalamas1  Toplamlan U P
Deney 30 31,02 930,50 434,50 ,818
Igerik Kontrol 30 29,98 899,50
Toplam 60
Deney 30 27,92 837,50 372,50 ,249
Dil Kullanim1 ~ Kontrol 30 33,08 992,50
é Toplam 60
=)
g Deney 30 31,47 944,00 421,00 661
2 Organizasyon Kontrol 30 29,53 886,00
é Toplam 60
g Deney 30 28,95 868,50 403,50 490
S Yazim ve
Kontrol 30 32,05 961,50
Noktalama
Toplam 60
Deney 30 29,67 890,00 425,00 711
Genel Kontrol 30 31,33 940,00
Toplam 60

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan gretmen
adaylarinin tartismaci metin degerlendirme rubrigine gore aldiklar1 6n test puanlari
hi¢gbir alt boyutta ve genel puanlar bazinda anlamli farklilik gostermedigi
goriilmektedir (p> .05). Bu durum tartismaci metin 6n test puanlart bakiminda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliigmn olmadigini
gostermektedir. Bu nedenle kontrol ve deney grubu arasinda tartismaci metin
yazma bakimindan bir denkligin s6z konusu oldugunu sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplari netlestirilmeden 6nce tartismaci metin yazma 6n
test puanlar ile birlikte yazili anlatim 6z yeterlik algilari da incelenmistir. Bu
amagla gruplar arasinda yazili anlatim 6z yeterlik algis1 bakimindan farklilik olup
olmadigmin incelenmesi amaci ile dncelikle Yazili Anlatim Oz Yeterlik Algist
Olgegi araciligi ile elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi test
edilmistir. Asagida yer alan tabloda yazili anlatim 6z yeterlik 6n test puanlarinin

normallik dagilimina iligkin bulgular sunulmustur.
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Tablo 3. 7 Yazili anlatim 6z yeterlik 6n test puanlart normallik dagilimi

On Test
Alt Boyutlar/ Genel Grup Tstatistik _ sd D

Deney 979 30 807
Hazirlik

Kontrol ,965 30 412

_ Deney ,937 30 ,075

Yazma siireci

Kontrol ,972 30 ,604

Deney ,922 30 ,030
Degerlendirme

Kontrol ,889 30 ,005

Deney ,955 30 ,231
GENEL

Kontrol ,976 30 ,704

Tablo incelendiginde yazili anlatim 6z yeterlik puanlarinin degerlendirme

alt boyutunda normallik varsayimini karsilamadigi goriilmektedir (p< .05). Bu

nedenle yazili anlatim 6z yeterlik 6n test puanlarinin karsilastirilmasinda non-

parametrik testlerden Man Whitney U Testi kullanilmigtir. Calisma grubunun yazili

anlatim 6z yeterlik algis1 6n test puanlarina iliskin sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 3. 8 Yazili anlatim 6z yeterlik algis1 6n test puanlarina iliskin Man Whitney

U Testi sonuglari

Ol¢me Alt

Sira

Sira

Araci Boyut Grup N Ortalamasi Toplamlar: v P
Deney 30 29,02 870,50 405,50 ,510
=4 Hazirhk _Kontrol 30 31,98 959,50
8 Toplam 60
Nt Yazma Deney 30 24,90 747,00 282,00 013
&S .. Stireci Kontrol 30 36,10 1083,00
= ’%{f Toplam 60
g 3  Deserl Deney 30 18,42 552,50 87,50 00
= gerlen
g -dirme Kontrol 30 42,58 1277,50
= Toplam 60
N Deney 30 25,40 762,00 297,00 ,024
= Genel Kontrol 30 35,60 1068,00
Toplam 60

Tablo incelendiginde hazirlik boyutunda iki grup arasinda anlamli bir

farklilik goriinmezken (p>.05); degerlendirme, yazma siireci ve genel On test

puanlar1 bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir. (p< .05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda bu

anlamli farkliligin kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu anlamlh

farkliligin kontrol grubu lehine olmasi kontrol grubunun yazili anlatim 6z yeterligi
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bakimindan deney grubuna gore daha yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.
Yazili anlatim 6z yeterligi bakimindan ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin kontrol
grubu lehine olmasi aragtirmanin bu gruplar iizerinde gergeklestirilmesi agisindan
herhangi bir sakinca olusturmamaktadir.

Kontrol ve deney gruplari netlestirilmeden dnce tartismact metin yazma ve
yazili anlatim 0Oz yeterlik algilar1 ile birlikte serbest yazma tutumlar1 da
incelenmistir. Bu nedenle 6ncelikle Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi aracilig

ile elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir:

Tablo 3. 9 Serbest yazma tutumlari 6n test puanlart normallik dagilim1

On Test
Alt Boyutlar/Genel Grup -
Istatistik  sd p

Deney 921 30 ,028
Kisinin gelisimine yonelik

Kontrol ,934 30 ,063

Deney 971 30 556
Yazinin gelisimine yonelik

Kontrol ,967 30 465

Deney ,949 30 155
Dis diinyaya yonelik

Kontrol ,928 30 ,044

Deney ,954 30 212
Genel

Kontrol ,948 30 ,151

Tablo incelendiginde serbest yazma tutum On test puanlarmin kisinin
gelisimine yonelik ve dis diinyaya yonelik tutum alt boyutlarinda normallik
varsayimini karsilamadig1 goriilmektedir (p<.05). Bu nedenle serbest yazma tutumu
On test puanlarinin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Man Whitney U
Testi kullanilmistir. Calisma grubunun serbest yazma tutum on test puanlara

iliskin Man Whitney U Testi sonuglart asagida sunulmustur.

126



Tablo 3. 10 Serbest yazma tutum On test puanlarinin farkliligina iliskin Man

Whitney U Testi sonuglari

(")lg:me Sira Sira U
Araci Alt Boyut Grup N Ortalamasi Toplamlan P
Deney 30 33,93 1018,00 347,00 ,126
Kisinin
_ gelisimine ~ Kontrol 30 27,07 812,00
g yonelk  “Toplam 60
:g Deney 30 33,90 1017,00 348,00 ,130
= Yazinin
|E G?Iisimine Kontrol 30 27,10 813,00
z  Yonelik  “Toplam 60
é Deney 30 32,73 982,00 383,00 317
& Dis
% diinyaya Kontrol 30 28,27 848,00
> yonelik  “Toplam 60
S Deney 30 34,08 1022,50 34250 112
(5]
4 Genel Kontrol 30 26,92 807,50

Toplam 60

Yukarida yer alan tablo incelendiginde kisinin gelisimine yonelik ve dis
diinyaya yonelik serbest yazma tutumlar1 0n test puanlari bakimindan kontrol ve
deney grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (p>.05). Bu durum deney ve kontrol grubunun serbest yazma tutumu
acisindan hemen hemen denk birbirine denk gruplar oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen biitiin bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde calisma
grubundaki 6gretmen adaylarinin tartigsmaci metin yazma, yazili anlatim 6z yeterlik
algis1 ve serbest yazma tutumlar1 6n test puanlari arasinda birkag alt boyut haricinde
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Anlamli farklilik bulunan alt
boyutlarda ise farklilik kontrol grubu lehinedir. Bu durum gruplarin arastirma
basinda yani deneysel miidahale 6ncesinde hemen hemen birbirine denk diizeyde
oldugunu gostermektedir. Elde edilen biitiin bu veriler ve yapilan analiz sonuglari
bu gruplarin arastirmayi gergeklestirmek i¢in uygun oldugunu gostermistir.

3.1.1.3. Nicel Boyutta Kullanilan Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin nicel boyutunda verilerin toplanmasi1 amaciyla Tartigsmact
Metin Degerlendirme Rubrigi, Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi ve Serbest
Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi kullanilmistir. Asagida bu dlgme araglari tek tek ele
alinarak hangi amagla kullanildiklari, kimler tarafindan gelistirildikleri, gecerlik ve

giivenirlikleri gibi unsurlar hakkinda bilgi verilmistir.
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3.1.1.3.1.Tartismac1 Metin Degerlendirme Rubrigi

Tartismacit Metin Degerlendirme Rubrigi arastirmaci tarafindan 6gretmen
adaylarinin tartismact metin yazma basarimlarini degerlendirmek amaci ile
gelistirilmistir. Asagida oncelikle arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen bu
Ol¢me aracinin temel kavramlarina deginilmis, daha sonra gerceklestirilen gegerlik
ve giivenirlik c¢alismalarina yer verilmistir. Son olarak ise Tartismaci Metin
Degerlendirme Rubrigi’nin nasil puanlanacagina yer verilmistir.

Tartismact metinler, tartisarak bir konuyu sonuca baglamayi amaglayan
metinlerdir. Bu metin tiirii diizenleme ilkelerini temsil eden {i¢ asama ile temsil
edilebilir. Bunlar tez, tartisma ve sonug¢ asamalaridir. Bu asamalarin her biri kendi
icerisinde iddia, bilgilendirme, destek gibi farkli yapilara sahiptir (Hyland, 1990).
Bu yapilar farkliliklar gosterebilir. Bu durum ise metin cesitliligi icin bir firsat
olarak degerlendirilebilir.

Rubrikler performansi dereceli olarak degerlendirmeyi saglayan olgme
araglaridir. Zimmaro (2004)’e goére rubrikler Ogrencilerin yazmaya veya
konusmaya yonelik performanslarin1 degerlendirmek icin sistematik bir puanlama
klavuzu olarak kullanilabilir. Zimmaro (2004) rubriklerin biitiinsel, analitik; genel
veya goreve Ozgl olabilecegini belirtmistir. Bu rubrik arastirmaci tarafindan
Ogretmen adaylarmin tartigmact metin yazma basarimlarini degerlendirmek
amaciyla gelistirilmis olup, gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Tartismact
Metin Degerlendirme Rubrigi boyutlar bazinda degerlendirme yapilmasina el
verdigi i¢in “analitik”; tartigmaci metin yazma basarimini 6l¢gmeyi amagladigi i¢in
“goreve Ozgli rubrik” tiirtindedir. Rubrik “icerik”, “organizasyon”, “yazim ve
noktalama” ve “dil kullanim1” olmak {izere toplamda dort alt boyuta ayrilmaktadir.
Rubrigin gelistirimesi siirecinde pilot uygulamada 35 Tiirkge 6gretmeni adayi ile
calisilirken kapsam gegerliginin hesaplanmasinda 2’si 6lgme ve degerlendirme
alanindan digerleri Tiirk¢e egitimi alanindan 10 alan uzmani ile (bk. Tablo 3.11)
calisgtlmigtir. Bir 6lgme aracindan beklenen temel nitelikler gegerli ve giivenilir
olmasidir. Rubrigin gegerlik ve gilivenirlik analizlerine iliskin bilgiler asagidaki
sunulmustur.

Gecerlik Analizi

Gegerlik 6lgme aracinin amaca hizmet etme derecesidir. Ayni1 zamanda
6lgme aracinin 6lgmek lizere hazirlandig1 6zelligi baska 6zelliklerle karigtirmadan

Olcebilmesi ile ilgilidir (Bahar, Nartgiin, Durmus, Bicak, 2012). Gegerlik bir testin
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Ole¢meyi amagcladigr 6zelligi testin amacina uygun olarak Olgmesi ile ilgili bir
kavramdir (Kelecioglu ve Goger Sahin, 2014). Gegerligi olmayan bir 6lgme
aracinin Ol¢iilmek istenen 6zelligi tam olarak dlgemeyecegi icin gelistirilen 6lgme
ve degerlendirme aracglarinin gegerlik kanitlar1 saglanmalidir. Bu rubrigin gecerlik
kanitinin saglanmast igin test kapsamina dayal kanit kullanilmistir. Olgme aracinin
gelistirilmesinde Lawshe Teknigi olarak bilinen yaklasim kullanilmigtir. Lawshe
(1975) Teknigi’nde, her bir maddedeki uzman goriisleri “madde hedeflenen yapiy1
Olcliyor”, “madde yap ile iliskili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiy1
Ol¢mez” seklinde derecelendirilmektedir. Buna gore, uzmanlarin herhangi bir
maddeye iligkin goriisleri toplanarak kapsam gecerlik oranlar1 elde edilmektedir.

Lawshe tekniginin uygulanmasinda su asamalar takip edilmektedir
(Yurdugiil, 2005, s.2):

1. Alan uzmanlar1 grubunun olusturulmasi

2. Aday 6l¢ek formlariin hazirlanmasi

3. Uzman goriislerinin elde edilmesi

4. Maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi

5. Olgege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi

6. Kapsam gecerlik oranlari/indeksleri Olgiitlerine goére nihai formun
olusturulmasi

Bu 0Olgme aracinin gelistirilmesinde Lawshe Teknigi’nde yer alan
yukaridaki alt1 adim takip edilmistir. Ol¢me aracinin gelistirilmesinde uygulanan
adimlar ve bu adimlara iliskin bilgiler asagida agiklanmustir:

Aday Olgek Formunun ve Alan Uzmanlart Grubunun Olusturulmast

Tartismact metin yazma basarimini degerlendirmek amaciyla olusturulan
Tartigmac1 Metin Degerlendirme Rubrigi’nin gelistirilmesi i¢in ilk olarak
arastirmacimnin kendisi tarafindan alanyazin taramasi yapilarak taslak bir form
olusturulmustur. Daha sonra bu form alanyazinda yer alan 6lgme araglarindan
(Tiryaki, 2011; Karatay 2013; Konuk, 2017) yararlanilarak ve iki alan uzmaninin
goriisii alinarak arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmistir. Daha sonra rubrik
pilot uygulama i¢in 35 Tiirk¢e Ogretmeni adayma uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda elde edilen verilerden ve uzman goriiglerinden hareketle gerekli
diizenlemeler yapilarak aday 6l¢ek formu olusturulduktan sonra 6lgme aracinin
gelistirilmesinde bagvurulacak alan uzmanlart grubu olusturulmustur. Alan

uzmanlarina iligkin bilgiler asagida sunulmustur.
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Uzman Goriislerinin Elde Edilmesi

Alan uzmanlar1 grubu belirlenirken alan uzmanin ¢alisma alaninin yazma
egitimi veya 6lgme ve degerlendirme olmasina 6zellikle dikkat edilmistir. Ayrica
tartismaci metinler ile ilgili ¢calismalar1 olan uzmanlar 6zellikle tercih edilmistir.
Olgme ve degerlendirme uzmanlarinda ise 6zellikle rubrikler ve dereceli puanlama
anahtarlarinin gelistirilmesiyle ilgili ¢alismalar1 olan uzmanlar tercih edilmistir.
Alanyazindaki 6l¢me ve degerlendirme araglarindan ve uzman yardimlarindan
yararlanilarak olusturulan taslak form, ikisi 6l¢me ve degerlendirme uzmani olmak
lizere toplamda oOn uzmanin goriisiine sunulmustur. GoOriis alinan uzmanlar

hakkindaki bilgiler agagida verilmistir:

Tablo 3. 11 Tartigmaci Metin Degerlendirme Rubrigi uzman goritisii listesi

Sira Unvan Egitim Diizeyi
1 Profesor Dr. Doktora
2 Dogent Dr. Doktora
3 Dogent Dr. Doktora
4 Dr. Ogr. Uyesi Doktora
5 Dr. Ogr. Uyesi Doktora
6 Dr. Ogr. Uyesi Doktora
7 Arastirma Gorevlisi Doktorant
8 Arastirma Gorevlisi Doktorant
9 Ogretmen Doktorant
10 Ogretmen Yiiksek Lisans

Kapsam gegerligi icin uzman grubuna gonderilen taslak formda her bir 6lgiit
3’lii derecelendirme ile “gerekli (1), gerekli ama yetersiz (2), gereksiz (3)” seklinde
diizenlenmistir. Uzman degerlendirmesi i¢in gonderilen formlarmm tamanu
yanitlandiktan sonra tiim maddelere iliskin goriisler tek bir form iizerinde
birlestirilmistir. Uzmanlardan gelen goriislere gore 6l¢ek maddelerinin kapsam
gecerlik oran1 (KGO) ve dlgegin kapsam gecerligi indeksi (KGI) hesaplanmustir.

Maddelere ve Olgege Iliskin Kapsam Gegerlik Oranlarinin Belirlenmesi

Olgme araglarinin gelistirilmesinde uzman gériislerine basvuruldugunda

kapsam gegerlik orant (KGO) olgiit olarak kullanilmaktadir. Rubrigin
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gelistirilmesindeki bu asamada tek tek maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlari
belirlenmigtir. Kapsam gegerliginin belirlenmesinde asagida verilen formiil

kullanilabilmektedir (Lawshe, 1975):

KGo=X¢ 4
N/2

KGO: Kapsam Gegerlik Orani

NG: Gerekli Diyen Uzman Sayisi

N: Toplam Uzman Sayis1

Kapsam gecerlik oranlari (KGO), herhangi bir maddeye iligskin “Gerekli”
goriislinii belirten uzman sayilarinin, maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman
sayisinin yarisinin 1 eksigi ile elde edilir. Burada; NG, maddeye “Gerekli” diyen
uzmanlar1 sayisin1 ve N ise maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisini
gostermektedir (Yurdugiil, 2005: 772). KGO Buna gore Tartigmact Metin
Degerlendirme Rubrigi’nin maddelerine iliskin hesaplanan kapsam gegerlik
oranlar1 asagida verilmistir. Oranlardan ve yukarida verilen formiilden hareketle
rubrigin maddelerine iligkin kapsam gegerlik oran1 (KGO) elde edilmistir. Bu
oranlardan hareketle 6lgegin alt boyutlarina iliskin kapsam gegerlik indekslerine
(KGI) ulasilmistir. Kapsam gegerlik indekslerinin (KGI) ortalamalar ise lgegin
genel kapsam gegerlik indeksini ortaya koymustur. Tiim bu veriler asagidaki gibi

tablolastirilabilir:

131



Tablo 3. 12 Tartigmact Metin Degerlendirme Rubrigine iliskin KGO ve KGI

degerleri
Boyutlar ve Maddeler UZMAN GORUSU
nd <
< = B~ N g
e MADDELER X S? © DEGERLER
E (ALTBOYUTLAR) 8 E 2 g
[e) s> O
@ s KGO _ KGi
Baglik 10 O 0 1,0
Tanitim/Bilgilendirme 9 1 0 0,800
Iddia(lar) 9 1 0 0,800
Karsit Iddia(lar) 9 1 0 0,800
1.icerik Gerekee(ler) 9 1 0 0,800
Kamit(lar) 9 1 o0 o080 08
Cikarim(lar) 9 1 0 0,800
Ciiriitme(ler) 9 1 0 0,800
Sonug(lar) 9 1 0 0,800
Kaynak(lar) 10 O 0 1,0
So6zciik Se¢imi 9 1 0 0,800
2.Dil Ciumle Kullanimi . 9 1 0 0,800 0.80
Kullanim Destekleyici ve Sonug Bildiren Ifadeler 9 1 0 0,800 '
Farkli Diistinmeye Yonlendiren ifadeler 9 0 1 0,800
3.0rganizas- Tutarlilik 9 1 0 0,800 0.80
yon Bagdasiklik 9 1 0 0,800 '
Okunaklik 9 0 1 0,800
4.Yazim ve Yazim Kurgllarl 9 0 1 0,800 0.80
Noktalama  Noktalama Isaretleri 9 0 1 0,800 '
Sayfa diizeni 9 0 1 0,800
Olgegin KGI degeri 0,81

*10 uzman goriisii alinan ¢aligmalarda kabul edilen KGO degeri (Lawshe (1975): 0,62

Her bir maddeye iliskin kapsam gecerlik oran1 (KGO), gerekli goriisiinii
belirten uzman sayisinin gorlis belirten toplam uzman sayisinin yarisina
bolimiimiin 1 eksigi ile elde edilmistir. Buna gére rubrikte yer alan maddelerin
kapsam gecerlik oranlarinin 0,8 ile 1,0 arasinda degistigi goriilmektedir. Yurdugiil
(2005) olgtilmek istenen 6zelligin birden fazla boyut icermesi durumunda her boyut
icin ayr1 kapsam gecerlik indeksi hesaplanmasini tavsiye etmektedir. Bu nedenle
her bir boyutta yer alan maddelerin ortalamalarinin alinmasi ile boyutlara iligskin
kapsam gecerlik indeksi (KGI) degerleri elde edilmistir. Buna gore rubrigin “igerik”
alt boyutu i¢in kapsam gecerlik indeksi 0,84, “dil kullanim1” alt boyutu i¢in kapsam

gecerlik indeksi 0,80, “organizasyon” boyutunda 0,80, “yazim ve noktalama"
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boyutunda ise 0,80 oldugu goriilmektedir. Bu alt boyutlarin ortalamalar1 bize
0lcegin genelinin kapsam gecerligine iliskin degeri vermektedir. Buna goére rubrigin
genelinin kapsam gegerlik indeksi degeri 0,81°dir. Lawshe (1975)’e gore 10 uzman
goriisii alinan ¢alismalarda kabul edilebilir KGO degeri 0,62’dir. Buna gore
rubrigin kabul edilebilir kapsam gegerlik oranina sahip oldugu sdylenebilir.

Kapsam Gecerlik Oranlari/Indeksleri Olgiitlerine Gére Nihai Formun
Olusturulmasi

Lawshe (1975) 6l¢gme araglarinin kapsam gecerligine iliskin degerlendirme
yapilirken uzman sayisinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmis ve uzman

sayilarina gore olmasi gereken degerleri su sekilde belirtmistir:

Tablo 3. 13 Uzman sayisina gore kapsam gegerligi degerleri (Lawshe, 1975)

Uzman Sayisi En Diisiik Deger
5 ,99
6 ,99
7 ,99
8 75
9 ,78
10 ,62
11 ,59
12 ,56
13 54
14 ,51
15 49
20 42
25 ,37
30 ,33
35 31
40 ,29

Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin kapsam gecerlik degerinin
0,81 oldugu goriilmiistiir. 10 uzman goriisiine basvurulan bir 6lgme araci igin
belirlenen deger 0,62°dir. Dolayisiyla Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin
Lawshe (1975) teknigine gore kapsam gegerlik degeri 10 uzman goriisiine gore

belirlenen sinirin ustiindedir.
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Ogretmen adaylarmin olusturduklari tartismaci metinleri degerlendirmek
amaciyla hazirlanan Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin kapsam
gecerligini belirlemek amaciyla bagvurulan Lawshe modeline gore 4 boyut 20
maddeden olusan Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin gecerli (KGi >
0.62) bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulagilmistir.

Olgegin Nihai Formunun Olusturulmas:

Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin yukarida anlatildig: sekli ile
gergeklestirilen kapsam gegerlik caligmasi sonrasinda 4 boyut 20 maddeden olusan
rubrigin kapsam gecerligini saglayan bir 6l¢me araci oldugu goriilmiistiir. Asagida
kapsam gegerligini saglayan bu rubrigin giivenirligini ortaya koymak amaci ile
gerceklestirilen caligmalara yer verilmistir.

Giivenirlik Analizi

Rubriklerin giivenilirligini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen
calismalarda puanlayicilar arasi uyum belirleme sikc¢a kullanilan bir teknik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Rubriklerde giivenirlik, degerlendirmeye tabi tutulan seyin
her degerlendiriste ve her degerlendiren kisiden yine ayni puani almasi olarak
tanimlanabilir (Tuncel, 2011: 222). Yani kisaca 6lgme aracinin dlciilen sey ayni
oldugunda puanlayicilara gore farkli sonuglar vermemesidir.

Rubrigin giivenirligini belirlemek amaciyla, toplam puan {izerinden veya
her bir alt boyut i¢in puanlayicilarin verdikleri puanlar tizerinden puanlayicilar arasi
tutarlilik hesaplanabilir. Bunun i¢in “Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon
Katsayis1”, “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1”, “Kendall’s W”,
“Cronbach’s Alpha” ve “Krippendorff’s Alpha”, “Cohen’s Kappa” gibi analizler
kullanilabilmektedir.

Parametrik olmayan bir teknik olan Kendall’s W Analizi iki veya daha fazla
puanlayici arasindaki uyum diizeyini belirlemek amaciyla kullanilabilir. Ayrica
Kendall’s W Analizi toplam puan iizerinden uyum diizeyine bakma agisindan
uygun bir tekniktir (Kutlu, Dogan & Karakaya, 2008). Arastirmada ii¢ puanlayici
yer almasi ve toplam puan {izerinden uyum diizeyinin belirlenmesinin istenmesi
nedeni ile Kendall W Analizi tercih edilmistir. Kendall’mm W’si 0 ile 1 arasinda
degerler almaktadir. Bu degerin 0 olmasi puanlayicilar arasinda uyum olmadigini 1
olmasi ise tam bir uyumun oldugunu gostermektedir (Howell, 1977°den aktaran
Kutlu, Dogan & Karakaya, 2008). Bu testi uygularken dikkat edilmesi gereken

onemli hususlardan biri, hakemlerin veya gozlemcilerin siitunlarda degil satirlarda
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yer almasidir (Karagdz, 2010). Ogretmen adaylarindan elde edilen 60 adet
tartisgmact  metin  Tartismact  Metin  Degerlendirme Rubrigi  araciligiyla
degerlendirilmis ve ti¢ farkli puanlayic1 Kendall W Uyum Katsayis1 hesaplanmustir.
Asagida uyum kaysayisinin hesaplanmasina iliskin gergeklestirilen analiz sonuglari

yer almaktadir.

Tablo 3. 14 Puanlayicilar arasi uyum igin gergeklestirilen Kendall W Analizi

sonugclari
Uyum
Paunlayici Anlamhhk
Boyutlar/Genel Katsayisi Diizeyi
Sayis1 (N)
(W) (p)

Igerik 3 971 .000
Dil kullanimi 3 941 .000
Organizasyon 3 .934 .000
Yazim ve Noktalama 3 .938 .000
Genel 3 .985 .000

Yukarida yer alan Kendall W degerleri puanlayicilar arasinda anlaml
diizeyde (p=.000 < 0.05) bir uyum oldugunu gostermektedir. Analiz sonuglarina
gore Tartigmact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin genel W degerinin 0.985;
“igerik” boyutunun W degerinin 0.971; “dil kullanim1” boyutunun W degerinin
0.941; “organizasyon” boyutunun W degerinin 0.934 ve son olarak “yazim ve
noktalama” boyutunun W degerinin 0.938 oldugu saptanmistir. Ayrica rubrik
genelinde ve boyutlar bazinda anlamlilik diizeylerinin 0.05°den kiigiik oldugu
belirlenmistir. Bunlar puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde (W >. 90) anlamli bir
uyumun (p< .05) oldugunu goéstermektedir. Tim bunlar Tartigmaci Metin
Degerlendirme Rubrigi’nin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Tartismacit Metin Degerlendirme Rubriginin Puanlanmasi

Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi toplamda 4 boyuttan ve 20
maddeden olugmaktadir. Maddelerin her birinden alinabilecek en yliksek puan 5 en
diisiik puan ise 1’dir. Dolayisiyla rubrigin genelinden alinabilecek en yliksek puan
100 iken en diisiik puan 20’dir. Tartismact Metin Degerlendirme Rubrigi’nin
puanlamasinda asagida yer alan tabloda sunulan puan araliklari kullanilabilir.

Aralik kat sayilar1 100 puan iizerinden ve 5 puan iizerinden hesaplanabilir.
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Tablo 3. 15 Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi i¢in puan araliklari

Puan Araliklan

(en yiiksek puan — en diisiik puan)/6l¢iit sayisi= aralik kat sayis1

(100-20)/4
80/4
=20
20-40 — Yetersiz
40-60 — Gelistirilmeli
60-80 — lyi
80-100 — Cok iyi
(5-1)/4
4/4
=1

1-2 — Yetersiz

2-3 — Gelistirilmeli
3-4 — lyi

4-5 — Cok iyi

3.1.1.3.2. Yazah Anlatim Oz Yeterlik Olgegi

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri Yazili Anlatim Oz
Yeterlik Olgegi’dir. Bu &lgek katilimcilarin deneysel miidahale dncesinde yazili
anlatim 6z yeterliklerini belirlemek ve deneysel miidahale sonrasinda katilimcilarin
yazili anlatim 6z yeterliklerinde ne gibi degisikliklerin oldugunu ortaya ¢gikarmak
amactyla kullamlmustir. Olgek kullanilmadan &nce gerekli izinler alinmustir.
Asagida bu olcekle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Aydin, Innali, Batar ve Cakir (2013) tarafindan dgretmen adaylarinin yazili
anlatim 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. 67 maddeden olusan
Olcek gecerlik gilivenirlik calismasi igin 601 birinci ve son smif diizeyindeki
O0gretmen adayina uygulanmis ve Ol¢egin alt faktorlerde ve toplam puanda ig
tutarliga sahip oldugu saptanmistir. Faktor analizi sonucunda 54 maddeden olusan
ve toplam degiskenligin %44.7 sini agiklayan ii¢ faktr elde edilmistir. Olgegin alt

faktorlerde ve toplam puanda i¢ tutarlifa sahip oldugu saptanmustir. Giivenirlik
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analizi i¢in Spearman Brown Iki Yar1 Test Korelasyonu ve Cronbach Alfa ig
Tutarlilik Katsayist hesaplanmasina bagvurulan 6lgegin geneli i¢in alfa (o) .96
olarak bulunmustur. Yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda dlgegin,
O0gretmen adaylarmin 6z yeterliklerini 6lgmede kullanilabilecek, gegerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugu belirtilmistir (Aydin vd., 2013). Bu 6l¢ekten alinabilecek
en diisiik puan 54 iken en yliksek puan 270’dir. Bu arastirma i¢in 6l¢egin Cronbach
Alpha degeri ayrica hesaplanmistir. Yapilan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmasi sonucunda bu calisma i¢in Cronbach Alfa Katsayis1 0,94 olarak
bulunmustur.

3.1.1.3.3.Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir digeri de Serbest
Yazmaya Karsi Tutum Olgegi’dir. Bu 6lgek deneysel miidahale sonrasinda
katilimcilarin serbest yazmaya yonelik tutumlarinda herhangi bir farkliligin olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak amactyla kullanilmistir. Asagida kullanilmadan 6nce
gerekli izinler alinmis olan bu 6lcege iliskin bilgilere yer verilmistir.

Bagc1 Ayranci ve Temizyiirek (2017) tarafindan 6gretmen adaylarinin
serbest yazma konusundaki tutumlarini saptamak amaciyla gelistirilmistir. Faktor
analizi sonucunda 19 maddeden olusan 6l¢ek icin KMO degeri 0,732, Bartlett testi
sonucu 2= 4143,706 (p<.05) olarak bulunmustur. Olgegin giivenilirlik analizi i¢in
Cronbach Alfa Katsayisi’na bagvurulmustur. Olgegin “kisinin gelisimine yonelik”
boyutunun Cronbach Alfa Katsayis1 0,85, “yazinin gelisimine yonelik” boyutunun
Cronbach Alfa Katsayis1 0,83 ve “dis diinyaya yonelik” boyutunun Cronbach Alfa
Katsayist 0,73 olarak bulunmustur. Olgegin tamamimin Cronbach Alfa Katsayisi
0,88 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore yapilan giivenilirlik analizi
sonucunda oOl¢ek alt boyutlarinin ve Olgegin tamaminin gilivenilir ¢iktig
belirlenmistir (Bagc1 Ayranci ve Temizylirek, 2017). Bu 6l¢ekten alinabilecek en
diisiik puan 19 iken en yliksek puan 95°dir. Bu arastirma ig¢in 6lgegin Cronbach
Alpha degeri ayrica hesaplanmistir. Yapilan Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayist
hesaplanmasi sonrasinda 6l¢egin geneli i¢in bu ¢alismada Cronbach Alfa Katsayisi
0,88 olarak bulunmustur.

3.1.1.3.4 Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Bu formda katilimcilara ait kardes sayisi, cinsiyet gibi

degiskenlere iliskin verilerin elde edilmesi amaglanmaktadir. Kisisel bilgi formu ile
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ilgili ilk taslak aragtirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra 2 alan uzmanindan goriis
aliarak kigsel bilgi formuna son hali verilmistir.

3.1.1.4 Nicel Boyutta Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin nicel boyutunda veri toplama siireci deneysel miidahale
oncesi ve deneysel miidahale sonrast olmak {izere iki asamada gerceklestirilmistir.
Deneysel miidahale oOncesinde deney ve kontrol gruplarindaki &gretmen
adaylarindan birer adet tartismaci metin yazmalari istenmis sonrasinda ise Yazili
Anlatim Oz Yeterlik Olgegi ve Serbest Yazmaya Karst Tutum Olgegi
uygulanmistir.

Deneysel miidahale sonrasinda ise deneysel miidahale oncesinde oldugu
gibi deney ve kontrol grubundaki o6grencilerden birer adet tartigmacit metin
yazmalar1 istenmis sonrasinda ise Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi ve Serbest
Yazmaya Karst Tutum Olgegi uygulanmistir. Elde edilen tartismaci metinler
Tartismac1 Metin Degerlendirme Rubrigi araciligi ile puanlanmigtir. Arastirmanin
nicel veri toplama siireci bu sekilde tamamlanmuistir.

3.1.1.5. Nicel Boyutta Verilerin Analizi

Bu asamanin saglikli bir bi¢imde gerceklestirilebilmesi icin analizlere
baslanmadan 6nce elde edilen veriler Excel 2013 programina aktarilmis daha sonra
ise SPSS 22 paket programina gegirilmistir. Nicel 6lgme araglarindan elde edilen
verilerin degerlendirilmesi i¢in tanimlayict istatistiksel yontemler olarak sayi,
yiizde, ortalama ve standart sapmanin kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda
Man Whitney U, Wilcoxon Isretli Siralar, ANCOVA gibi parametrik ve
nonparametrik testler kullanilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubu tartismaci metin yazma, yazili anlatim 6z
yeterlik ve serbest yazma tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak farklilik olup
olmadigini belirlemek amaci ile hangi istatistiksel testlerin uygulanacagini karar
verilmesi i¢in Oncelikle her bir puan tiirlinde normallik dagilimlarina bakilmis ve
normallik dagilimlarinin gerektirdigi istatistiksel testler uygulanmistir. Normallik
dagilimlarinin  belirlenmesinde grup biiyiikliigiiniin  50’nin altinda olmasi
durumunda siklikla kullanilan Shapiro-Wilks Testi kullanilmistir. Shapiro-Wilks
Testi sonucunda verilerin normal dagilim gostermesi durumunda parametrik
testlere basvurulurken gostermemesi durumunda parametrik olmayan testlere
basvurulmustur. Arastirmanin bu kisminda katilimeilarin tartismaci metin yazma

basarimlarini degerlendirmek amaciyla katilimcilardan elde edilen metinler
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Tartigmac1 Metin Degerlendirme Rubrigi aracilig ile puanlanmistir. Bu rubrigin
puanlanmasinda giivenirligin saglanmasi amaci ile katilimcilardan elde edilen
yazili anlatim Triinleri ¢ farkli uzman tarafindan puanlanmis daha sonra
puanlayicilar arast uyum hesaplamasi yapilmistir. Puanlayicilar arasi uyumun
belirlenmesinde ise Kendall W Uyum Katsayisi’ndan yararlanilmistir.

Nicel verilerde bulgularin 6nemini degerlendirmenin bir yolu etki
bliyiikliiklerinin hesaplanmasidir. Bu nedenle arastirmanin nicel kisminda yapilan
analizlerde etki biiylikliikleri hesaplamalar1 yapilmis ve buna gore bulgular
yorumlanmustir. Etki biiyiikliigli ortalamalar arasindaki farkin nispi biiyiikligiini
gosterebilir. Etki bliytikliigii farkliliklarin sans eseri olup olmadigi ve biiyiikliikleri
hakkinda bilgi verir. Farkli etki biiytikliigi istatistikleri vardir. Cohen’s d ve Eta
kare en yaygin kullanilan etki biiyiikliigii istatistiklerindendir. Eta kare bagimsiz
degisken tarafindan aciklanan bagimli degiskendeki varyansin oranini sunarken
Cohen d ise gruplar arasindaki farki standart sapma birimleri baglaminda sunar.
Pallant (2016) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi icin etki biiyiikliigiiniin z degerini
N’nin karekokiine bolerek elde edilebilecegini belirtmistir. Bu nedenle arastirmada
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin kullanildig1 durumlarda etki biiyiikliigii z degeri
N’nin karekokiine boliinerek hesaplanmigtir. Cohen’in kriterlerine gore .1= kiigiik,
.30= orta, .50= biiyiik etki biiyiikliigiinii ifade etmektedir (Pallant, 2016). Elde
edilen sonucun yorumlanmasinda Cohen’in bu kriterlerinden yararlanilmstir.
Pallant (2016) Mann Whitney U Testi i¢in ise etki biiyiikliigli hesaplanirken su

formiilden yararlanilabilecegini belirtmistir: N=toplam 6rneklem sayisinin oldugu

durumda r=z/+/N. Bu nedenle arastirmada Mann Whitney U Testinin kullamldig1
durumlarda bu formiil kullanilarak etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Pallant (2016)
Mliskili Orneklemler T Testi igin etki biiyiikliigiiniin eta kare kullanilarak

hesaplanabilecegini belirmistir. Eta karenin hesaplanmasinda ise su formiilden

t2

yararlanilabilir: Eta karezm

.Eta karenin yorumlanmasinda .01= kiigiik, .06=

orta, .14=biiyiik diizey etki kilavuz degerleri olarak kullanilabilir (Cohen, 1988’den
aktaran Pallant, 2016). Bu nedenle arastirmada iliskili Orneklemler T Testi
kullanildig1 durumlarda etki biyiikligii hesaplanmasinda yukaridaki formiil
kullanilmistir. Bu formiil sonucunda elde edilen degerler ise gene yukarida Cohen
tarafindan Onerilen kilavuz degerler gz oOniine alinarak yorumlanmistir. Pallant

(2016) 1liskisiz Orneklemeler T Testi igin etki biiyiikliigii hesaplanmasinda eta kare
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2

icin uygulanabilecek formiiliin su sekilde oldugunu belirtmistir: TN

Degerler ise su sekilde yorumlanabilir: .01= kiiciik, .06=orta, .14= biiyiik etki
(Cohen, 1988’den aktaran Pallant, 2016). Arastirmada liskisiz Orneklemeler T
Testleri i¢in etki biiyiikliigii hesaplamasinda bu formiil ve Cohen tarafindan
Onerilen yukaridaki kilavuz degerler kullanilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin bu boyutu nitel arastirma desenlerinden birisi olan olgubilim
(fenomenoloji) desenine uygun olarak yiritilmiistir. Olgubilim arastirmalar
deneyimlerin ortaya ¢ikardigi anlamlara dayanmaktadir. Dolayisiyla herhangi bir
insan deneyimi olgubilim arastirmalarinda konu olabilir (van Manen, 2014 ten akt.
Ersoy, 2017). Egitim siireclerindeki bir¢ok olgu ve kavram olgubilim
arastirmalarmin konusu olabilir.  Olgubilim bireylerin deneyimleri sonrasinda
gelistirdikleri algr ve anlamlar1 sorgulayan bir nitel arastirma desenidir (Ersoy,
2017). Olgubilim olguyu deneyimleyen kisinin bakis agisiyla deneyimin dogasina
odaklanan felsefi bir hareket olarak baglamigtir. Bir olgubilim arastirmacisi ilgisini
ceken deneyimi yasayan insanlarin deneyimlerinin niteliklerini ve 6ziini
goriismeler veya gézlemler yoluyla inceler (Connelly, 2010).

Bu arastirmada Tirkce oOgretmeni adaylarmin 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli ve bu modelde yer alan hazirlik, planlama,
gelistirme/gdzden gecirme ve paylasma asamalar1 hakkindaki deneyimlerini ortaya
cikarmak amaglandigindan fenomenolojik desen tercih edilmistir. Bu aragtirmada

kullanilan olgubilim deseni asagidaki gibi dzetlenebilir:
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FENOMEN
4+1 Planh Yazma ve Niyetlilik

KATILIMCI

Tiirkce Ogretmeni

Degerlendime -
Model \ / Adaylan

Bilin¢lilik

NASIL
DENEYIMLENDI

NE DENEYIMLENDI

DENEYiIMIN OZU

Sekil 3. 4 Olgubilim arastirmasinda deneyim siireci (Ersoy 2017’den
esinlenilmistir.)

Fenomenolojik arastirma iki farkli bi¢cimde gergeklestirilebilmektedir.
Bunlardan birincisi  betimleyici fenomenoloji  ikincisi ise yorumlayici
fenomenolojidir. Betimleyici fenomenoloji yorumlayici fenomenolojiden farkli
olarak yorumlamaktan ¢ok betimlemeye onem vermektedir. Ayrica betimleyici
fenomenolojide veri analizi genellikle deneyimlerin temalandirilarak betimlenmesi
tizerine kurgulanmaktadir (Ersoy, 2017). Bu arastirmada 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ni  deneyimleyen Tiirkce oOgretmeni adaylarinin
deneyimlerini betimsel bir sekilde orta ¢ikarmak amaglandigindan ve veri analizi
deneyimlerin temalandirilarak betimlenmesi tizerine kurgulandigindan betimleyici
fenomenoloji bigiminde gergeklestirildigi soylenebilir.

3.1.2.1. Nitel Boyutun Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda saglikli ve dogru sonuglara ulasilabilmesi agisindan
gecerlik ve gilivenirligin saglanmasi son derece onemlidir. Yildirirm ve Simsek
(2016) baz1 arastirmacilarin nicel arastirmalarda gegerlik ve glivenirlik kavramlari
yerine nitel arastirmalarda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik, teyit edilebilirlik
kavramlarin1 kullandiklarini belirtmistir. Asagida bu arastirmanin nitel boyutunda
gegcerligi ve giivenirligi saglamak i¢in yapilan islemlerden bahsedilmistir:

3.1.2.1.1. inandiricilik

Lincoln ve Guba (1985) inandiriciligin saglanmasi i¢in uzun siireli

etkilesim, derinlik odakli veri toplama, g¢esitleme, uzman incelemesi, katilimci
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teyidi gibi birtakim stratejiler kullanilabilecegini ifade etmektedir (Akt., Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu arastirmada inandiriciligin saglanmasi i¢in basvurulan
stratejiler ve yapilan igslemler asagida agiklanmistir:

Uzun stireli etkilesim: Uzun siireli etkilesim arastirmaci ile veri
kaynaklarmin (katilimeilar, gozlem ortamlari, dokiimanlar vb.) uzun siireli
etkilesim icerisinde olmasini ifade etmektedir. Aragtirmaci ile veri kaynagi arasinda
olusan etkilesimin miimkiin oldugunca uzun siireli tutulmasi aragtirma verilerinin
immandiriciligini - artinir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada veri
kaynaklarindan biri olan c¢alisma grubunu olusturan Ogrenciler uygulayict
tarafindan daha 6nceden taninan ve dersine girilmis olan bireylerden olugmaktadir.
Ayrica arastirmaci tarafindan arastirma siireci baslatilmadan 6nce arastirma plani
hakkinda katilimcilara bilgi verilmis. Ayrica yapilacak arastirma Oncesinde
ogrencileri daha iyi tanimak i¢in 6n goriismeler gergeklestirilmistir.

Derinlik odakli veri toplama: Arastirmacinin topladig: verilere elestirel bir
diisiince ile bakarak bu verilerin arastirma sorularina cevap verebilme yeterligini
sorgulamasi ve bu dogrultuda gerekirse ek veriler toplamasi beklenir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu aragtirmada derinlik odakl1 veri toplama stratejisi goz Oniinde
bulundurularak, verilerin birbiri ile iligkisi kurulmaya ¢alisilmis, verilerin aragtirma
sorularini cevaplamada yeterli olup olmayacagi sorgulanmis ve gerekli durumlarda
ek veriler toplanmistir.

Cesitleme: Cesitleme, veri kaynaklari ile yontem ve arastirmaci ¢esitlemesi
bagliklar1 altinda ele alinabilir. Veri kaynaklarinin cesitlendirilmesi ve farkli
Ozelliklere sahip katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmesi aragtirmanin gegerlik ve
giivenirligini artirir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada farkli veri
kaynaklari (goriismeler, aragtirmaci giinliikleri) ve farkli veri setleri (nitel veriler,
nicel veriler) kullanilarak gesitleme saglanmasi amaglanmustir.

Uzman incelemesi: Arastirma konusu hakkinda bilgiye sahip ve nitel
arastirma konusunda tecriibeli kisilerden gergeklestirilen arastirmaya dair inceleme
istenmesi ve onlarin goriislerine bagvurulmasi inandiricilik noktasinda alinabilecek
onlemlerden birisidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada arastirma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda diizenli olarak uzmanlarla goriismeler
gerceklestirilmis ve onlarin goriisleri  dogrultusunda arastirma faaliyetleri

sekillendirilmistir.
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Katilimci teyidi: Arastirmadan elde edilen veriler ve bunlarin dogrultusunda
elde edilen sonuglarin katilimcilar ile paylasilarak teyit edilmesinde yarar vardir.
Clinkii nitel arastirmalarda bazi1 durumlarda yorumlama farkliliklarinda veya baska
sebeplerden kaynakli farkli sonuglara ulasilma durumu vardir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bunun 6niine gecilmesi amaciyla arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerle
gerceklestirilerek elde edilen veriler yaziya gecirildikten sonra Ogrencilerle de
paylasilarak teyit etmeleri istenmistir.

3.1.2.1.2. Aktarilabilirlik

Nicel arastirmalarda aragtirmacinin sorumluluklarindan birisi evrene
genelleme yapmak iken nitel arastirmalarda arastirma sonuglarmmin benzer
ortamlara aktarilabilirlik degerini ortaya koymaktir. Aktarilabilirligi saglamak igin
ise ayrintili betimleme ve amagli 6rneklemeye bagvurulabilir (Erlandson, Harris,
Skipper ve Allen 1993’ten aktaran Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada
aktarilabilirligi saglamak amaciyla nitel asamada veri toplama araglari, aragtirma
siireci ve verilerin analizi ayrintili bir bigimde betimlenmis ayrica katilimecilar
amagch drnekleme yontemine gore belirlenmistir.

3.1.2.1.3. Tutarhk

Bu arastirmada tutarligin saglanmasi amaci ile verilerin toplanmasindan
analiz edilerek yorumlanmasina kadar biitiin siiregler uzman arastirmacilar
tarafindan izlenmistir. Bununla birlikte arastirmada kapsaminda gelistirilen veri
toplama araglar1 farkli uzmanlar tarafindan incelenerek gelistirilmistir. Ayrica
arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile yapilan puanlamalar farkli uzmanlar
tarafindan gergeklestirilmis, yani puanlamalar tek bir uzman tarafindan
yapilmamistir. Daha sonra farkli uzmanlar tarafindan yapilan puanlamalar
incelenerek puanlayicilar aras1 uyum katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen veriler
baska arastirmalarda elde edilen verilerle iligkilendirilerek agiklanmaya
caligilmistir.

3.1.2.1.4. Teyit edilebilirlik

Nitel arastirmalarda teyit edilebilirlige 6nem verilmektedir. Bu kavram
cercevesinde arastirmacidan beklenen elde ettigi verilerle ulastig1 sonuglart siirekli
olarak teyit etmesi, okuyucuya ulastigi sonuglarla ilgili mantikli agiklamalar
sunmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada teyit edilebilirligin
saglanmas1 amaci ile elde edilen veriler siirekli olarak uzman incelemelerine

sunulmus ve farkli uzmanlarin gériislerinden ve puanlamalarindan yararlanilmistir.
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Ayrica katilimeilarla yapilan gorlismeler yaziya aktarildiktan sonra goriisme
yapilan katilimcilarla tekrar bir araya gelinerek katilimci teyidi alinmistir. Bu
arastirmada teyit edilebilirligi saglamak amaci ile yapilanlardan bir digeri ise farkl
veri toplama yontemlerine basvurulmasidir. Arastirmada nitel ve nicel veriler
birlikte toplanarak verilerin birbirlerini  destekleyip desteklemedigi de
degerlendirilmistir.

3.1.2.2. Nitel Boyutun Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunda c¢alisma grubunun belirlenmesinde amaclh
ornekleme yontemlerinden Olgiit ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagl
ornekleme yontemleri pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda yararlt olur (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmanin nitel
boyutunda genel ama¢ 4+1 PYDM ve bu modelin her bir asamasi1 hakkindaki
ogretmen adaylarinin deneyimlerini ortaya koymak, olgulari agiga ¢ikarmak oldugu
icin amagli ornekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Olgiit drnekleme yonteminde temel anlayis nceden belirlenmis bir dizi
oOlciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmanin nicel boyutunda ¢alisma grubunun belirlenmesinde bir¢ok
ol¢iit (egitim durumu, tartismact yazma basarimi, {iniversite yerlesme puanlart) géz
oniinde bulundurulmustur. Bu Olgiitlerin  karsilayan ve 4+1 PYDM’yi
deneyimleyen biitiin katilimcilar nitel boyutta yer almigtir. Bu nedenle ¢aligmanin
nitel boyutunun 6lgiit 6rnekleme yontemi ile secildigi sdylenebilir. Arastirmanin
nitel boyutunun caligma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yili bahar yartyilinda
Tiirkge 6gretmenligi 3. sinifta 6grenim gormekte olan, yazma egitimi dersini alan
ve 4+1 PYDM’yi deneyimleyen 30 dgrenci olusturmustur

3.1.2.3. Nitel Boyutta Kullanilan Veri Toplama Araclar:

Fenomolojik arastirmalarda goriisme temel veri toplama teknigi olmasina
karsin gozlem, yazili materyaller vb. bircok veri toplama tekniginden
yararlanilabilir (Ersoy, 2017). Bu arastirmanin nitel boyutundan verilerin elde
edilmesinde goriisme tekniginden yararlanirken verilerin ¢dziimlenmesinde icerik
analizi tekniginden yararlanilmistir. Fenomenolojik aragtirmalarda
yapilandirilmamis veya yari yapilandirilmig goriismeler tercih edilebilmektedir
(Ersoy, 2017). Bu arastirmada aragtirma problemleri ile ilgili diizenli verileri daha
rahat bir sekilde toplamak amaclandig1 i¢in gergeklestirilen goriismelerin hepsi yar1

yapilandirilmig  goriisme formlar1 araciligt  ile gergeklestirilmistir.  Yari
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yapilandirilmis goriismeler hem sabit segcenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu nedenle aragtirmada
yar1 yapilandirilmis goriismeler tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler
ses kayit cihazi veya kamera kaydi kullanilarak kayit altina alinmustir. Yari
yapilandirilmig gériisme formlart hazirlanirken 6ncelikle taslak form olusturulmus
daha sonra uzman gorligii alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme
formlar1 diizenlendikten sonra goriigmeler esnasinda gerekli goriilmesi durumunda
yar1 yapilandirilmis goériisme formlarinda diizenlemeler yapilarak formlara son hali
verilmistir. Bu aragtirmada iki farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Bu formlarla ilgili bilgiler asagida verilmistir.

3.1.2.3.1. Yan1 Yapilandirilmis On Gériisme Formu

Bu goriisme formu deneysel miidahale oncesinde Ggrencilerin mevcut
durumdaki algilarini, tutumlarimi ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaci ile
hazirlanmistir. Bu goriisme formunun olusturulmasinda {i¢ farkli uzmandan goriis
alinmis ve ilk goériismeler dogrultusunda goriisme formuna eklemeler ve ¢cikarmalar
yapilarak son hali verilmistir. Bu goriigme formu 6grencilerin yazma sirasinda neler
yaptiklarini, yazma hakkindaki diisiince, inan¢ ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan kapsamli dort sorudan olusmaktadir.

3.1.2.3.2. Yan Yapilandirilmis Son Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis son goriisme formu kontrol ve deney gruplarinda
gerceklestirilen deneysel islemler sonrasinda katilimcilarin deneyimlerini ve
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaci ile hazirlanmistir. Bu formun olusturulmasinda
lic uzman goriisiine bagvurulmus ayrica forma yapilan 6n goriismeler sonrasinda
gerekli ekleme, ¢ikarma ve diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Bu
goriisme formu 4+1 PYDM ve bu modelin her bir asamasina iliskin katilimcilarin
deneyimlerini ortaya ¢ikararak modelin ve her bir asamasinin yazma siirecindeki
etkilerini ortaya koymay1 amacglamistir.

3.1.2.3.3. Arastirmaci Giinliigii

Ersoy (2017) olgubilim arastirmalarinda gozlem ve gorligme gibi veri
toplama yontemlerinin disinda giinliiklerin de kullanilabilecegini ifade ederek
ozellikle deneyim siiresinin uzun oldugu durumlarda giinliiklerden yararlanilmasini
Onermistir. Bu arastirmada katilimcilarin deneyim siiresinin uzun olmast ve
goriismelere ek verilerin elde edilmesi istendiginden arastirmaci gilinliigi tutularak

bu giinliikten ek veri toplama araci olarak yararlanilmistir. Deneysel miidahale
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islemi siireci boyunca arastirmaci tarafindan derste yasananlar bu giinliige
aktarilmistir. Arastirmaci giinliigliniin  tutulmasinda derste yasanilan &nemli
olaylara ve arastirmacinin deneyimlerine o6nem verilmistir. Bu giinliikte
arastirmacimin deneysel miidahale sirasinda deneyimledikleri giinii gliniine yer
almaktadir.

3.1.2.4. Nitel Boyutta Veri Toplama Siireci

Calismanin nitel boyutunda verilerin toplanmasinda hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ve arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci
giinliiklerinden yararlanmilmistir. Tiirntikli (2000) yar1 yapilandirilmig goriigme
tekniginde arastirmacinin 6nceden planladigi sorulari hazirladgini ve goriismelerin
akisina bagl olarak yan ya da alt sorularla goriismeleri sekillendirebildigini
belirtmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile elde edilen veriler
deneysel miidahale 6ncesinde ve miidahale sonrasinda olmak iizere iki agamada
toplanirken arastirmaci giinliikleri araciligi ile elde edilen veriler ise deneysel
miidahale sirasinda giinii giiniine toplanmistir. Bdylece nitel verilerin toplanmasi
deneysel miidahale oncesi, miidahale siras1 ve miidahale sonras1 olmak {izere ii¢
asamada gerceklestirilmistir.

Ogrenci goriislerinin alinmasindaki amag yazma egitimi dersinde kullanilan
4+1 PYDM ve bu modelde yer alan her bir asama hakkindaki deneyimleri ortaya
cikarmaktir. Boylece 4+1 PYDM’ye gore hazirlanan yazma egitiminin yazma
stirecinde ne gibi etkileri oldugunun da ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

On gériismelerin her biri ortalama olarak 25-30 dk arasinda zaman almis.
Son goriismelerin ise her biri ortalama olarak 30-40 dk arasinda siirmiistiir. Yar1
yapilandirilmig goriigme formlart araciligi ile gergeklestirilen gortiismelerin bir
kism1 ses kay1 cihazi bir kismi ise kameralar aracilig ile kayit altina alinmisg daha
sonra bu kayitlar yaziya gecirilmistir. Bu kayitlardan toplamda 219 sayfa yazili
dokiim elde edilmistir. Yazili dokiimler elde edildikten sonra bu ddkiimanlar
katilimcilarin teyidine sunulmus ve daha sonra titiz bir sekilde incelenmistir. Bu
sekilde aragtirmanin nitel boyutunun goriisme verileri analiz ig¢in hazir hale
gelmistir.

Arastirmact giinliikleri ise giinliik olarak hazirlandigindan ve yazili olarak
aragtirmacinin elinde bulundugundan veri analizine hazir hale getirilmesi igin
aragtirmact tarafindan kontrol edildikten sonra tek bir dosya halinde

birlestirilmistir.
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3.1.2.5. Nitel Boyutta Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak elde edilen veriler daha
sonra betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu kisimda analizler
betimleyici fenomenolojinin dogasina uygun bir sekilde gergeklestirilmistir. Ersoy
(2017) betimleyici fenomenolojide temel amacin insanlarin alg1 ve deneyimlerini
betimlemek oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmada da 4+1 PYDM’yi
deneyimleyen katilimcilarin algi ve deneyimlerini betimlemek amaglandigindan
betimleyici fenomenolojiye uygun olarak tasarlanmigtir. Betimsel analiz yapilirken
verilerin analizinin detayli bir sekilde yapilabilmesi, kodlamalarin diizenli olarak
yapilabilmesi, kodlayicilar aras1 uyumun Kappa istatistigi ile hesaplanabilmesi gibi
nedenlerle MAXQDA 20 Nitel Veri Analizi Programi’ndan yararlanilmstir.

Nitel boyutta verilerin analizi sirasinda gilivenirligi saglamak icin
kodlayicilar aras1 uyum hesaplamasina basvurulmustur. Kodlayicilar arast uyum
hesaplama siirecinde arastirmaci ilk kodlayici olarak yer alirken yazma egitimi
alaninda uzman olan ve kodlama tecriibesine sahip bir alan uzmani da ikinci
kodlayici olarak yer almistir. Her iki kodlayicinin da yaptig1 kodlamalar arasindaki
uyum MAXQDA 20 Nitel Veri Analizi Programi’nda Kappa istatigi kullanilarak
hesaplanmustir. Nitel veri analizinde giivenirligi saglamak amaci ile yapilan Kappa

istatigine iliskin sonuglar asagida sunulmustur:
P(gbzlemlenen) =Po=a/(a+b+c)=0.97
P(sans) = Pc = 1 / Kodlarin Sayis1=1/57 = 0.02

Kappa = (Po - Pc) / (1 - Pc) =0.96

Kodlayici 1
1 0
1 a=1476 b =53 1529
Kodlayici 2
0 c=0 0 0
1476 53 1529

Sekil 3. 5 Kodlayicilar aras1 uyum Kappa Istatistigi
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Yukarida yer alan Kappa istatistigi sonuglar1 incelendiginde Kappa
degerinin 0.96 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Landis ve Koch (1977: 165)

Kappa degerinin yorumlanmasinda su deger araliklarinin kullanilmasini 6nermistir:

Tablo 3. 16 Kappa istatistiginin yorumlanmasi i¢in dnerilen deger araliklari

Kappa lstatistigi Uyum Diizeyi
0,21-0,40 Diisiik
0,41-0,60 Orta
0,61-0,80 Onemli
0,81-1,00 Miikkemmele Yakin

Yukarida yer alan deger araliklar1 g6z Oniine alindiginda bu arastirmada
kodlayicilar arasi uyum i¢in gerceklestirilen Kappa istatistigi sonuglarinin

“miikemmele yakin” bir uyumu gosterdigi sdylenebilir.

3.1.3. Uygulama Siireci

Bu c¢alismanin uygulama siireci hakkinda bilgiler hazirlik asamasi ve
uygulama asamasi olarak iki agsama halinde asagida verilmistir.

3.1.3.1. Hazirhk Asamasi

Uygulama i¢in deney grubuna benzer nitelikte olan bir grubun kontrol grubu
olarak secilmesi i¢in dncelikle ¢evre illerdeki tiniversitelerin Tiirk¢e 6gretmenligi
3. sinif 6grencilerinin giris puan tiirleri, basar1 siralamalari, yerlesme basari siralari
incelenmistir. Inceleme sonucunda bu acilardan en benzesik grubun Aksaray
Universitesi olduguna karar verilmis ve bu nedenle kontrol grubu olarak secilmistir.
Uygulamaya baglamadan once her iki gruba da on testler uygulanmis ve denklik
olup olmadigi kontrol edilmistir. Gruplarin denklikleri teyit edildikten sonra kontrol
grubu egitim 6gretim siirecine geleneksel olarak devam etmis yani kontrol grubuna
hi¢bir miidahalede bulunulmamigtir. Deney grubunda ise dersin miifradati digina
cikilmadan yazma ¢aligmalar1 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
¢ercevesinde devam ettirilmistir.

3.1.3.2. Uygulama Asamasi

Uygulama asamasinin basinda katilimcilar1  arastirma  hakkinda
bilgilendirmek ve goniillii 6grencileri belirlemek amaciyla goniilli bilgilendirme

formu hazirlanmistir. Uygulama baslamadan 6nce goniillii bilgilendirme formu
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katilimeilara dagitilmig ve arastirmaci tarafindan yapilacak olan uygulamalar
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra arastirmanin uygulama asamasina
gecilmistir. Hazirlanmis olan goniillii bilgilendirme formu Ek 11°de sunulmustur.
Bu calismanin uygulama asamasi i¢in 4+1 PYDM dikkate alinarak bir
uygulama olusturulmustur. Oncelikle uygulamanin modele uygunlugu ve
uygulanabilirligi i¢in ii¢ alan uzmaninin gorlisii alinmistir. Uzman goriisii onayinin
ardindan Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Tiirkge dgretmenligi 1. sif
Ogrencileri ile bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda
alinan tepkiler ve siiregte harcanan zaman gibi etmenler dikkate alinarak plan
tizerinde cesitli degisiklikler yapilmis ve plana son hali verilmistir. Bu islemler
sonucunda deney grubu i¢in hazirlanan uygulama plani kisaca Tablo 3.17’de

gosterilmistir.
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Tablo 3. 17 Deney grubu i¢in hazirlanan uygulama plani

HAFTA Toerik/Hedef Téir Uygulamalar Teknikler plea B
Gorevi
Yazma becerisinin
kavramlart “ -
Hafta 1 Yazma egitiminde Ontest - Bagimsiz 1
yaklagim ve modeller
Hazirhik
Mo L Planlama . Birlikte
Hafta 2 Anlatlsal/kauleylcl Diizenleme pr}n F1rt1r}am (Oretmen- 1
Metinler N Hikaye Haritas1 o :
Diizeltme Ogrenci)
Paylasma
.. st
Hafta 3 Anlatlsal/kauleylcl Diizenleme Bgy}n FlI‘IlljlaSl _(_(')gren'm- 141
Metinler . Hikaye Haritasi Ogrenci) +
Diizeltme -
Bagimsiz
Paylasma
Hazirhk
B Planlama Zihin Haritast Birlikte
Hafta 4 Anlatl:;é/t(i)n }ilg?leylm Diizenleme Kurgu (_Ogretmen- 1
Diizeltme Merdiveni Ogrenciler)
Paylagsma
Hazirhik -
Anlatisal/Oykiileyici Planiagy ZihifEgFlias (g I'rrlélr(ltcei-
Hafta 5 Metinﬁer y Diizenleme Kurgu Os S i) + 1+1
Diizeltme Merdiveni grenct
Bagimsiz
Paylasma
Hazirhk
Planlama Miinazara Birlikte
Hafta 6 Aciklayict Metinler Diizenleme Dort Kare (Qgrenci- 1
Diizeltme Teknigi Ogrenci)
Paylagma
Hazirhk L
Planlama Miinazara (g [rrllitei_
Hafta 7 Agiklayic1 Metinler Diizenleme Dort Kare Loerene 1+1
- . Ogrenci) +
Diizeltme Teknigi -
Bagimsiz
Paylagma
Hazirhik
Planlama Miinazara Birlikte
Hafta 8 Tartigmact Metinler Diizenleme Dort Kare (Ogretmen- 1
Diizeltme Teknigi Ogrenci)
Paylasma
ALk Birlikte
Hafta 9 Tartigmaci Metinler Diizenleme Miinazara Dfm ~~(9greml_ 1+1
. Kare Teknigi Ogrenci) +
Diizeltme -
Bagimsiz
Paylasma
Hazirhk
Planlama Kafiye Tablosu Birlikte
Hafta 10 Siir Metinleri Diizenleme Kavram (__(")gretmen— 1
Diizeltme Haritalari Ogrenciler)
Paylagma
Hafta 11 - Sontest Bagimsiz 1

Tablo 3.17° de goriildiigli gibi deneysel miidahale siireci boyunca
ogrencilerle farkli metin tiirlerinde yazma galismasi yapilmis ve bunlarin tiimiinde
4+1 PYDM’nin asamalarina gore egitim gerceklestirilmistir. Yukarida yer alan
tabloda goriildiigii gibi 6grenciler her metin tiirii igin ilk hafta yaptiklar1 ¢alismada
ogretmen ile birlikte yazma calismalarim gergeklestirmislerdir. ikinci hafta ise
bagimsiz olarak olarak modele uygun bir bi¢gimde yazma c¢alismalarim

stirdirmiislerdir. Tablo 3.17” de gortldiugi gibi deney grubunda yazma egitimi 4+1
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PYDM’ye uygun olarak hazirlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Buna gore 6grenciler yazma
egitimi ¢aligmalar1 yaparken 4+1 PYDM’nin asamalarini takip etmislerdir. 4+1
PYDM’ye gore 6grenciler oncelikle yazmaya hazirlik ¢alismalart yapmakta; daha
sonra sirasi ile planlama, gelistirme/gézden gecirme/diizenleme, diizeltme ve
paylasma ¢alismalar1 yapmaktadirlar. Tablo 3.17’de yer alan uygulama planinin

ayrmtili igerigi EK 12°de verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina iliskin elde edilen bulgular nitel ve nicel
bulgular olmak iizere iki ayr1 baglik halinde ele alinmistir.

4.1. Nicel Bulgular

Arastirma problemlerinin  ¢oziimiine yonelik istatistiksel islemler
yapilmadan Once arastirmanin nicel bolimiinde elde edilen verilerin her birinin
normallik dagilimlar1 ayr1 ayr1 incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerine
yonelik istatistiksel islemler normallik dagilimlari neticesinde elde edilen bulgulara
gore sekillendirilmistir. Buna gore normal dagilim gosteren veri gruplarinda
parametrik testler kullanilirken, normal dagilim gdstermeyen veri gruplarinda non-
parametrik testler tercih edilmistir. Gruplar (deney ve kontrol gruplari) arasinda 6n
testlerin ve son testlerin karsilagtirilmasinda parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U Testi kullanilmistir. Gruplar i¢inde 6n test ve son testlerin (ayn1 grubun
On test ve son testlerinin) karsilastirilmasinda ise parametrik olmayan testlerden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi tercih edilmistir. Asagida oncelikle normallik
dagilimma iliskin bulgular verilmis, daha sonra arastirma alt problemlerinin
¢Oziimii i¢in gergeklestirilen istatistiki islemler ve bu islemler sonucunda elde
edilen bulgular tek tek ele alinarak yorumlanmustir.

4.1.1. Normallik Testlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin nicel kisminda elde edilen verilerin normallik dagilimlar: her
bir test tiirii i¢in (On test ve son test) ayr1 ayr1 incelenmistir. Normallik dagilimlari
arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin her bir alt boyutu icin ve dlgme araclarinin
her birinden elde edilen genel veriler igin ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Ayrica her bir
Olgme aracinin 6n test ve son test verilerine iliskin normallik dagilimi tek bir tabloda
sunulmugtur. Bdylelikle arastirmanin nicel kismindan elde edilen verilerin
normallik dagilimina iligkin genel bir tablonun g6z dniine konmas1 amaglanmustir.
Normallik dagilimlarinin incelenmesinde Shapiro-Wilks Testi sonuglarindan

yararlanilmigtir. Normallik dagilimina iliskin bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.
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Tablo 4. 1 Normallik dagilimlarina iliskin bulgular

.. On Test Son Test
Ol¢me
Araci Alt Boyut Grup  jstatistik  sd p statistik sd p
. fgerik Denev 935 30 .06* .863 30 .00
22 Kontrol ,956 30 ,24* ,970 30 ,53*
% = Dil kullanimi Deney ,907 30 ,01 ,946 30 ,13*
b Qf) Kontrol ,945 30 ,12* ,926 30 ,03
g g Organizasyon Deney ,860 30 ,00 ,709 30 ,00
E S Kontrol ,907 30 ,01 ,882 30 ,00
g 2 Yazim ve Noktalama Deney ,968 30 ,49* ,926 30 ,03
NN Kontrol ,951 30 ,18* ,940 30 ,09*
8 Genel Deney ,987 30 ,96* ,925 30 ,03
Kontrol ,959 30 ,29* ,978 30 ,76*
Deney 979 30 ,80* 975 30 ,67*
S 5  HamrikvePlanlama = on o "9s5 30 41> 983 30 .89*
g S Yazma Siireci Deney 937 30 ,07* ,976 30 ,72*
s 9 Kontrol 972 30 .60 980 30 81*
< = Deserlendirme Deney 922 30 ,03 ,798 30 ,00
TE 2 & Kontrol ,889 30 ,00 ,828 30 ,00
>‘3 > Genel Deney ,955 30 ,23* ,979 30 ,78*
Kontrol 976 30 ,70* ,970 30 ,54*
= Kisinin geligimine Deney 921 30 ,02 791 30 ,00
= = yonelik Kontrol ,934 30 ,06* ,891 30 .00
E 3 .. Yazmn gelisimine Deney 971 30 ,55* ,976 30 ,70*
;_“ 2 ’; yonelik Kontrol 967 30 ,46* ,953 30 ,20*
7 7 C Dis diinyaya yonelik Deney ,949 30 ,15* ,860 30 ,00
S Q Kontrol ,928 30 ,04 ,953 30 ,20*
3 Genel Deney ,954 30 ,21* ,923 30 ,03
Kontrol ,948 30 ,15* ,962 30 ,34*

*p>0,05 (Normal dagilim gostermektedir.)

Yukarida yer alan tabloda aragtirmanin nicel kisminda elde edilen verilerin
normallik dagilimlarina iligkin bulgular yer almaktadir. Tablo incelendiginde
Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi’nin bazi alt boyutlarinda hem 6n hem de
son testlerde normallik varsayimlarinin karsilanmadigi goriilmektedir (p< .05).
Ayrica bu rubrikten elde edilen veriler alt boyutlar g6z 6niine alinmadan genel
olarak degerlendirildiginde de deney grubunun son testinden elde edilen verilerin
normallik varsaymminin karsilanmadigr goriilmektedir (p<.05). Bu nedenle
Tartismac1  Metin  Degerlendirme Rubrigi’'nden elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde parametrik olmayan testler tercih edilmistir.

Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi’nden elde edilen verilerin normallik
dagilimlar1 incelendiginde genel puanlarin 6n ve son testlerinin normallik
varsayimini karsiladigr goriilmektedir (p>.05). Ancak bu 6lgme aracindan elde
edilen verilerin alt boyutlar1 gz oniine alindigindan degerlendirme alt boyutunda

yer alan verilerin normallik varsayimini karsilamadig1 goriilmektedir (p<.05). Bu
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Olgme araciin alt boyutundan birinde yer alan veriler normallik dagilimim
karsilamadigindan, ayrica verilerin analizinde ve analiz sonuglarinin
tablolastirilmasinda biitlinliigiin saglanmasi istendiginden verilerin
¢Oziimlenmesinde parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan diger bir 6lgme araci olan Serbest
Yazmaya Karst Tutum Olgegi’'nden elde edilen verilerin normallik dagilimma
bakildiginda genel puanlarin 6n ve son testlerinin normallik varsayimini karsiladigi
goriilmektedir (p>.05). Ancak alt boyutunda yer alan bazi verilerin normallik
varsayimini karsilamadig1 goriilmektedir (p<.05). Alt boyutlarin bazilarinda 6n ve
son testlerde yer alan veriler normallik dagilimini karsilamadigindan bu 6lgme
aracindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde de parametrik olmayan testler
kullanilmistir.

Tablo genel olarak incelendiginde ti¢ 6l¢me aracindan da (Tartismact Metin
Degerlendirme Rubrigi, Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olcegi ve Serbest Yazmaya
Kars1 Tutum Olgegi) elde edilen verilerin normallik dagilimlari incelendiginde tiim
alt boyutlarda hem 6n hem de son testlerde normallik varsayimini karsilayan
herhangi bir veri grubu olmadigi gorilmektedir. Asagida arastirmanin alt
problemlerine cevap bulmak amaciyla yapilan analizler bu normallik dagilimlar
g6z Online alinarak gergeklestirilmistir.

4.1.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi’ne gore aldiklar1 puanlar arasinda anlamh
bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu arastirma probleminin ¢dziimii igin iki
temel islem yapilmistir. Bunlardan ilki her bir grubun Tartigmaci Metin
Degerlendirme Rubrigi’nden aldigi 6n test puanlari ile son test puanlarinin
karsilastirilmasi, digeri ise gruplarin son test puanlarinin birbirleri ile
karsilastirilmasidir. Asagida bu analizler ayr1 ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

4.1.2.1. Tartismact Metin On Test Puanlar ile Son Test Puanlan
Arasindaki Farkhlagsmaya Iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem icerisinde cevap aranan sorulardan biri “Deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin Tartismacit Metin Degerlendirme Rubrigi’ne gore
aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
seklindedir. Tartismac1 Metin Degerlendirme Rubrigi’nden elde edilen verilerin bir

kismi normallik varsayimini karsilamadigi icin bu problemin ¢oziimiinde
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parametrik testlerden iliskili Orneklemler T Testi’nin non-parametrik alternatifi
olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Bu analiz deney ve kontrol
gruplarinin tartismaci metin On test ve son test genel puanlari arasindaki farkliligi
ortaya koymak amaci ile yapilmistir. Problem sorusuna yonelik yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testleri analizleri Tablo 4. 2’ de sunulmustur.

Tablo 4. 2 Gruplarin tartismact metin 6n test puanlari ile son test puanlarinin

karsilastirilmasi
Ontest- Sira Sira
Boyut Grup N z p
Sontest Ortalamas1  Toplami
- Negatif Sira 0 .00 .00 -4,784 000
@ Pozitif Sira 30 15,50 465,00
A Esit 0
icerik Toplam 30
= Negatif Sira 17 17,32 294,50 -1,666 ,096
E Pozitif Sira 12 11,71 140,50
;CZ Esit 1
Toplam 30
-~ Negatif Sira 3 6,17 18,50 -4,306 ,000
@ Pozitif Sira 26 16,02 416,50
A Esit 1
Dil Toplam 30
Kullanimi = Negatif Sira 20 14,13 282,50 -1,813 ,070
= Pozitif Sira 8 15,44 123,50
o Esit 2
A4
Toplam 1
- Negatif Sira 6 12,83 77,00 -2,317 021
@ Pozitif Sira 19 13,05 248,00
a Esit 5
. Toplam 30
Organizasyon —  NegatifSira 15 16,50 24750 1,016 310
= Pozitif Sira 13 12,19 158,50
§ Esit 2
Toplam 30
- Negatif Sira 5 12,10 60,500 -3,5643 ,000
@ Pozitif Sira 25 16,18 404,50
a Esit 0
Yazim ve Toplam 30
Noktalama = Negatif Sira 15 13,83 207,50 -,103 918
= Pozitif Sira 13 15,27 198,50
g Esit 2
Toplam 30
-~ Negatif Sira 1 1,50 1,45 -4,752 000
@ Pozitif Sira 29 15,98 463,50
A Esit 0
Genel TOplam 30
= Negatif Sira 24 14,73 353,50 -2,942 003
.E Pozitif Sira 5 16,30 81,50
g Esit 1
Toplam 30
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Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan katilimcilarin Tartismaci
Metin Degerlendirme Rubrigi’nin “igerik™ alt boyutundan aldiklar1 6n test puanlari
ile son test puanlar1 arasinda son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (z=-4.78, p<.05). Kontrol grubundaki katilimcilarin ise bu alt
boyuttan aldiklar1 6n test puanlar ile son test puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklillk bulunmamaktadir (z= -1.66, p>.05). Bu bulgular deney
grubundaki 6grencilerin deneysel miidahale islemi sonucunda igerik bakimindan
daha iyi yazma basarimi sergilediklerini gostermektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin metinlerinde ise aldiklar1 egitim sonucunda igerik bakimindan anlamli
bir degisim olmadig1 gorilmektedir. Deney grubunun igerik alt boyutundan
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasindaki degisimin ne diizeyde oldugunu
belirlemek amac ile etki biiylikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan etki biiytkligi
degerinin igerik alt boyutu i¢in 0,61 oldugu goriilmiistiir. Bu deger biiyilik etki
diizeyine isaret etmektedir. Tiim bunlar géz 6niine alindiginda deney grubundaki
katilimcilarin Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi’nin icerik boyutundan
aldiklar1 puanin deneysel miidahale sonrasinda biiylik bir etki biytikliigii ile
istatistiksel olarak anlamli degisim ortaya koydugu sdylenebilir. Halihazirda
yiriitiilmekte olan yazma egitiminin ise igerik bakimindan tartismact metin yazma
basariminda istatistiksel olarak anlaml bir etkiye sahip olmadigi goriilmektedir.

Dil kullanim1 agisindan bakildiginda deney grubunda yer alan katilimcilarin
On test puanlari ile son test puanlari1 arasinda son test puanlar1 lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (z=-4,30, p<.05). Bu bulgu deney
grubundaki katilimcilarin deneysel miidahale sonrasinda yazdiklari tartigmaci
metinlerin, 6ncesinde yazdiklari tartismaci metinlere gore dil kullanimi1 bakimindan
daha basarili oldugunu gostermektedir. Buradan deneysel miidahale isleminin
yazilan tartismaci metinlerin dil ve anlatim boyutunda etkili oldugu
anlagilmaktadir. Ortaya ¢ikan bu farkliliga iliskin etki biiylikliigii hesaplandiginda
ise etki biiyiikliigiiniin 0,21 oldugu goériilmistiir. Bu etki biiyiikliigii deney grubunda
ortaya ¢ikan anlaml farkliligin sans eseri olmadig1 ancak kiigiik diizeyde bir etki
blyiikligi ile ortaya c¢iktigin1 gostermektedir. Kontrol grubunda ise “dil
kullanim1” boyutuna iligkin 6n test puanlar1 ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (z=-1.81, p>.05). Tiim bunlar
gdz Oniline alindiginda deney grubundaki katilimcilarin Tartismact Metin

Degerlendirme Rubrigi’nin “dil kullanim1” alt boyutundan aldiklari puanin
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deneysel miidahale sonrasinda kiiciik diizeyde bir etki biiyiikligii ile istatistiksel
olarak anlamli degisim ortaya koydugu sdylenebilir. Kontrol grubunda uygulanan
halihazirdaki egitimin ise katilimcilarin yazdiklari tartismaci metinlerin dil ve
anlatim basarisi lizerinde istatistisel olarak anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

“Organizasyon” boyutunda deney grubundaki katilimcilarin 6n test puanlari
ile son test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (z=-2,31, p<.05). Bu bulgu deney grubundaki
katiimcilarin  deneysel miidahale sonrasinda yazdiklari tartismaci metinlerin,
Oncesinde yazdiklar1 tartigmaci metinlere gore organizasyon bakimindan daha
basarili oldugunu gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu farkliliga iligkin etki biiytikligi
hesaplandiginda ise etki biiyiikliigliniin 0,55 oldugu goriilmiistiir. Bu etki
biiytikliigii deney grubunda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin sans eseri olmadigi ve
biiyiik diizeyde bir etkiyle ortaya ¢iktigin1 gostermektedir. Kontrol grubunda ise
“organizasyon” boyutuna iligkin 6n test puanlar1 ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goériilmektedir (z= -1,01, p>.05).
Tiim bunlar goz 6niine alindiginda deney grubundaki katilimcilarin Tartigmaci
Metin Degerlendirme Rubrigi’nin “organizasyon” boyutundan aldiklari puanin
deneysel miidahale sonrasinda biiyiik bir etki biiylikliigii ile istatistiksel olarak
anlamli degisim ortaya koydugu soylenebilir. Bu bulgular deney grubunda
uygulanan 4+1 PYDM’ye gore gergeklestirilen yazma egitiminin organizasyon
bakimindan daha basarili tartismacit metinlerin yazilmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubunda uygulanan halihazirdaki egitimin ise
katilmcilarin ~ yazdiklar1  tartigmaci  metinlerin  organizasyonlart iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi goriilmemistir.

Yazim ve noktalama boyutunda da diger boyutlarda oldugu gibi deney
grubundaki katilimcilarin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda son test
puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=-
3,53, p<.05). Bu bulgu deney grubundaki katilimcilarin deneysel miidahale
sonrasinda yazdiklar1 tartismact metinlerin, Oncesinde yazdiklar1 tartigmact
metinlere gore yazim ve noktalama bakimindan daha basarili oldugunu
gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu farkliliga iligkin etki biiytikliigii hesaplandiginda
etki biiyiikliigiiniin 0,45 oldugu goriilmiistiir. Bu etki biiytikliigli deney grubunda
ortaya ¢ikan anlamli farkliligin sans eseri olmadig1 ve orta diizey bir etkiyle ortaya

ciktigini gostermektedir. Kontrol grubunda ise yazim ve noktalama boyutuna iliskin
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On test puanlar1 ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (z=-,103, p>.05). Deney grubundaki katilimcilarin
Tartismacit Metin Degerlendirme Rubrigi’nin “yazim ve noktalama” boyutundan
aldiklar1 puanin deneysel miidahale sonrasinda orta diizeyde bir etki biiyiikliigii ile
istatistiksel olarak anlamli degisim ortaya koydugu sdylenebilir. Bu bulgular deney
grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma egitiminin yazim
ve noktalama bakimindan daha basarili metinlerin yazilmasinda anlamli bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Kontrol grubununda devam eden geleneksel
Ogretim siirecinin ise On test ve son test puanlari arasinda yazim ve noktalama
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliik meydana getirmedigi
gOriilmiistiir.

Analiz sonuglar1 deney grubundaki 6grencilerin son testte olusturduklari
tartigmact metinlerin On testte olusturmus olduklari metinlere gore “igerik”, “dil
kullanim1”, “organizasyon”, “yazim ve noktalama” bakimindan anlamli sekilde
gelisim gosterdigine isaret etmektedir. Deney grubunda yer alan 30 6grenciden
“igerik” alt boyutunda 30 6grencinin tamaminin; “dil kullanim1™ alt boyutunda 26
ogrencinin; “organizasyon” alt boyutunda 19 6grencinin; “yazim ve noktalama” alt
boyutunda ise 25 6grencinin tartismact metin puanlar1 bakimindan olumlu yénde
gelisim gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda higbir alt boyutta (igerik, dil kullanimi, yazim
ve noktalama, organizasyon) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Analizler sonucunda deney grubunda Tartismaci Metin Degerlendirme
Rubrigi’nden alinan 6n test ve son test genel puanlart arasinda anlamh farklilik
oldugu gortilmektedir (z= -4,752, p< .05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina
bakildiginda bu farkliligin son testler lehine oldugu anlagilmaktadir. Bu durum
deney grubunda uygulanan deneysel islemin Ggrencilerin tartismaci metinleri
tizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir. Bu etkinin biiytkligi ise
0.86 olarak hesaplanmistir. Bu durum deneysel miidahalenin katilimcilarin aldiklari
tartismact metin genel puanlari lizerinde biiyiik bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Deney grubundaki 6grencilerin son testte yazdiklar1 metinler 6n testte yazdiklarina
gore daha basarilidir ve bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir. Bu durum 4+1
PYDM’nin 06gretmen adaylarimin tartismaci metin yazma basarisinda biiyiik
diizeyde etkili oldugunu gostermektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testte

ve son testte olusturduklar tartismaci metinler ise hicbir alt boyutta anlamli bir
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farklilik gostermemistir. Bu durum ise geleneksel uygulamanin tartismaci metin
yazma basarist bakimindan kontrol grubundaki gibi bir etkisi bulunmadigini
gostermektedir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin deneysel miidahale &ncesinde
Tartismac1 Metin Degerlendirme Rubrigi’nin igerik boyutundan aldigi ortalama
puan “gelistirilmeli” (X=2.52) diizeyinde iken deneysel miidahale sonrasinda “cok
iyi” (X=4.19) diizeye yiikselmistir. Benzer sekilde dil kullanimi1 boyutunda 6n test
puanlar1 ortalamasi gelistirilmeli (X=2.95) diizeyinde iken son test puanlar1 “cok
iyi” (X=4.07) diizeye yiikselmistir. Organizasyon boyutunda ise 6n test puan
ortalamas iyi (X=3.78) diizeyde iken son test puan ortalamasi “cok iyi” (X=4.43)
diizeye yiikselmistir. Son olarak yazim ve noktalama boyutunda 6n test puan
ortalamalar1 “gelistirilmeli” (X=2.61) diizeyinde iken son test ortalamalar1 “iyi”
(X=3.50) diizeye yiikselmistir. Deney grubunda yer alan katilimcilarin tartismaci
metin yazma genel basar1 puanlar1 uygulama dncesinde “gelistirilmeli” (X=55.06)
diizeyinde iken uygulama sonrasinda “cok iyi” (X=81.13) diizeye yiikselmistir.
Kontrol grubunda ise tartigsmaci metin yazma basarilart hem uygulama oncesinde
hem de uygulama sonrasinda “gelistirilmeli” diizeyinde sabit kalmugtir.

Yukarida yer alan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari ve etki
biiytikliiklerine gore deneysel miidahale islemi 6gretmen adaylarinin tartigsmaci
metin yazma basarimmi artirmistir. Deneysel miidahale islemi Oncesinde
“gelistirilmeli” diizeyinde olan tartismaci metin yazma basarim puanlar1 deneysel
miidahale sonrasinda “¢ok iyi” diizeye ulasmistir. Kontrol grubunda ise uygulama
Oncesinde ve sonrasinda tartismaci metin yazma basarimi “gelistirilmeli”
seviyesinde sabit kalmigtir. Kontrol grubunda halihazirda siirdiirilmekte olan
egitim siireci tartigmaci metin yazma bagarim iizerinde deney grubunda yiiriitiilen
4+1 PYDM’ye gore diizenlenmis yazma egitimindeki gibi olumlu bir etki
gostermemistir.

4.1.2.2. Tartismaci Metin Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina
fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi altinda yer alan sorulardan biri “Deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin Tartismacit Metin Degerlendirme Rubrigi’ne gore
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Deney

ve kontrol grubu tartismact metin son test puanlarinin karsilastirilmasinda veriler
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normallik varsayimini karsilamadigi i¢in non-parametrik testlerden Mann Whitney

U Testi tercih edilmistir. Yapilan karsilagtirma sonuglar1 Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4. 3 Deney ve kontrol grubu son test puanlarinin karsilastirilmasi

Boyut On test- Grup N Sira Sira U p
Son test Ortalamas1 Toplamlarn
. Denev 30 31.02 930.50 434500 818
Ontest  Kontrol 30 29,98 899,50
fcerik Toplam 60
Deney 30 44,93 1348,00 17,000  ,000
Sontest “Kontrol 30 16,07 482,00
Toplam 60
) Deney 30 27,92 837,50 372,500  ,249
Ontest  “Kontrol 30 33,08 992,50
Dil Kullanim1 Toplam 60
Deney 30 42,15 1264,50 100,500 000
Sontest  “Kontrol 30 18,85 565,50
Toplam 60
) Deney 30 31,47 944,00 421,000 661
Ontest Kontrol 30 29,53 886,00
Organizasyon Toplam 60
Deney 30 39,60 1188,00 177,000  ,000
Sontest "~ Kontrol 30 21,40 642,00
Toplam 60
. Deney 30 28,95 868,50 403,500  ,490
Ontest Kontrol 30 32,05 961,50
Yazim ve Toplam 60
Noktalama Deney 30 40,55 1216,50 148,500 000
Sontest “Kontrol 30 20,45 613,50
Toplam 60
. Deney 30 29,67 890,00 425000 711
Ontest  Kontrol 30 31,33 940,00
Genel Toplam 60
Deney 30 44,80 1344,00 21,00 1000
Sontest  “Kontrol 30 16,20 486,00
Toplam 60

Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan katilimcilarin Tartismaci
Metin Degerlendirme Rubrigi’nin igerik alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari
ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=17.000, p<.05). Bu bulgu deney grubundaki katilimcilarin
deneysel miidahale sonrasinda yazdiklari tartismact metinlerin icerik bakimindan
kontrol grubunun metinlerine gore daha basarili oldugunu gostermektedir. Yani
deneysel miidahale islemi sonucunda deney grubunda yazilan tartigmaci metinlerin
icerigi hélihazirda yiiriitiilen egitime devam etmekte olan kontrol grubuna gore
daha basarilidir. Gruplar arasindaki bu farkliligin etki biiyiikligii hesaplandiginda
etki bliylikliigii degerinin 0.82 oldugu goriilmiistiir. Bu etki biiyiikligl igerik
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boyutunda deney grubu son testleri ile kontrol grubu son testleri arasinda ortaya
¢ikan anlamli farkliligin sans eseri olmadigini ve biiyiik diizey bir etkiyle ortaya
ciktigimi gostermektedir. Bu bulgular deney grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye
gore gerceklestirilen yazma egitiminin kontrol grubunda yiiriitiilen halihazirdaki
egitime gore icerik bakimindan daha basarili tartismact metinlerin yazilmasinda
anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Dil kullanim1 agisindan bakildiginda deney grubunda yer alan katilimcilarin
Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi’nin dil kullanimi alt boyutundan aldiklar
son test puanlar ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (U= 100.500, p<.05). Bu bulgu deney
grubundaki katilimcilarin deneysel miidahale sonrasinda yazdiklari tartismaci
metinlerin dil kullanimi1 bakimindan kontrol grubunun metinlerine goére daha
basarili oldugunu gostermektedir. Yani deneysel miidahale islemi sonucunda deney
grubunda yazilan tartismaci metinler dil kullanimi agisindan halihazirda yiiriitiilen
egitime devam etmekte olan kontrol grubuna gore daha basarilidir. Gruplar
arasindaki bu farkliliga iliskin etki biiytlikliigii hesaplandiginda etki biiytkligi
degerinin 0.66 oldugu gorilmiistiir. Bu etki biiyiikligi dil kullanimi1 boyutunda
deney grubu son testleri ile kontrol grubu son testleri arasinda ortaya ¢ikan anlamli
farkliligin sans eseri olmadigmi ve biiyiikk diizey bir etkiyle ortaya ¢iktiginm
gostermektedir. Bu bulgular deney grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye gore
gerceklestirilen yazma egitiminin kontrol grubunda yiiriitiilen halihazirdaki egitime
gore dil kullanim1 bakimindan daha basarili metinlerin yazilmasinda anlamli bir
etkisi bulundugunu gostermektedir.

Organizasyon boyutunda deney grubunda yer alan katilimcilarin aldiklari
son test puanlari ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (U=177.000, p<.05). Bu bulgu deney
grubundaki katilimcilarin deneysel miidahale sonrasinda yazdiklari tartismaci
metinlerin organizasyon bakimindan kontrol grubunun metinlerine goére daha
basarili oldugunu gostermektedir. Yani deneysel miidahale islemi sonucunda deney
grubunda yazilan tartismaci metinlerin organizasyonu halihazirda yiiriitiilen
egitime devam etmekte olan kontrol grubuna goére daha basarilidir. Gruplar
arasindaki bu farkliligin etki biiytikligii hesaplandiginda etki biiyiikliigii degerinin
0.53 oldugu goriilmiistiir. Bu etki biiyiikliigii organizasyon boyutunda deney grubu

son testleri ile kontrol grubu son testleri arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkliligin
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sans eseri olmadigini ve biiyilik diizey bir etkiyle ortaya ¢iktigini gostermektedir.
Bu bulgular deney grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma
egitiminin kontrol grubunda yiiriitiilen halihazirdaki egitime gore organizasyon
bakimindan daha basarili metinlerin yazilmasinda anlamli bir etkisi bulundugunu
gostermektedir.

Yazim ve noktalama boyutunda deney grubunda yer alan katilimcilarin
aldiklar1 son test puanlari ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U= 148.500, p<.05). Bu
bulgu deney grubundaki katilimcilarin deneysel miidahale sonrasinda yazdiklar
tartismact metinlerin yazim ve noktalama bakimindan kontrol grubunun
metinlerine gore daha basarili oldugunu gdstermektedir. Yani deneysel miidahale
islemi sonucunda deney grubunda yazilan tartismaci metinler yazim ve noktalama
kurallar1 a¢isindan halihazirda yiriitiilen egitime devam etmekte olan kontrol
grubuna gore daha basarilidir. Gruplar arasindaki bu farkliligin etki biiytkligi
hesaplandiginda etki biiyiikligii degerinin 0.58 oldugu gorilmiistir. Bu etki
biiytlikliigii yazim ve noktalama boyutunda deney grubu son testleri ile kontrol
grubu son testleri arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin sans eseri olmadigini ve
biiyikk diizey bir etkiyle ortaya c¢iktigimi gostermektedir. Bu bulgular deney
grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma egitiminin kontrol
grubunda ytiriitiilen halihazirdaki egitime gdre yazim ve noktalama bakimindan
daha basarili metinlerin yazilmasinda anlamli bir etkisi bulundugunu
gostermektedir.

Bulgular genel olarak ele alindiginda deney ve kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=21.00, p<.05). Sira
ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda bu anlamli farkliligin deney grubu
lehine oldugu anlasilmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin
karsilastirilmas1 amaci ile yapilan testlerde on test puanlarinda anlamli bir farklilik
yokken son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Gruplar arasindaki bu farkliligin etki biiytikliigli hesaplandiginda etki
biiytikligii degeri 0,81 olarak bulunmustur. Bu etki biiyiikliigii deney grubu son
testleri ile kontrol grubu son testleri arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin sans
eseri olmadigint ve biiyiik diizey bir etkiyle ortaya ¢iktigin1 gostermektedir. Bu
bulgular deney grubundaki katilimcilarin deneysel miidahale sonrasinda yazdiklari

tartigmact metinlerin kontrol grubunun metinlerine gore genel anlamda daha
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basarili oldugunu gdstermektedir. Bulgular deney grubunda uygulanan 4+1
PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma egitiminin kontrol grubunda yiiriitiilen
halihazirdaki egitime gore daha bagarili tartismact metinlerin yazilmasinda anlamli
bir etkisi oldugunu géstermektedir.

Yukaridaki bulgular 6n testlerde tiim alt boyutlarda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmadig1 tespit edilen deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢iktigini géstermektedir.
Bu analiz sonuglarina gore deneysel miidahale islemi sonrasinda deney grubunda
yer alan katilimeilarin tartismacit metin yazma puanlarinin kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde artis gosterdigi sOylenebilir. Bu bulgular 1s18inda deneysel
miidahalenin katilimcilarin tartismact metin yazma basarimi iizerinde anlaml
farkliliklar meydana getirdigi, halihazirda yiiriitiilmekte olan 6gretim siirecinden
daha etkili oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bulgular genel olarak 4+1 PYDM nin tartismaci metin yazma
basarisina katki sundugunu, tartismaci metin yazma basarimini artirmada etkili
oldugunu gostermektedir. Bulgular 4+1 PYDM’nin yazilan tartismaci metinlerin
icerik, organizasyon, dil ve anlatim, yazim ve noktalama bakimindan daha basarili
olmasinda etkili oldugunu gostermistir. Ayrica bulgular 4+1 PYDM’ye gore
hazirlanan egitim siirecinin tartigmaci metin yazma basarisini artirmada geleneksel
egitim 0gretim siirecine gore daha etkili ve aralarindaki bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu gostermistir.

4.1.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubunun Yazili
Anlatim Oz Yeterlik Olgegi nden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklindedir. Bu arastirma probleminin ¢oziimii i¢in iki temel iglem
yapilmistir. Bunlardan biri her bir grubun 6n test puani ile son test puanlarinin,
digeri gruplarin son test puanlarinin birbirleri ile karsilagtirilmasidir. Asagida bu
analizler ayr1 ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

4.1.3.1. Yazh Anlatim Oz yeterlik On Test Puanlan ile Son Test
Puanlan Arasindaki Farkhlasmaya iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi altinda yer alan sorulardan biri “Deney ve
kontrol grubunun Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Yazili Anlatim Oz

Yeterlik Olcegi’nden elde edilen veriler normallik varsayimimi karsilamadig1 icin
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Bagiml (iliskili) Orneklemler T Testi’nin non-parametrik alternatifi olan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu analizler deney ve kontrol gruplarinin yazili
anlatim 6z yeterlik 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklilig1 ortaya koymak
amaci ile yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 asagida yer alan tabloda

paylasilmigtir.

Tablo 4. 4 Yazili anlatim 6z yeterlik 6lgegi On test puanlari ile son test puanlarinin

karsilastirilmasi
On test- Sira
Boyut Grup N Sira Toplam Z p
Son test Ortalamasi
Neaatif 10 6.70 67.00 -3.259 .001
Deney __Pozitif 19 19,37 368,00
~ Esit 1
= Toplam 30
S Negatif 12 13,04 156,50 -1,060 ,282
T Kontrol __Pozitif 16 15,59 249,50
Esit 2
Toplam 30
Negatif 7 11,64 81,50 -3,107 ,002
5 Deney Pozitif 23 16,67 383,50
.g Esit 0
'g Toplam 30
g Negatif 9 15,94 143,50 -1,601 ,109
5: Kontrol __Pozitif 20 14,58 291,50
Esit 1
Toplam 30
Negatif 1 1,00 1,00 -4,692 ,000
2 Deney __ Pozitif 28 15,50 434,00
= Esit 1
s Toplam 30
= Negatif 12 12,38 148,50 -1,242 214
%0 kontrol __Pozitif 16 16,09 257,50
A Esit 2
Toplam 30
Negatif 6 10,83 65,00 -3,446 ,001
Deney _ Pozitif 24 16,67 400,00
Esit 0
= Toplam 30
S Negatif 10 12,80 128,00 -1,708 ,088
© Pozitif 18 15,44 278,00
Kontrol Esit 2
Toplam 30

Yukarida yer alan tablo incelendiginde deney grubunda yer alan
katilimeilarin hazirlik alt boyutundan aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Z=-3,25,

p<.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 incelendiginde bu farkliligin son test
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lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki katilimcilarin ise bu alt boyuttan
aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliik  bulunmamaktadir (Z=-1,06, p>.05). Bulgular deney grubundaki
Ogrencilerin aldiklar1 egitim sonucunda hazirlik bakimindan yazili anlatim 6z
yeterliklerinin yiikseldigini gostermektedir. Kontrol grubundaki dgrencilerin ise
aldiklar1 egitim sonucunda hazirlik bakimindan yazili anlatim 6z yeterliklerinde
istatistiksel olarak anlamli bir degisim olmadig1 goriilmektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin hazirlik alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
degisimin O6nemini degerlendirmek amaciyla hesaplanan etki biiytikligii degeri
0.31°dir. Bu deger deney grubunda 0n test ve son testler arasinda ortaya ¢ikan
farkliligin anlamli oldugunu ve bu anlamli farkliligin biiyiik diizeyde bir etki
biiytikliigii ile ortaya ¢iktigini géstermektedir. Tiim bunlar goz oniine alindiginda
4+1 PYDM’nin hazirlik bakimindan daha gelismis yazili anlatim 6z yeterligi
kazanilmasinda etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Deney grubunda yer alan katilmcilarmn Yazili Anlatim Oz Yeterlik
Olgegi’nin “yazma siireci” alt boyutundan aldiklar1 &n test puanlari ile son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Z=
-3,10, p<.05). Sira ortalamalari ve sira toplamlar1 incelendiginde bu farkliligin son
test lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki katilimcilarin ise bu alt
boyuttan aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,60, p>.05). Bulgular deney
grubundaki 6grencilerin aldiklar1 egitim sonucunda yazma stireci bakimindan yazili
anlatim 06z yeterliklerinin yiikseldigini gostermektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ise aldiklart egitim sonucunda yazma siireci bakimindan 6z yeterlik
algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim olmadig1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin yazma siireci alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farklilasmanin 6nemini degerlendirmek amaciyla hesaplanan
etki biliytlikligli degeri 0.33’tlir. Bu deger deney grubunda on test ve son testler
arasinda ortaya ¢ikan farkliligin anlamli oldugunu ve bu anlaml farkliligin biiytik
diizeyde bir etki biiyiikliigii ile ortaya ciktigin1 gostermektedir. Tiim bunlar goz
Oniine alindiginda 4+1 PYDM ’nin yazma siireci 6z yeterliginin artirilmasinda etkisi
oldugu soylenebilir.

Degerlendirme alt boyutunda 6n testler ve son testler arasinda deney

grubunda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (Z=-4,69,

165



p<.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 incelendiginde bu farkliligin son test
lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise on test ile son test arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmektedir (Z=-1,24, p>.05).
Bu bulgudan hareketle deneysel miidahale isleminin katilimcilarin degerlendirme
0z yeterligi iizerinde pozitif yonde anlamli farklilik olusturdugu sdylenebilir.
Kontrol grubunda wuygulanan halihazirdaki 6gretim uygulamasinin ise
degerlendirme 06z yeterligi {izerinde anlamli bir farklilik meydana getirmedigi
goriilmektedir. Deney grubunda ortaya ¢ikan anlamli farkliliga iliskin etki
biiylikliigii hesaplandiginda etki biiyiikliigliniin 0.85 oldugu goriilmiistiir. Bu deger
deney grubunda 6n test ve son testlerdeki ortaya ¢ikan farkliligin anlamli oldugunu
ve bu anlamh farkliligin biiylik diizeyde bir etki biiyiikliigii ile ortaya ciktigini
gostermektedir. Tiim bunlar géz oniine alindiginda 4+1 PYDM nin degerlendirme
0z yeterligi kazanilmasinda biiytik bir etkisi oldugu soylenebilir.

Yazili anlatim 6z yeterligi genel puanlar1 degerlendirildiginde deney
grubunda on testler ve son testler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (Z=-3,44, p<.05). Sira ortalamalar1 ve toplamlar1 goz dniine
alindiginda bu farkliligin son test lehine oldugu sdylenebilir. Kontrol grubunda ise
yazili anlatim 6z yeterligi puanlar1 bakimindan 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriillmektedir (Z=-1,70,
p>.05). Deney grubundaki anlamli farkliligin etki biiytikliigli hesaplandiginda etki
bliytikliigli degerinin 0.37 oldugu goriilmiistiir. Bu deger deney grubunda 6n test ve
son testlerde ortaya ¢ikan farkliligin sans eseri olmadigini ve bu anlamli farkliligin
biiyiik bir etki biiyiikliigii ile ortaya ¢iktigini1 gdstermektedir. Bu sonugtan hareketle
deneysel miidahale isleminin katilimcilarin yazili anlatim 6z yeterligi lizerinde
anlamli farklilik olusturdugu sdylenebilir. Kontrol grubunda uygulanmakta olan
halihazirda devam edegelen Ogretim siirecinin ise yazili anlatim 6z yeterligi
tizerinde anlamli bir etki olusturmadigi goriilmektedir. Tiim bunlar g6z Oniine
alindiginda 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z yeterliginin artirllmasinda etkisi
oldugu soylenebilir.

Analizler genel olarak degerlendirildiginde deney grubunda Yazili Anlatim
Oz Yeterlik Olgegi’nin biitiin alt boyutlarinda 6n testler ile son testler arasinda son
testler lehine anlaml farklilik meydana geldigi goriiliirken kontrol grubunda hicbir
alt boyutta anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ayrica deney grubunda
ortaya ¢ikan bu farkliliklarda etki biiyiikliiklerinin biiyiik etki diizeyinde oldugu

166



goriilmiistiir. Bu bulgular deney grubunda yazili anlatim 6z yeterlik puanlarinin 6n
testler ve son testler arasinda son testler lehine anlamli farklilik gosterdigini, kontrol
grubunda ise anlamli bir farkliligin olmadigin1 ortaya koymaktadir. Tim
bunlardan hareketle 4+1 PYDM’nin Ogretmen adaylarinin yazili anlatim 06z
yeterlikleri izerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

41.32. Yazih Anlatm Oz Yeterlik Son Test Puanlarm
Karsilastirilmasi

Arastirmanin ikinci alt problemi altinda yer alan sorulardan biri de “Deney
ve kontrol grubunun Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Deney ve kontrol grubu yazili anlatim 6z
yeterlikleri puanlar1  karsilagtirllmasinda  veriler normallik  varsayimini
karsilamadi@ i¢in nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Bu test deney ve kontrol grubunun deneysel miidahale sonrasinda yazili anlatim 6z
yeterlik puanlari arasindaki farklilig1 ortaya ¢ikarmak amaci ile gergeklestirilmistir.

Elde edilen bulgular asagida yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 4. 5 Deney ve kontrol grubu yazili anlatim 6z yeterlik son test puanlarinin

karsilastirilmasi
On test- Sira Sira
Alt Boyut Grup N u p
Son test Ortalamas1  Toplamlan
On test Deney 30 29,02 870.50 405,50 510
Kontrol 30 31,98 959,50
Hazirlik Toplam 60
Son test Deney 30 33,02 990,50 -1,118 264
Kontrol 30 27,98 839,50
Toplam 60
On test Deney 30 24,90 747,00 282,00 ,013
Kontrol 30 36,10 1083,00
Yazma Siireci Toplam 60
Son test Deney 30 30,12 903,50 -170 865
Kontrol 30 30,88 926,50
Toplam 60
On test Deney 30 18,42 552,50 87,500 ,000
Kontrol 30 42,58 1277,50
Degerlendirme Toplam 60
Son test Deney 30 26,38 791,50 326,50 067
Kontrol 30 34,62 1038,50
Toplam 60
On test Deney 30 25,40 762,00 297,00 024
Kontrol 30 35,60 1068,00
Genel Toplam 60
Sontest _Deney 30 29,87 896,00 -281 779
Kontrol 30 31,13 934,00
Toplam 60
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Yukarida yer alan tabloda kontrol ve deney grubunun yazili anlatim 6z
yeterlik son test puanlar1 arasindaki farka iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari
yer almaktadir. Tablo incelendiginde “hazirlik alt boyutunda deney grubunun sira
ortalamasinin 33,02 oldugu goriiliirken kontrol grubunun sira ortalamasinin 27,98
oldugu goriilmektedir. Ancak deney grubunda yer alan katilimcilarin Yazil
Anlatim Oz Yeterlik Olgegi’nin hazirlik alt boyutundan aldiklari son test puanlari
ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi gortilmektedir (U=-1,11, p>.05). Bu bulgu deney grubundaki
katilimcilarin deneysel miidahale sonrasindaki hazirlik boyutuna iliskin yazili
anlatim 6z yeterlikleri ile kontrol grubundaki katilimcilarin arasinda anlamli bir
farklilik olmadigini gostermektedir.

Yazma siireci boyutuna bakildiginda deney grubunun son test puanlari sira
ortalamasinin 30,12 oldugu gorilirken kontrol grubunun 30,88 oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda yer alan katilimcilarm Yazili Anlatim Oz Yeterlik
Olgegi’nin yazma siireci alt boyutundan aldiklar1 son test puanlart ile kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir
(U=-,170, p>.05). Bu bulgu deneysel miidahale isleminin deney ve kontrol
gruplarinin yazma siireci 6z yeterlik son test puanlar1 arasinda anlaml bir farkliliga
yol agmadigin1 gostermektedir.

Yukarida yer alan analiz sonuclarina gére degerlendirme alt boyutunda
deney grubunun sira ortalamasinin 26,38 oldugu goriiliirken kontrol grubunun sira
ortalamasinin 34,62 oldugu goriilmektedir. Degerlendirme alt boyutundan alinan
son test puanlar1 bakiminda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig gortilmektedir (U=326,5, p>.05). Bu bulgu deneysel miidahale isleminin
deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim degerlendirme 6z yeterlik son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farliliga yol agmadigini géstermektedir.

Yazili Anlattm Oz Yeterlik Olgegi’nden alinan genel puanlarin
karsilagtirilmasina bakildiginda benzer sekilde deney grubunda yer alan
katilimeilarin Yazili Anlatim Oz Yeterlik Olgegi’nden aldiklari son test puanlari ile
kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (U=-,281, p>.05). Yukarida yer alan analiz sonuglarina gére deney
grubunun son test puanlarinin sira ortalamasi 29,87 iken, kontrol grubunun son test

puanlar1 sira ortalamasi 31,13 olarak belirlenmistir. Alinan son test puanlari
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bakiminda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilhik olmadig:
goriilmektedir (U= -,281, p> .05).

Arastirmanin ikinci alt problemi altinda yer alan sorulara iliskin bulgular
genel olarak degerlendirildiginde 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z yeterliklerine
katki sundugu, yazili anlatim 06z yeterliklerini artirmada etkili oldugu
goriilmektedir. Bulgular 4+1 PYDM’ye gore gergeklestirilen yazma egitminin
katilimcilarin yazili anlatim 6z yeterlikleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturdugunu gostermistir. Geleneksel olarak devam ettirilen yazma egitimi
ise yazili anlatim 06z yeterlikleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki
gostermemistir.

Yukarida yer alan Tablo 4.5’te goriildiigii gibi katilimcilarin yazili anlatim
0z yeterlik degerlendirme boyutu ve genel 6n test puanlar1 arasinda kontrol grubu
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu nedenle bu arastirma sorusunun
cevaplanmasi i¢in On test puanlar1 sabit tutulmus ve son test puanlari arasindaki
farklilasma incelenmistir. Kilig (2017) kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in
gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenin aralikli veya oransal
olmasi, gruplara ait varyanslarin homojenliginin saglanmasi, ortak degisken ile
bagimli degiskenin dogrusal bir iliski i¢cinde olmasi gibi bazi varsayimlarin
karsilanmasi gerektigini belirtmistir. Bu varsayimlardan birisi de gruplarin bagimli
degiskene iliskin dagilimlarinin normal ya da normale yakin olmasidir. Ancak
gruplara ait orneklem biiyiikliikleri 15 ve iizerinde oldugunda normal dagilim
sartinin ihmal edilebilecegini belirtilmistir. Bu calismada gruplara ait 6rneklem
biiyiikliikleri 15 tzerinde oldugundan ve normallik varsayimini karsilamayan
verilerin normale yakin oldugu goz Oniine alinarak kovaryans analizi
gerceklestirilmistir. Kovaryans analizi igin oncelikle 6n test verileri ile son test
verileri arasinda iliski olup olmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra regresyon
egilimlerinin homojenligine bakilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 asagida yer

alan tabloda sunulmustur.
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Tablo 4. 6 Yazili anlatim 6zyeterlik algis1 sontest genel puanlarinin 6n test puanlari

sabit tutularak karsilagtirilmasi

Varyansin Kareler Sd Kareler E 0 Eta-
Kaynag Toplami Ortalamasi Kare
On test 3218.265 2 3218.265 4,71 ,034 ,076
Grup 122,621 1 122,621 ,180 ,673 ,003
Hata 38916.60 57 682.747
Toplam 2651312.00 60

Yukarida yer alan tabloda deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen
adaylarinin 0n test yazili anlatim 6z yeterlik algis1 puanlari sabit tutulmus ve son
test puanlar1 karsilastirilmistir. Buna gore On test puanlari sabit tutuldugunda
deneysel miidahale isleminin sonunda deney grubunun son test yazili anlatim 6z
yeterlik algisi1 puanlari ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi belirlenmistir (F=,180, p>.05).

Ikinci alt probleme iliskin cevap aranan sorulara iliskin elde edilen bulgular
genel olarak 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z yeterliklerine katki sundugunu, yazili
anlatim 6z yeterliklerini artirmada etkili oldugunu gdstermektedir. Bulgular 4+1
PYDM’nin yazili anlatim 06z yeterliklerini artirmada etkili oldugunu ancak
geleneksel olarak gerceklestirilen egitimle aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigin1 gostermektedir.

4.1.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin tgiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubunun Serbest
Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” seklindedir. Bu arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in iki temel islem
yapilmigtir. Bunlardan biri her bir grubun 6n test puani ile son test puanlarinin
karsilastirilmasi, digeri ise gruplarin son test puanlarinin birbirleri ile
karsilastirilmasidir.

4.1.4.1. Serbest Yazma Tutum On Test Puanlari ile Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmanin tUgiincii alt problemi altinda cevap aranan sorulardan biri
“Deney ve kontrol grubunun Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi 6n test puanlari
ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Serbest

Yazmaya Karsi Tutum Olgegi’nden elde edilen veriler normallik varsayimini
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karsilamadig1 icin Bagimh (Iliskili) Orneklemler T Testi’nin non-parametrik
alternatifi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Bu test serbest yazma
tutum On test ve son test puanlar1 arasindaki farklilig1 ortaya koymak amaci ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 asagida yer alan tabloda

sunulmustur.

Tablo 4. 7 Serbest yazmaya karsi tutum On test ile son test puanlarinin

karsilastirilmasi
. Sira Sira
Boyut Grup Ontest-Sontest N z p
Ortalamas1  Toplami
° Negatif Sira 10 13.15 131.50 -1122 262
g Deney Pozitif Sira 16 13,72 219,50
1= Esit 4
= o Toplam 30
o § Negatif Sira 10 16,40 164,00  -1159 247
% Kontrol Pozitif Sira 19 14,26 271,00
v Esit 1
Toplam 30
o Negatif Sira 8 14,25 114,00 -1,805 ,071
g Deney Pozitif Sira 19 13,89 264,00
g Té Toplam 30
= g Negatif Sira 10 11,80 118,00 -2,153 ,031
g Kontrol Pozitif Sira 19 16,68 317,00
>=:s Esit 1
Toplam 30
Negatif Sira 9 8,94 80,50 -1,994 ,046
< Deney Pozitif Sira 15 14,63 219,50
2y Esit 6
%‘ 5 Toplam 30
4] § Negatif Sira 11 12,45 137,00 -,988 323
g Kontrol Pozitif Sira 15 14,27 214,00
Esit 4
Toplam 30
Negatif Sira 7 14,50 101,50 -2,313 021
Deney Pozitif Sira 21 14,50 304,50
Esit 2
Genel Toplam 30
Negatif Sira 10 12,00 120,00 -2,315 021
Kontrol Pozitif Sira 20 17,25 345,00
Esit 0
Toplam 30

Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan katilimcilarin Serbest
Yazmaya Karst Tutum Olgegi’nin “kisinin gelisimine yo6nelik tutum” alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi gorilmektedir (Z= -1,12, p>.05).  Benzer sekilde kontrol

grubundaki katilimcilarin da bu alt boyuttan aldiklart 6n test puanlari ile son test
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puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk bulunmadigi
goriilmektedir (Z=-1,15, p>.05). Bulgular deney grubundaki 6grencilerin aldiklari
egitim sonucunda kisinin gelisimine yonelik serbest yazma tutumlarinda anlaml
bir degisim olmadigin1 gostermektedir. Benzer sekilde kontrol grubundaki
ogrencilerin de aldiklar1 egitim sonucunda bu alt boyuta iliskin tutumlarinda
anlamli bir degisim olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubundaki katilimcilarin Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi’nin
“yazinin gelisimine yonelik tutum” alt boyutundan aldiklar1 6n test puanlari ile son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi goriilmektedir (Z= -1,80,
p>.05). Kontrol grubundaki katilimcilarin ise bu alt boyuttan aldiklart 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (Z=-2,15, p<.05). Analizler deney grubundaki 6grencilerin aldiklari
egitim sonucunda yazinin gelisimine yonelik serbest yazma tutumlarinda anlamli
bir degisim olmadigini, kontrol grubundaki O6grencilerin ise aldiklari egitim
sonucunda bu alt boyuta iliskin tutumlarinda anlamli bir degisim oldugunu
gostermektedir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin Serbest Yazmaya Karsi Tutum
Olgegi’nin “dis diinyaya yonelik tutum” alt boyutundan aldiklar1 &n test puanlar:
ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Z= -1,99,
p<.05). Kontrol grubundaki katilimcilarin ise bu alt boyuttan aldiklart 6n test
puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (Z=-,98, p<.05). Analizler deney grubundaki 6grencilerin
aldiklar1 egitim sonucunda dis diinyaya yonelik serbest yazma tutumlarinda anlaml
bir degisim oldugunu; kontrol grubundaki o6grencilerin ise aldiklari egitim
sonucunda bu alt boyuta iligkin tutumlarinda anlamli bir degisim olmadigini
gostermektedir.

Tablo 4. 7 incelendiginde her iki grubun da serbest yazma tutumlarina
iliskin On test ve son test genel puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik meydana
geldigi goriilmektedir (Z= -2,31, p< .05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina
bakildiginda her iki grupta da bu anlamli farkliligin son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliga iliskin etki biiytikliigii hesaplandiginda her iki grup i¢in
de etki biiyiikligii degeri 0.42 olarak hesaplanmigtir. Bu durum her iki grubun da
serbest yazma tutumlarinda ortaya ¢ikan anlaml farklili§in sans eseri olmadigin

ve orta diizey bir etki biiyiikliigii ile ortaya ¢iktigini gostermektedir. Bu bulgulardan

172



hareketle deney grubunda uygulanan 4+1 PYDM’ye uygun egitim siirecinin de
kontrol grubunda uygulanan geleneksel egitim siirecinin de serbest yazmaya
yonelik tutumlar tizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.4.2. Serbest Yazma Tutum Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin ti¢ilincii alt problemi altinda yer alan sorulardan biri “Deney ve
kontrol grubunun Serbest Yazmaya Kars1 Tutum Olgegi son test puanlar arasinda
anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Deney ve kontrol grubu serbest yazma
tutum son test puanlar1 karsilastirilmasinda veriler normallik varsayimini
karsilamadigi icin non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 4. 8’de sunulmustur.

Tablo 4. 8 Deney ve kontrol grubu serbest yazma tutum son test puanlarinin

karsilastiriimasi
On test- Sira Sira
Boyut Grup N U p
Son test Ortalamasi Toplamlari
. Deney 30 33.93 1018.00 347.00 126
. Ontest  Kontrol 30 27,07 812,00
Kisinin
lisiming Toplaglgg” 60
getistt Deney 30 32,05 961,50 403,50 489
yonelik Sontest “Kontrol 30 28.95 868,50
Toplam 60
] Deney 30 33,90 1017,00 348,00 ,130
v Ontest  Kontrol 30 27,10 813,00
azinin
Gelisimine Toplam 60
Y onaik Deney 30 31,32 939,50 42550 717
Sontest “Kontrol 30 29,68 890,50
Toplam 60
) Deney 30 32,73 982,00 383,00 317
Dis diinyaya Ontest ~Kontrol 30 28,72 848,00
Toplam 60
yonelik Deney 30 36,67 1100,00 265,00 ,006
Sontest “Kontrol 30 24,33 730,00
Toplam 60
. Deney 30 34,08 1022,50 34250 112
Ontest ~Kontrol 30 26,92 807,50
Genel Toplam 60
Deney 30 33,67 1010,00 355,00 ,160
Sontest “Kontrol 30 27,33 820,00
Toplam 60

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin serbest yazma
tutum son test genel puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p> .05). Bulgular her iki grubunda serbest yazmaya

yonelik tutumlarinda olumlu gelisim oldugunu gostermekle birlikte deney ve
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kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermistir. Bu nedenle deney
grubunda uygulanan 4+1 PYDM’nin de kontrol grubunda siirdiiriilen geleneksel
Ogretim siirecinin de katilimcilarin serbest yazmaya yonelik tutumlarinda etkili
oldugu ancak her iki grubun son test genel puanlari arasinda anlaml farklilik
olmadig1 sdylenebilir.

Yukarida yer alan tablo incelendiginde “kisinin gelisimine yonelik tutum”
alt boyutunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriiliirken “dis diinyaya yonelik tutum” boyutunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular deneysel miidahale isleminin dis diinyaya yonelik serbest yazma
tutumlarinda anlamli farklilik meydana getirdigine isaret etmektedir. Ancak genel
puanlar degerlendirildiginde her iki grubun son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen bulgular genel olarak hem 4+1 PYDM’ye gore diizenlenen
egitim siirecinin hem de geleneksel egitim siirecinin katilimcilarin serbest yazma
tutumlar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir.
Ancak bulgulara gore 4+1 PYDM’ye gore gergeklestirilen yazma egitimi siirecCi
serbest yazma tutumu tlizerinde geleneksel yazma egitimi siirecine gore daha etkili
degildir.

4.2. Nitel Bulgular

4.2.1. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢aligmanin nitel kisminda 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
ve bu modelin asamalarina iliskin katilimcilarin ve arastirmacinin deneyimlerini ve
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 4+1 PYDM’yi
deneyimleyen otuz katilimcinin deneyimlerinden hareketle yapilan goriismeler
betimleyici fenomenoloji kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz yaklagimi
cercevesinde verilerin analizi deneyimlerin temalandirilarak betimlenmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Goriismeler 4+1 PYDM’ye iligskin goriis ve deneyimler ana
temasi altinda yer alan bes alt tema etrafinda gergeklestirilmistir. Bu tema ve alt
temalar asagida agiklanmistir. Bu kisimda katilimcilarin goriisleri ile birlikte
arastirmaci giinliiklerinden hareketle arastirmacinin da goriis ve deneyimlerine yer

verilmistir.
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Tema Alt Temalar

Hazirlik Asamasina Iliskin Goriis ve
Deneyimler
e A Planlama Asamasina Iliskin Goriis ve
Deneyimler
4+1 Planli Yazma ve cneyimre
Degerlendirme Modeline Gelistirme/Diizenleme/Gozden Gegirme
igkin Goriis ve Asamasina lliskin Goriis ve Deneyimler
Deneyimler Diizeltme Asamasma Iliskin Gériis ve
\. J Deneyimler

Paylasma Asamasina Iliskin Goriis ve
Deneyimler

Sekil 4. 1 Tema ve alt temalar

Yukarida yer alan sekilde goriildigi gibi 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ne iliskin goriis ve deneyimler ana temasi hazirlik,
planlama, gelistirme/diizenleme/gézden gegirme, diizeltme Ve paylasma asamasina
iliskin goriis ve deneyimler alt temalarina ayrilmistir. Asagida bu alt temalar ve bu
temalarin altinda yer alan goriis ve deneyimler tek tek ele alinmistir.

4.2.1.1. Hazirhk Asamasina fliskin Gériis ve Deneyimler

4+1 PYDM’ye iliskin goriis ve deneyimler temasi altinda yer alan alt
temalardan biri hazirhk asamasina iliskin gorlis ve deneyimler alt temasidir.
Ogretmen adaylarinin 4+1 PYDM cergevesinde gercgeklestirdikleri hazirlik
caligmalarina iligkin goriisleri kendi deneyimlerine dayali olarak sunulmustur.
Calismaya katilan Ogretmen adaylarina gore hazirliklar yazarin iretkenligini,
basarisin1 ve yazma istegini artirmakta, ayn1 zamanda yazmanin diger siire¢lerinin
daha basarili olarak gerceklestirilmesine zemin hazirlamaktadir. Katilimcilarin
deneyimlerinden hareketle hazirliklarin yazma siirecindeki etkileri Sekil 4.2°de yer

almaktadir:
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Belirsizlikleri Engelleme (26) @
Yazma Siireclerini Kolaylastrma (15) Metnin Niteligini Artima (16)

/ @
@ — @@ @ Bilgi ve Veri Saglama (13)

Yazmaya Isteklendirme (4) S
Hazirlik Asamasinin Yazma Siirecindeki Etkileri (0)

al Y ]

Akici Yazma Saglama (5) @ Yazanin Uretkenliini Artirma (13)
Basariyl Artirma (29)

Sekil 4. 2 Hazirlik agsamasinin yazma siirecindeki etkileri

Ogretmen adaylarina gore hazirlik asamasinin yazma siirecindeki etkileri
sunlardir:

a. Belirsizlikleri engelleme: Hazirlik agamasinda metne ve yazma siirecine
yonelik kararlar alinmakta, bodylece yazma siirecinde yapilacaklara iligkin
belirsizlikler ortadan kalkmaktadir.

b. Metnin niteligini artirma: Hazirlik asamasinda konuya iligkin
okumalarin, aragtirmalarin ve fikir aligveriglerinin yapilmasi metnin niteligi
tizerinde belirleyici olmaktadir.

c. Bilgi ve veri saglama: Hazirlik asamasinda metnin konusu, tiirii, amaci
hakkinda beyin firtinasi, tartigma gibi tekniklerle bilgi aligverisinin yapilmasi
yazma konusu ile ilgili bilgi ve veri saglamaktadir.

d. Yazarin iiretkenligini artirma: Hazirhik asamasinda yazarm konu ile ilgili

bilgi ve veri toplamas1 yazarin yazma siirecindeki tiretkenligini artirmaktadir.
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e. Basariyr artirma: Hazirlik asamasinda yapilan okumalar, arastirmalar ve
fikir aligverisleri yazma basarisini artirabilmektedir.

f. Akict yazma saglama: Hazirlik asamasinda konunun ve yazma amacinin
belirlenmesi ve bunlarla ilgi bilgi toplanmasi yazma siirecindeki belirsizlikleri
engelleyerek akict yazma imkani sunmaktadir.

g. Yazmaya isteklendirme: Hazirlik asamasinda yazma amacinin, konunun
ve metin tiriiniin belirlenmesi ve bunlarla ilgili okuma, arastirma ve fikir
aligverislerinin yapilmasi yazarin kendisini yazmaya hazir hissetmesini ve yazmaya
istek duymasini saglamaktadir.

h. Yazma siire¢lerini kolaylastirma: Hazirliklar yazma konusu ile ilgili bilgi
saglayarak planlama, diizenleme ve diizeltme gibi yazmanin diger siireclerini
kolaylastirmaktadir.

Katilimcilar hazirlikk asamasinda metnin konusunu, tiiriinii ve amacini
belirlediklerini, konuyla ilgili arastirma, okuma ve fikir aligverisinde
bulunduklarin1 ifade etmislerdir. Bu dogrultuda hazirlik asamasinin yazma
siirecinde belirsizlikleri engelledigini, metnin niteligini artirdigini, konuya iliskin
bilgi ve veri sagladigin1 dile getirmislerdir. Ayrica katilimcilara gore hazirliklar
yazarin Uretkenligini ve yazma istegini artirmaktadir. Benzer sekilde katilimcilara
gore hazirliklar belirsizlikleri gidererek akici yazmayi saglamakta ve yazma
stireglerinin daha kolay bir sekilde tamamlanmasina katki sunmaktadir. Asagida
katilimcilarin deneyimlerinden hareketle ortaya konan hazirlik asamasimnin bu
etkileri ayrintilar ile birlikte tek tek ele alinmis ve katilimcilardan alinan dogrudan
alintilar ile birlikte sunulmustur.

a. Belirsizlikleri engelleme: Katilimcilara gore hazirlik asamasi yazma
siirecine iligkin belirsizliklerin giderilmesinde etkin rol oynamaktadir. Ogretmen
adaylar1 yazma oOncesinde yapilan hazirliklarin yazma siirecine yonelik
belirsizliklerin Oniline gecerek yazma siirecinin daha kolay bir bicimde
gerceklestirilmesinde rol oynadigimi ifade etmislerdir. Onlara gore hazirlik
asamasinda metnin konusu, tiirli, amaci belirlenmekte ve bu durum belirsizliklerin
ortadan kalkmasmi saglamaktadir. Ogretmen adaylarmin bu olguya iliskin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Hazirltk calismalarimin iyi yapilip yapilmamast biitiin agamalart etkiliyor.
Hazirlik yapmadan dogrudan yaziya baslamak daha igine hangi malzemelerin

koyulacagini bilmeden yemek yapmaya baslamak gibi” (OA30).
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“Ders stirecinde yaptigimiz yazmaya hazirlik calismalari ile zihnimizde bir
plan olusturuyoruz. Olusturdugumuz bu plan sayesinde yazacagimiz metne nasil
vaklasacagimizi, ciimlelerimizi nasil olusturacagimizi, kagit diizeninin nasil olmast
gerektigini belirlemis oluyoruz. Béylece metni olusturmadan yapmis oldugumuz
hazirlik ¢calismalart bana rehber oluyor. Diistincelerimi ve fikirlerimi daha dogru
nasil ifade edecegim konusunda bana yol gésteriyor” (OA3).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri disinda arastirmaci giinliiklerinde de
hazirlik ¢alismalarinin yazma siirecinde yapilacaklara iliskin belirsizlikleri ortadan
kaldirabilecegi ifade edilmistir. Konuya iligkin arastirmaci giinliiklerinden alinan
bir ifade su sekildedir:

“Ogrencilerin hazirlik esnasinda konu ile ilgili okuma ve arastirma
vaptiklarinda nerede, ne yazmalar: gerektigi konusunda kafa karisiklig
yasamadiklarini gézlemledim” (6 Nisan 2020).

Yukarida yer alan katilimc1 ve aragtirmaci ifadeleri goz 6niine alindiginda
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin yazma siirecinde yapilacaklar hakkinda yazarin
fikirlerinin belirginlesmesine katki sagladigi anlasilmaktadir. Hazirliklar sayesinde
yazma sirasinda nelere yer verilecegi, hangi noktalara deginilecegi daha kolay bir
sekilde belirlenebilmektedir. Ayrica hazirlik ¢aligmalar1 yazar1 metne hazirlayarak
stirecin daha planli, sistemli bir bi¢imde yiiriitiilmesine katki saglamaktadir.
Hazirlik olmadan baslanan yazma siirecinde ise bilgi eksikliginden kaynakli
karmasa ve belirsizlikler ortaya ¢gikabilmektedir. Bu yoniiyle hazirlik ¢aligmalarinin
yazma siirecinin saglikli ve planli bir bi¢imde yiiriitilmesinde 6nemli bir yeri
oldugu anlagilmaktadir.

b. Metnin niteligini artirma: Calismaya katilan 6gretmen adaylarina gore
hazirliklar konu ile ilgili bilgi edinilmesini saglayarak iiriin metnin niteligini
artirmaktadir. Ogretmen adaylari hazirhk asamasmin yazilacaklara iliskin
belirsizlik ve karmasikliklar1 engelleyerek ve konu ile ilgili arastirma ve okuma
yapilmasina firsat taniyarak ortaya c¢ikan {irlin metnin niteligini artirdigini
belirtmektedir. Katilimcilarin bu duruma iliskin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Yaptigimiz hazirliklar sonucunda yazimiz daha etkin ve kaliteli oluyor.
Yazma siirecime baktigimda, simdiye kadar bir¢ok yazma siireci igerisinde
bulundum ve bu siire¢lerde hazirligimi ¢cok detayli ve diizgiin yaptigim yazilarimin

diger yazilarima gére daha giizel ve etkili oldugunun farkina vardim” (OA5).
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“Ders stirecinde, yazacagimiz tiirii belirleme, konu belirleme, arastirma
vapma, basligi belirleme gibi hazirlik ¢aliymalarimiz metninizin hem igerik hem de
bicim olarak yeterli seviyeye gelmesini sagladi” (OA7).

Yukarida yer alan katilimer ifadeleri disinda arastirmaci giinliiklerinde de
hazirlik ¢aligmalarinin metnin niteligi lizerinde etkili olabilecegi ifade edilmistir.
Konuya iligkin arastirmaci giinliiklerinden alinan bir ifade su sekildedir:

“Ogrencilerin metni yazmaya baslamadan once konu ile ilgili okuma ve
arastirma  yaptiklarinda daha nitelikli  metinler ortaya koyabildiklerini
diistintiyorum” (6 Nisan 2020).

Yukarida yer alan ifadelerde goriilebilecegi gibi katilimcilar hazirlik
asamasinin yazma siireci sonunda ortaya ¢ikan {iriin metnin niteligini artirdigini
ifade etmektedirler. Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda hazirlik asamasinin
yazma slireci sonunda ortaya ¢ikan iiriin metnin niteligi agisindan 6nemli oldugunu
diistindiikleri goriilmektedir. Katilimcilara gore hazirlik agamasi yazma konusu ile
ilgili bilgi edinilmesini saglayarak ortaya daha nitelikli, derli toplu ve 6zenli
yazilarin ¢ikmasina yardimer olmaktadir. Katilimcilara gore yazma oncesinde
yapilan hazirliklar iirlin metnin daha etkili, igerik ve bigim agisindan daha yetkin
hale gelmesi i¢in zemin olusturmaktadir. Ote yandan arastirmaci giinliigiinde yer
alan ifadeler de katilimcilarin bu goriislerini destekleyici niteliktedir. Tiim bunlar
g0z Oniine alindigindan hazirlik asamasinin yazari metne hazirlayan ve daha
nitelikli metinlerin olugmasina katki sunan 6nemli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

c. Bilgi ve veri saglama: Katilimcilara gore yazma Oncesinde yapilan
hazirlik ¢aligmalar1 konuya iliskin bilgi ve veri saglamaktadir. Diger bir deyisle
hazirlik asamasi konu ile ilgili bilgi ve verilerin elde edilmesinde etkili olmaktadir.
Konuya iliskin bilgi ve veri ise yazma siirecinin daha basarili bir sekilde
yuriitiilmesinde etkili oldugu gibi ayni1 zamanda {iriin metnin daha nitelikli olmasina
katki sunmaktadir. Katilimcilarin bu olguya iliskin ifadelerinde bazilar1 sunlardir:

“Ders stirecinde yaptigimiz yazmaya hazirlik ¢alismalarimin  yazma
stirecime olumlu bir sekilde etki ettigini diisiinmekteyim. Hazirlik asamasi, benim
icin bir bakima kisisel deneyimlerimi ortaya koyabildigim, farkl kisilerin
diistincelerinden yararlanabildigim ek olarak anlatmak istegim konuyla ilgili bilgi
topladigim oldukca faydali ve elverisli bir siirecti” (OA24).

“Metinlerimize baslamadan once bir hazirlik evremiz oldu. Konuyu

belirlemek, metin tiiriine karar vermek, baslhik atmak, metinde gececek
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kahramanlar, olay hakkinda diisiinmek yol almamiz i¢in alinan karar basamagidir.
Belirsizlikler bizi anlamli bir metin yazmaya gotiirmez. Bu evre yazacagimiz metin
hakkinda bizi diisiinmeye yoneltti. Diisiinmek yazmanin kagittaki halidir. Hazurlik
asamasi metin icin gereklidir” (OA13).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri disinda arastirmaci giinliiklerinde de
hazirlik ¢aligmalarinin konu ile ilgili bilgi ve veri elde edilmesi agisindan dnemli
oldugu ifade edilmektedir. Konuya iliskin arastirmaci giinliiklerinden alinan bir
ifade su sekildedir:

“Ogrencilerin hazirlik esnasinda konu ile ilgili okuma ve arastirma
vaptiklarinda nerede, ne yazmalar: gerektigi konusunda kafa karisiklig
yasamadiklarim fark ettim. Yaptikiar: okuma ve arastirmalar sayesinde konu ile
ilgili yeterli bilgi sahibi olarak yazmaya bagsladiklarim diigiintiyorum” (6 Nisan
2020).

Yukarida yer alan ifadeler genel olarak degerlendirildiginde yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin yazar1 konu ile ilgili diislinmeye ve arastirma yapmaya
tesvik ederek onun konu ile ilgili bilgi ve veri elde etmesine yardimci oldugu
anlagilmaktadir. Dolayisiyla hazirlik asamasinda yapilan aragtirma, fikir
aligverisinde bulunma ve okuma c¢aligmalar1 yazarin konu ile ilgili bilgi sahibi
olmasimi saglamaktadir. Bu durumun ise yazma siirecinin daha planli, kolay ve
basarili bir bigimde yliriitmesinde ve iiretkenligin artirllmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Konu ile ilgili elde edilen bilgi ve veriler yazmanin ilerleyen
stireclerinde kullanilarak daha nitelikli metinlerin olusturulabilmesi agisindan da
katk1 saglamaktadir.

d. Yazarn iiretkenligini artirma: Caligmaya katilan 6gretmen adaylarina
gore yazmaya hazirlik asamasi yazma siirecindeki iiretkenligi artirmaktadir.
Katilimcilar hazirhigin konu ve metin bilgisini artirarak tretkenlige katkida
bulundugunu ifade etmistir. Katilimcilarin bu duruma iliskin ifadelerin bazilari
sunlardir:

“Hazirliklar sayesinde artik daha ¢ok yazabiliyor ve daha ¢ok
tiretebiliyorum. Ayrica yazi yazarken daha pratik diisiinme firsatlar
olusturabiliyorum” (OA20).

“Ben daha once hazirlik asamasini yapmiyordum ve yazilarim daha 6zensiz,

daha kisa ve daha kalitesizdi” (OA10).
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Yukarida yer alan katilimci ifadeleri disinda arastirmaci giinliiklerinde de
konuyla ilgili olarak su ifadeler yer almistir:

“Bir hazirlik ¢alismast olan tartisma etkinliklerinin ogrencilerin derse
katiliminda son derece etkili oldugu goriildii. Bu etkinlikler sirasinda
katilimcilardan dinleyicilere kadar neredeyse biitiin ogrencilerin derse etkin bir
sekilde katilim gosterdigini fark ettim” (11 Nisan 2020).

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilabilecegi gibi 6gretmen adaylari
hazirliklarin {iretkenligi destekledigini ifade etmektedir. Arastirmaci giinliiglinde
ise hazirlik ¢aligmalarinin aktif katilim konusunda tesvik edici olabildigi ifade
edilmistir. Katilimcilardan bazilarinin yukarida yer alan ifadeleri incelendiginde
hazirlik ¢aligmalarinin yazarin daha ¢ok diisiinmesi, yazma siirecinde daha aktif
olmas1 ve daha cok iiretmesi i¢in firsat olusturdugu anlasilmaktadir. Ayrica bu
ifadelerden hazirlik ¢alismalarinin bilgi toplanmasina ve on bilgilerin harekete
gecirilmesine olanak saglayarak tiretkenligi artirdig1 anlagilmaktadir.

e. Basariy1 artirma: Katilimcilara gore hazirlik asamasi yazma basarisini
artirmaktadir. Onlara gdre hazirliklar yazara konu ile ilgili bilgi ve veri toplama
imkani saglayarak ve onu yazmaya isteklendirerek yazma basarisini artirmaktadir.
Katilimeilarin bu duruma iligkin ifadelerinden bazilar1 soyledir:

“Yaptigimiz bu hazirlik ¢aliymalarinin beni yazma stirecine daha hazir hale
getirdigini diistintiyorum. Beni yazma siirecine daha fazla giidiiledigini ve boylece
ortaya daha iyi yazilar ¢ikarmami sagladigim fark diyorum. Konfiicyus un da
dedigi gibi basart hazirliga baghdir ve hazirlik olmadan basarisizliklarin ortaya
ctkmasi kesindir” (OA30).

“Yazmaya hazirlik siireci yazi yazmami kolaylastirdi. Yaziya hazirlikli
olarak baslamak yazimin daha derli toplu olmasint sagladi. Hazirlik asamasinda
konu ile ilgili neler soyleyebilecegimi belirledim. Konu ile ilgili neler
soyleyebilecegimi belirlemem de benim akict bir dille yazi yazmami olumlu yonde
etkiledi” (OA16).

“Kendimi diger yazmis oldugum yazilarimla kiyasladigim zaman, daha
onceki yazilarimda ¢ok fazla neyi hangi kisimda ifade edecegimi diigiinmeden
yazmisim ve metinlerimin konu biitiinliigii olmamis. Ama hazirlik ¢alismasin
ogrendikten sonra yaptigim arastirmalar sayesinde daha iyi kendimi ifade etmigim”

(OA17).
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Yukarida yer alan ifadelerde goriilebilecegi gibi katilimcilar hazirlik
asamasinin yazma bagarilarini artirabildigini ifade etmektedirler. Katilimcilarin
ifadelerine bakildiginda hazirlik asamasinin yazma siirecinde kendilerine yararlar
oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica katilimcilara gore hazirlik asamasi
ortaya daha nitelikli yazilarin ¢ikmasia yardimci olmaktadir. Katilimcilara gore
yazma Oncesinde yapilan hazirliklar yazma siirecinin daha basarili ve verimli bir
sekilde yiiriitiilmesine ve sonug¢landirilmasina zemin hazirlamaktadir.

f. Akic1 yazma saglama: Katilimcilara gore hazirlik asamasinin yazma
stirecindeki etkilerinde biri yazma siirecine akicilik kazandirmasidir. Yazma
oncesinde yapilan hazirliklar belirsizlikleri ortadan kaldirarak akici bir yazma
gerceklestirilmesinde etkili olmaktadir. Ogretmen adaylarinm bu duruma yonelik
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Hazirlik ¢alismasini ogrendikten sonra hazirlamis oldugum plan, yaptigim
arastirmalar sayesinde daha iyi kendimi ifade etmisim. Yani neyi, nerede
vazacagimi daha iyi bildigim icin bocalamadan daha anlamli yazilar
olusturabildim” (OA17).

“Bu ders gerekli olan bir¢ok seyin aslinda i¢imizde mevcut oldugunu fark
etmemi sagladi. Hazirliklar sayesinde artik daha ¢ok yazabiliyor ve daha ¢ok
iiretebiliyorum. Ayrica yazi yazarken daha pratik hareket edebiliyorum” (OA20).

Yukarida yer alan ifadeler incelendiginde hazirlik agamasinin akici yazmay1
sagladig1 anlasilmaktadir. Yapilan hazirliklar sayesinde 6grenciler yazilari ile ilgili
cesitli unsurlar zihinsel olarak tasarlamakta veya en azindan zihinsel olarak bazi
diistinceler belirginlesmektedir. Ayrica konu ile ilgili bilgilerin toplandigi,
aragtirmalarin yapildig1 bu asama yazmanin diger siire¢lerinin zorlanilmadan, akict
bir bigimde gergeklestirilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu asamada elde edilen
bilgi ve veriler yazmanin ilerleyen siireglerinde kullanilmaktadir. Bu sayede yazma
stireci daha sikintisiz, pratik ve verimli bir bicimde gerceklestirilebilmektedir.

g. Yazmaya isteklendirme: Ogretmen adaylarina gore hazirliklar yazma
istegini artirabilmektedir. Katilimcilardan bazilart hazirlik siirecinde yazma
amacinin belirlendigini bu durumun yazma istegini artirdigini ifade etmislerdir.
Ayrica baz1 katilimcilar hazirlikli olundugunda yazmak icin daha cok istek
duyduklarini aktarmislardir. Katilimcilarin bu duruma iligkin ifadelerinden bazilari

sunlardir:
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“Hazirlik asamasinda amacimi belirlemem yazma siirecimi olumlu yonde
etkiledi ¢iinkii amacim beni yazi yazmaya daha da motive etti” (OA16).

“Bir ise hazirlikli oldugumuzda o isi daha bilin¢li daha rahat ve istekli bir
bicimde yapariz. Yazida da bu gecerli” (OA25).

“Hazirlik asamasmin beni yazma siirecine daha fazla giidiiledigini ve
béylece ortaya daha iyi yazilar ¢cikarmami sagladigini fark ediyorum” (OA30).

Yukarida yer alan ifadelerden yola ¢ikilarak yazmaya hazirlik
caligmalarinin yazma amacinin belirlenmesine, yazma bilinci kazanilmasina katk1
sunarak yazma kaygisinin azalmasina yardimci oldugu anlagilmaktadir. Kayginin
azalmasi ile birlikte Ogrencilerin istekleri artmaktadir. Katilimcilarin ifadeleri
incelendiginde hazirlikli olarak yapilan biitiin islerde istegin artabilecegi gibi
hazirlikli olarak yapilan yazma g¢alismalarinda da yazma isteginin artabilecegi
anlasilmaktadir. Nitekim katilimcilar bu gibi nedenlerle hazirliklarin kendilerini
yazmaya isteklendirebildigini belirtmislerdir.

h. Yazma siirecini kolaylastirma. Katilimcilar yazmaya hazirlik agamasinin
konuya ve metne iliskin bilgiler saglayarak yazma siirecini kolaylastirdigini ifade
etmislerdir. Onlara gére yazmaya baglamadan once yapilan hazirliklar kendilerini
yazmaya hazir hale getirmekte boylece yazmanin ilerleyen siireglerini daha rahat
bir bigimde gergeklestirebilmelerini saglamaktadir. Ogretmen adaylarnin bu
duruma iliskin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Bu asamada konu, tiir, hedef kitle ve yazinin amact belirlenir. Bunlari
yapmamiz da yazimizi yazarken bize kolaylik saglyyor. Bir metine baglarken ne
vazacagmni  belirlemeden  baslamanin  verimli  sonuc¢lara  ulastiracagini
diisiinmiiyorum” (OA18).

“Yazmaya hazirlik siireci yazi yazmami kolaylastirdi. Yaziya hazirlikli
olarak baslamak yazimin daha derli toplu olmasim sagladi. Ayrica yazmaya
hazirlik agsamast yazma siirecimin daha kolay olmasimt sagladi. Hazirlik
asamasinda konu ile ilgili arastirmalar yapmam benim konuya daha hakim olmamai
sagladi” (OA16).

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilabilecegi gibi katilimeilar hazirlik
asamasinin yazma siirecini kolaylagtirdigini ifade etmektedir. Katilimcilarin
ifadelerine bakildiginda hazirligin arastirma, bilgi edinme siire¢lerini destekleyerek
yazma siirecinde olusabilecek zorluklarin Oniine gegtigi bdylece yazma siirecini

kolaylastirdig1 anlagilmaktadir. Yukarida yer alan ifadelerden iyi bir hazirligin
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yazma siirecinde 6grencileri zorlayan bazi belirsizliklerin Oniine gegerek yazma
stirecini rahat ve basarili bir bicimde tamamlamalarina zemin hazirladig
anlasilmaktadir. Bu durum hazirliklarin yazmanin diger siireclerinin basarili bir
bigimde gerceklestirilmesi agisindan 6nemli olduguna isaret etmektedir.

4.2.1.2. Planlama Asamasina Iliskin Gériis ve Deneyimler

4+1 PYDM’ye iliskin goriis ve deneyimler temasi altinda yer alan alt
temalardan biri de planlama asamasina iliskin goriis ve deneyimler alt temasidir.
Ogretmen adaylarinin 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli cercevesinde
gerceklestirdikleri planlama g¢alismalarina iliskin  gortisleri kendi deneyimlerine
dayali olarak sunulmustur. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarina gore planlama
yapmak belirsizlikleri gidererek hatalar1 azalmakta boylecek metnin niteligini
artirmaktadir. Katilimcilarin deneyimlerinden hareketle planlama olgusunun yazma

stirecindeki etkileri Sekil 4.3°te yer almaktadir:

Belirsizlikleri Giderme (28)
@ A @

Zaman Tasarrufu Saglama (5) Hatelan Azaltma (L3

Yazma Strecini Kolaylastima (27) onu Butunlugu Saglama (11)

Planlama Asamasinin Yazma Stirecindeki Etkileri (0)

Yazmaya Isteklendirme (6) ! Yazma Kaygisini Azaltma (4)

al

Metnin Niteligini Artirma (23)

Sekil 4. 3 Planlama asamasinin yazma siirecindeki etkileri
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Ogretmen adaylarina gére planlama asamasinin yazma siirecindeki etkileri

sunlardir:

a. Belirsizlikleri giderme: Planlama asamasinda olusturulan ilk yazili
anlatim taslagi nerede, neye deginilecegi, ne yapilacagi hakkinda yazara yol
gostererek belirsizliklerin 6niine gegmektedir.

b. Hatalari azaltma: Planlama asamasinda olusturulan ilk yazili anlatim
taslag1 yazma siirecine ve yazilacaklara 1s1k tutarak siirecte yapilabilecek olasi
hatalar1 engellemektedir.

C. Konu biitiinliigii saglama: Planlama asamasinda olusturulan taslak
metinler nerede, nelerin ele alinacagi hakkinda fikir vererek konu dagmikliginin
Oniine gegmektedir.

d. Yazma kaygisim azaltma: Planlama yazma eyleminin nasil
gergeklestirilecegi hakkinda yazara fikir vermekte ve boylece daha nitelikli yazilar
ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir. Bu durum ise yazmaya yonelik duyulan
kaygiy1 azaltmaktadir.

€. Metnin niteligini artirma: Planlama yazma siirecinde belirsizliklerin
giderilmesine, hatalarin azalmasina ve konu biitiinliigiiniin saglanmasina yardimci
olmaktadir. Bu durum ise metnin niteligini artirabilmektedir.

f. Yazmaya isteklendirme: Planlama yapma siirece yonelik belirsizliklerin
Online ge¢mekte ve nerede ne yapilmasi gerektigi hakkinda yazara fikir
vermektedir. Bu durum ise yazarin yazmaya karsi daha fazla istek duymasini
saglamaktadir.

9. Yazma siirecini kolaylastirma: Planlama belirsizlikleri gidererek ve
yazma kaygisini azaltarak yazma siirecini daha kolay bir hale getirmektedir.

h. Zaman tasarrufu saglama: Planlamalar belirsizlikleri ortadan kaldirilarak
yazmay1 kolaylastirmakta bu durum ise yazma eyleminin daha kisa bir zaman
diliminde tamamlanmasina yardimci olabilmektedir.

Katilimeilarin ifadelerine gore ilk yazili anlatim taslaginin olusturuldugu
planlama asamas1 konu biitlinliigiliniin saglanmasina yardimci olmakta ve yazma
siirecindeki belirsizlikleri engellemektedir. Yazma siirecindeki belirsizliklerin
giderilmesi ise yazma siirecini daha kolay bir bigcimde yliriitiilmesine, yazma
eylemin daha kisa bir zamanda tamamlanmasina ve yazarin yazma kaygisinin

azalmasma yardimcr olmaktadir. Boylelikle yazma sirasinda yapilan hatalar
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azalmakta ve daha nitelikli metinler ortaya ¢ikabilmektedir. Asagida planlama
asamasinin bu etkileri ayrintilar ile birlikte tek tek ele alinmig ve katilimeilardan
alinan dogrudan alintilar ile birlikte sunulmustur.

a. Belirsizlikleri giderme: Katilimcilara gore planlama asamasinin yazma
stirecindeki etkilerinden biri siirece ve metne yonelik belirsizliklerin Oniine
gecmesidir. Diger bir degisle 6gretmen adaylarina gore planlama yazma siirecine
ve metne yoOnelik Dbelirsizlikleri ortadan kaldirmaktadir. Katilimcilarin
belirsizlikleri giderme olgusuna iliskin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Yazacagim seye baslamadan once planlayip daha sonra yazma islemine
baslamam yazma siirecimde ne yazacagin bilip daha rahat bir sekilde ilerlememi
sagladi. Taslagimi goz oniinde bulundurup, taslaktaki adimlar takip ederek metni
yazmaya basladigimda daha anlamli, amaci belli, neyi nerde yazmam gerektigi, ne
yazmam gerektigi agik¢a belli olan bir metnin ortaya ¢iktigim diisiintiyorum”
(OA2).

“Metin yazma stirecinde taslagin ¢ok onemli bir yere sahip oldugunu
anladim. Siirekli yaptigimiz hatalardan bir tanesi de girig, gelisme ve sonug
boliimlerinde hatali bilgiler veya kelimeler kullanmaktir. Taslak olusturularak bu
boliimlerin rahathikla aciga ¢ikmasi saglaniyor. Ayni zamanda metnin her boliimde
planli ilerlemesine katki sagliyor. Taslak olusturma metnin giris, gelisme ve sonug
béliimlerinde nelerden bahsedecegim, hangi bilgilere hangi paragrafta yer
verecegim bilgileri daha iyi yonetmem, okuyucuya anlatmak istedigimi agik ve net
bir sekilde géstermem acisindan bana yol gésterici oldu” (OA12).

Katilimcilardan alinan yukaridaki ifadeler disinda konu ile ilgili olarak
arastirmaci giinliiklerinde de su ifadeler yer almaktadir:

“Hikadye haritalarini olusturan 6grenciler hikdyelerini yazmaya basladilar.
Osrencilerin bu hikdye haritalarindan yararlanarak fazla zorlanmadan, ¢cok zaman
harcamadan ve kafa karisikligi yasamadan metinlerini yazabildiklerini fark ettim.
Dolayisiyla planlama asamasinda hikdye haritalar: olusturularak bunlarin yazil
anlatim taslaklar: olarak kullanilmasinin karmagikligin ontine gecilmesi ve yazma
stirecinin daha bagarili bir sekilde yiiriitiilmesi acisindan yararlt oldugunu
diistintiyorum” (11 Subat 2020).

Yukarida yer alan ifadeler goz oniinde bulunduruldugunda planlama
asamasinin metinde yer verilecek unsurlar, ana diisiince, yardimci diisiince, metnin

olusturulacagi boliimler, metinde deginilecek konular vb. hususlar konusunda
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yazara 151k tutarak metne yonelik belirsizliklerin giderilmesinde etkili oldugu
anlasilmaktadir. Metne yonelik belirsizliklerin giderilmesi ise yazma siirecinde
kolaylik sagladigi gibi yazma basarisinin artirilmasi ag¢isindan da Onemli
olmaktadir. Planlama asamasi yazarin olusturacagi metne iliskin aklinda yer alan
sorular1 cevaplandirdigi bir asama olarak belirsizliklerin giderilmesinde etkili
olmaktadir. Baz1 6gretmen adaylar1 planlama asamasinda olusturduklar: taslaklari
bir yol haritasina benzetmisler ve yazma siirecinde bu taslaklarin kendilerine yol
gosterdigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla planlama asamasinin yazara 1s1k tutarak
ona yol gosterici nitelikte bir asama oldugu sOylenebilir. Planlama agamasinda
olusturulan ilk yazili anlatim taslaklar1 yazara neler yapmasi gerektigi noktasinda
bir yol haritasi gibi islev gérmektedir.

b. Hatalar1 azaltma: Katilimcilar plan yapmanin yazma siirecinde
olusabilecek hatalarin da Oniine gectigini ifade etmislerdir. Onlara goére planlama
asamasinda olusturulan taslaklar belirsizlikleri engellemekte boylece yazarken
yapilan hatalarin azalmasina yardimeci olmaktadir. Katilimeilarin hatalar1 azaltma
olgusuna iligskin bazi ifadeleri sunlardir:

“Taslak sayesinde yaziya doniisecek diistincelerimi unutmadan yazima
gecirdim. Hatirlama konusunda da kolaylik saglad:. Taslakta yapmamiz gereken
her asamay: diizenli bir sekilde yazdigimiz icin herhangi bir seyi unutma
olasihgimiz da ortadan kalkiyor” (OA10).

‘Kag tane kagit harcardim. Genel olarak taslak olmadan yazmaya
calistigim yazilarimda bir kopukluk vardi. Yazma egitimi dersi kapsaminda ele
aldigimiz planli yazma olgusu, ortaya koydugumuz yazi tiirlerinde okuyucuya
objektif ve giivenilir bir izlenim birakmakta, hatalart minimum diizeye indirmekte”
(OA30).

Yukarida yer alan katilimci ifadelerinden de anlasilabilecegi gibi planlama
asamas1 yazara yazma sireci ile ilgili rehberlik etmekte, bu durum ise yazma
stirecinde hata yapma oranini azaltmaktadir. Planlama asamasinda olusturulan
taslaklar yazarlara rehberlik etmekte, bu sayede karisikliklar ve hatalar
onlenmektedir. Ayrica taslaklar diisiincelerin atlanmadan, diizenli bir sekilde
yaziya gegirilmesine yardimci olmaktadir. Tiim bunlar diisiiniildiiglinde planlama
yapmanin yazma siirecinde yapilan hatalarin 6niine gectigi ve yazara yol gosterici

oldugu soylenebilir.
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c. Konu biitiinliigii saglama: Katilimcilar yazma siirecinde gergeklestirilen
planlarin yazida konu bitiinliigiinii ve akisini1 destekledigini ifade etmislerdir.
Planlama katilimcilara gore karmasikligi onleyerek konu biitiinligiinii ve akigini
desteklemektedir. Ciinkii planlama asamasinda konunun hangi noktalarina
deginilecegine, hangi yonlerinin ele alinacagina karar verilmektedir. Konu
biitiinliigiinii saglama olgusuna iliskin bazi katilimeilarin ifadeleri su sekildedir:

“Planlama yapmanin yazma stirecinde zaman kaybi, konu disina ¢ikma,
konuyla alakasi olmayan bilgiler verme gibi sorunlaruimi daha aza indirdigini
soyleyebilirim. Ayrica yazimin daha tutarli ve anlamli olmasini saglamasi da ayrt
bir avantaj olarak degerlendirilebilir” (OA26).

“Bu ¢alismalar sayesinde daha planli ve talebe uygun yazma konusunda
gelistigimi diistintiyorum. Bu ders siireci oncesinde de yazdigim metinlerde
uyguladigim metotlar vardi ama bu ders stirecinde ki gibi kirmizigizgileri yoktu.
Cikarttigim taslaklar degisime daha a¢ik taslaklardi. Bu degisim ilham ag¢isinda
daha cok katki saglarken, yazdigim yazilar biitiinliik konusunda bir sapma
vasiyordu. Bu ders siirecinde ogrendigim yazili anlatim taslagi olusturma siireci
sayesinde yazdigim yazilar bir biitiinliik olugturuyor” (OA20).

Yukarida yer alan ifadeler genel olarak degerlendirildiginde planlama
asamasinin yazma siirecinde konu biitlinliigii saglama acisindan etkili oldugu
anlasilmaktadir. ifadeler géz oniine alindiginda planlama calismalarinin yazma
stirecinde tutarlilig1 ve kararliligi saglama agisindan etkili oldugu, bu durumun ise
konu biitiinliige katk:1 sagladigi anlasilmaktadir. Planlamada olusturulan taslaklar
yazara yazma siirecinde yol gostermekte, konunun hangi ydnlerine nerelerde
deginilecegi hakkinda fikir vermektedir. Bu durum ise konu biitiinliigli agisindan
daha nitelikli metinlerin ortaya ¢ikmasina yardimer olmaktadir.

d. Yazma kaygisim1 azaltma: Katilimcilara gore planlama asamasi yazma
kaygisinin 6niine gegmektedir. Katilimcilar planlama galismalarinin belirsizliklerin
Oniline gecerek yazma kaygilarinin azalmasini sagladigini ifade etmislerdir. Yani
onlara gore plan yapmak yazma kaygisini azaltmaktadir. Yazma kaygisin1 azaltma
olgusuna iligkin katilimcilarin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Taslak olusturmamin bir metin yazmada ne kadar onemli oldugunu
gordiim. Ciinkii taslak olusturduktan sonra metnimi yazmak daha kolay oldu.
Tartismact metinlerde nerede, neyi ele alacagimi planlayp taslagimi olusturduktan

sonra daha emin adimlarla ilerledim” (OA30).
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“Plan yapmak insamn oniinii daha iyi gérmesini saglar. Iyi bir planlama
calismasi bize yazma siirecinin her asamasinda kolaylik saglar. Neyi, nerede, ne
sekilde yapacagini bilen insan saglam adimlarla basarili yazilar yazacaktir. Ben
daha once yazdigim yazilarda planlama yapmazdim ve yazma esnasinda tutukluk
vasardim. Simdi ise yazmaya baslamadan once planlama ¢alismasi yapryorum ve
ge¢mis yazilarima bakarak daha iyi yazilar yazdigimi goriiyorum. Bu nedenle
yazma kaygimin azaldigimi séyleyebilirim.” (OA30).

Yukarida yer alan ifadeler incelendiginde planlama asamasinin yazma
stirecinde olugabilecek karmagikliklarin ve zorluklarin 6niine gecerek yazarlardaki
yazma kaygisinin azalmasint saglayabildigi sOylenebilir. Nitekim katilimcilar
planlamanin yazma siirecinin bir plan dahilinde, diizenli ve sistemli bir sekilde
ilerlemesine katki sundugunu ve bu durumun yazma kaygilarinin azalmasinda,
kendilerine giiven kazanmalarinda etkili oldugunu ifade etmektedirler.

e. Metnin niteligini artirma: Katilimcilara gore planlama asamasi iiriin
metnin niteligini artirmaktadir. Ogretmen adaylar1 planlama yapmanin {iriin metnin
niteligi lizerinde olumlu etkileye sahip oldugunu ifade etmistir. Cilinkii onlara gore
yapilan planlamalar belirsizliklerin Oniline ge¢mekte ve hata yapma oranini
azaltmaktadir. Ogretmen adaylarinin metnin niteligini artirma olgusuna iliskin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Eger bir masal veya hikaye yaziyorsak taslak sayesinde giris, gelisme ve
sonug¢ boliimlerini atlamadan, ayrintili bir sekilde anlatabiliyoruz. Yazili anlatim
taslagi, yazma siirecinde bana ¢ok yardimci oluyor ve ortaya diizenli bir metin
ctkarmami saglyor” (OA3).

“Yazma agsamasinda planlama yani taslak olusturma ikinci agamadr. Bu
asamada metnin tiiriine gore girig, gelisme ve sonug gibi béliimlerde, toplanilan
bilgiler ve érnekler uygun noktalara konularak metin taslagi olusturulur. Onceden
herhangi bir taslak olusturmadan yazi yazmaya baglamaktaydim. Fakat bu yazma
stirecinde fark ettim ki taslak olusturularak daha iyi metinler ortaya ¢ikiyor. Metin
yazma siirecinde taslagin ¢ok énemli bir yere sahip oldugunu anladim” (OA9).

Yukarida yer alan ifadeler degerlendirildiginde planlama asamasinin yazara
yazma siireci ile ilgili dngoriide bulunma imkan1 tanidig1 anlasilmaktadir. Yapilan
planlamalar ve dngoriilerin ise yazma siirecinin daha diizenli, etkili ve hedefe doniik
bir sekilde gergeklestirilmesinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Yazma siirecinin

daha diizenli, etkili ve hedef odakli olarak yiiriitiilmesi ortaya daha nitelikli iiriin
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metinlerin ¢ikmasina olanak tanimaktadir. Bu nedenle yazma siirecinde yapilan
planlamalarin diizenli bir yazma siirecinin gerceklestirilmesi ve nitelikli metinlerin
ortaya konmasi agisindan etkili oldugu sdylenebilir.

f. Yazmaya isteklendirme: Ogretmen adaylar1 planlama g¢alismalarinin
yazma istegini artirdigini belirtmislerdir. Onlara gére planlama ¢alismalar1 yapmak
yazmaya yonelik duyulan istegi artirmaktadir. Yazmaya isteklendirme olgusuna
iliskin 6gretmen adaylarinin bazi ifadeleri sunlardir:

“Planlamanin yazi yazmayt karmasgik ve zor bir halden ¢ikararak insanlari
yazi yazmalart konusunda heveslendirdigini diisiiniiyorum” (OA15).

“Genellikle bir yaziya basliyordum fakat sonunu getiremiyordum. Bu
sorunumun yaziya baslamadan once planlama yapmadigindan kaynaklandigini
anladim. Planlama yapmam gerektiginin farkindaydim fakat oneminin farkinda
degildim. Ders siireci planlama asamasimin onemini kavramami sagladi. Bu
planlamalarla istekli olarak yaziya basladim” (OA19).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri disinda konu ile ilgili olarak
arastirmaci giinliiklerinde su ifadeler yer almaktadir:

“Ogrencilerin grafik organizatorii doldurmalarimin ardindan bunlar taslak
olarak kullanacaklarint belirterek metinlerini yazmalarinmi istedim. Grafik
organizatoriin  doldurarak  bunlardan hareketle yazili  anlatim  taslag
olusturulmasinmin ogrencileri yazma noktasinda daha istekli hale getirdigini
diistintiyorum. Ctinkii bence bu taslaklar 6grencilerin kafa karisikligr yasamasinin
ve stiregte zorlanmasinin oniine gegiyor (27 Subat 2020).

Yukarida yer alan ifadeler genel olarak goz oniinde bulunduruldugunda
planlama asamasinin yazma siirecindeki belirsizliklerin Oniine gecerek yazma
slirecinde basartya ulasma sansini ve yazarin kendine olan giivenini artirmaktadir.
Boylece plan yapmanin yazma istegini artirdigi soylenebilir. Katilimcilarin
ifadeleri incelendiginde planlama agsamasi ile birlikte yazma siirecinin daha kolay
ve diizenli bir sekilde gerceklestirilebildigi, bu durumun ise yazmaya olan istegi
artirabildigi anlagilmaktadir.

g. Yazma siirecini kolaylastirma: Katilimcilara gore planlama asamasinda
olusturulan taslaklar yazara yol goOstererek yazmanin diger siire¢lerini
kolaylagtirmaktadir. Bdylece planlama asamasi yazma siirecinin yazar tarafindan
daha kolay bir bi¢imde yiiriitilmesine olanak saglamaktadir. Yazma siirecini

kolaylastirma olgusuna yonelik 6gretmen adaylarinin bazi gortisleri su sekildedir:
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“Yazacagim seye baslamadan once planlayp daha sonra yazma iglemine
baslamam yazma siirecimde ne yazacagint bilip daha rahat bir sekilde ilerlememi
sagladi. Yazacagin metnin taslagini olusturup 6yle baslamak bana gore yazacagin
metinin yarisini bitirdigin anlamina geliyor. Yazma siirecinde kafa karisikligini
engelliyor ” (OA2).

“Planlama ¢alismalarmin yazma siirecimde bir pusula islevi gordiigiinii
soyleyebilirim. Hazirlik asamasinda konumu, amacimi belirleyip arastirmalarimi
yvaptiktan sonra bu bilgileri nasil ve hangi sirayla yaziya gegirecegim konusunda
bu ¢calismalar olduk¢a yardimci oldu. Baslik, ana fikir, bakis agisi belirleme ve
oykiileyici metinlerde zaman, mekan, sahis kadrosu belirleme bu asamada
gerceklesiyor. Taslak olusturmanin bir metin yazmada ne kadar é6nemli oldugunu
gordiim. Ciinkii taslak olusturduktan sonra metnimi yazmak daha kolay oldu”
(OA30).

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilabilecegi gibi 6gretmen adaylar
planlama asamasinin yazma siirecini kolaylastirdigin1 diistinmektedir. Planlama
asamas1 yazma siirecinde olusabilecek belirsizliklerin ve karmasanin 6niine gegerek
yazma siirecinde neyin, nerede yapilacagi hakkinda yazara yol gosterici olmaktadir.
Bununla ilgili olarak katilimcilardan bazilar1 planlama asamasinda olusturulan
taslaklar1 yol gosterici bir rehbere benzetmektedirler. Biitiin bunlardan hareketle
planlama (taslak olusturma) asamasinin yazma siirecinin basarili bir sekilde
yiirtitiilmesi ve sonuglandirilmasinda rol oynadigi soylenebilir. Nitekim katilimcilar
ozellikle planlama asamasinda yapilan yazili anlatim taslaklarinin yazma siirecini
kendileri i¢in daha kolay bir hale getirdigini vurgulamistir.

h. Zaman tasarrufu saglama: Katilimcilar yazma siirecinde
gerceklestirilen planlama agamasinin yazara zaman tasarrufu saglama agisindan
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Yani katilimcilara gore planlama calismalari
yazma siirecinin daha kisa siirede tamamlanmasini saglamaktadir. Katilimcilarin
planlama agamasinin yazma siirecindeki etkileri alt temasi altinda yer alan yazara
zaman tasarrufu saglama olgusuna iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Bu asamada anlatim taslagi olusturmanin yazma siirecimi hizlandirdigini
soyleyebilirim, onceleri yazi devam ederken acaba soyle yapsam daha mi dogru

olur diigiinceleriyle en basa dondiigiimii ve zaman kaybettigimi hatirlyyorum”

(OA26).
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“Planlama asamasinda bir plan olusturuyoruz ve bu plamnizi taslak
seklinde hazirliyoruz. Neden mi? Ciinkii ileride metnimizi nasil olusturacagimiz
konusunda bize yardimct olacagi igin. Hazirladigimiz taslaga bakarak onun
tizerinden bir metin olusturmak hem karmasay: engelliyor hem de metnimizi daha
seri bir sekilde yazip, yeterli olmasini saglayabiliyor” (OA30).

Ogretmen adaylarmin yukarida yer alan ifadeleri incelendiginde planlama
asamasinin yazma slrecindeki karmasikliklarin, hatalarin ve zorluklarin oniine
gectigi ve bu nedenle de yazma siirecinde zaman kaybini azalttig1 anlasilmaktadir.
Ogretmen adaylar1 planlama ¢alismalariin yazma siirecine bir diizen katarak bir
plan dahilinde siirecin yonetilmesini sagladigin1 ve bu durumun ise yazara zaman
kazandirdigini ifade etmislerdir. Yani yapilan planlar yazma siirecinin daha kisa
siirede ve basarili bir sekilde sonuclandirilmasini saglamaktadir. Arastirmact
giinliglinde planlama asamasinda yazili anlatim taslaklari olusturulurken
ogrencilerle 6rnek yazili anlatim taslaklarinin paylasilarak incelenmesinin yararl
olabilecegi dile getirilmistir. Bu duruma iliskin arastirmaci giinliigiinde yer alan
ifadeler su sekildedir:

“Hazirladigim taslagi ogrencilerin ekramnda da paylasarak bu taslagi
nasil hazirladigimi taslakta nelere ve neden yer verdigimi ogrencilerle paylastim.
Ogrencilerin taslag iyice incelemesini istedikten sonra taslakla ilgili sorulari olan
ogrencilerin  sorularmmi  aldim. Taslak incelemesi tamamlandiktan sonra
ogrencilerden de buna benzer taslaklar olusturmalarini istedim. Ogrencilerle
ornek bir taslagin incelenmesi onlara taslagin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir
verdi. Ogrencilere taslagi incelemenin onlara bir yarar:i olup olmadigim
sordugumda taslagin nasil olusturulabilecegi hakkinda fikir vermesi yoniinden
kendileri i¢in yararl oldugunu ifade ettiler” (11 Nisan 2020).

4.2.1.3. Gelistirme/Gozden Gecirme/Diizenleme Asamasma Iliskin
Goriis ve Deneyimler

4+1 PYDM’ye iliskin goriis ve deneyimler temas: altinda yer alan alt
temalardan biri gelistirme/diizenleme asamasina iligkin goriis ve deneyimler alt
temasidir. Ogretmen adaylarmin 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
cercevesinde gerceklestirdikleri gelistirme/gozden gecirme/diizenleme
calismalarina iliskin goriisleri kendi deneyimlerine dayali olarak sunulmustur.
Caligmaya katilan 6gretmen adaylarina gore gelistirme/gdzden gecirme/diizenleme

asamasi metindeki hatalarin azaltilmasina, konu biitiinliigiiniin saglanmasina,
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konunun derinlestirilmesine ve bdylece metnin daha nitelikli hale gelmesine
yardimct olmaktadir. Katilimeilarin deneyimlerinden hareketle gelistirme/gozden

gecirme/diizenleme asamasinin yazma siirecindeki etkileri Sekil 4.4’te yer

almaktadir:
]
Konuyu Derinlegtirme ()
A
& ]
Metni Etkil ve Nitelikl Hale Getirme (11 v Hatalan Azaltma (25)
‘\\ -
-

N
Hx*-\
Hx\
A
@] @
Tutarlihg) 5aglama (10 Bagdasikhd: Saglama (7)
'
Konu ButinlGgd Saglama (7)

Sekil 4. 4 Gelistirme/diizenleme/gbzden gecirme agsamasinin yazma siirecindeki
etkileri

Ogretmen adaylarina gére bu asamanin yazma siirecindeki belli bash etkileri
sunlardir:

a. Konuyu derinlestirme: Bu asamada bagvurulan diisiinceyi gelistirme
yollart ile birlikte metnin konusu daha detayli olarak ele alinmaktadir.

b. Hatalar: azaltma: Bu asama taslak metinde yer alan hatalarin goriilerek
diizeltilmesi i¢in bir firsat olusturmaktadir.

C. Bagdasikligi saglama: Diizenlemeler konu ile ilgili sdylenmek
istenenlerin dil bilgisi kurallarina gdre bir araya getirilmesine aracilik ederek

bagdasikligin saglanmasina katki sunabilmektedir.
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d. Konu biitiinliigii saglama: Bu asama yazarin konu ile ilgili fikir ve
diistincelerini gelistirmesini ve gézden gegirmesini saglayarak konu biitliinligline
de katki sunabilmektedir.

e. Tutarlihigr saglama: Bu asama metinde sdylenmek istenenlerin mantiksal
olarak bir plan dahilinde iligkili ve oriintiilii olarak sunulmasini saglayabilmektedir.

f. Metni etkili ve nitelikli hale getirme: Bu asama ile birlikte metinde hatalar
azalmakta, fikir ve disiinceler derinlestirilmekte, dolayisiyla daha etkili daha
nitelikli metinler ortaya ¢ikabilmektedir.

Katilimeilarin ifadelerine gore konuyla ilgili fikir ve disiincelerin ele
alindig1 ve metnin igerigi ve bigimi ile ilgili diizenlemelerin yapildigi bu asama
konunun derinlestirilmesini saglamakta, ilk yazili anlatim taslagindaki hatalari
azaltma firsat1 sunmaktadir. Boylece metni daha etkili hale getirmektedir. Bununla
birlikte diizenlemeler tutarlilk ve bagdasikligin saglanmasina da aracilik
etmektedir. Asagida gelistirme/gozden gecirme/diizenleme asamasinin bu etkileri
ayrintilar ile birlikte tek tek ele alinmis ve katilimcilardan alinan dogrudan alintilar
ile birlikte sunulmustur.

a. Konuyu derinlestirme: Katilimcilar gelistirme/gozden
gecirme/diizenleme g¢aligmalarinin konunun derinlestirilmesini sagladigini ifade
etmektedir. Onlara gore bu asamada yazar ele aldig1 yazma konusunu gelistirme
firsatt bulmaktadir. Katilimcilarin  konuyu derinlestirme olgusuna iliskin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Hazirlik asamasinda gergeklestirdigim arastirma (onu hakkinda bilgi
toplama) ¢alismasiyla gelistirme/gozden gecirme/diizenleme siirecinde metnimi,
konuyu derinlestiriyor ve zenginlestiriyorum. Metnin igerik anlaminda daha tutarl
bir metin olmasini saglyorum” (OA15).

“Boylelikle (gelistirme/gozden gecirme/diizenleme asamasiyla) eksik
oldugum veya deginmedigim noktalar1 gérerek bunlar iizerinde tekrar diizenleme
vapma firsatt buldum. Bu asama konuyu daha c¢ok gelistirerek oOrneklerle
zenginlestirmeme yardim etti” (OA30).

Yukarida yer alan katilimct ifadeleri incelendiginde
gelistirme/diizenleme/g6zden gegirme ¢alismalarinin (agamasinin) metinde yer alan
fikir ve disiincelerin gelistirilmesi agisindan Onem arz ettigi anlagilmaktadir.
Planlama agamasinda olusturulan taslak metinler bu asamada gelistirilmektedir.

Nitekim katilimcilar diizenleme asamasinda diisiinceyi gelistirme teknikleri gibi
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tekniklerle birlikte fikirlerini gelistirme, konuyu derinlestirme imkan1 bulduklarini
ifade etmislerdir. Bu ifadeler gelistirme/gozden gecgirme/diizenleme asamasinin
konunun derinlestirilmesi agisindan yazara bir firsat sundugunu gostermektedir.

b. Hatalarn azaltma: Katilimcilara  gore  gelitsirme/g6zden
gecirme/diizenleme asamast sayfa diizenine, igerige, yazim ve noktalama
kurallarma iliskin eksiklik ve hatalar1 gérme firsat1 saglamaktadir. Gortilen eksiklik
ve hatalar ise bu asamada veya diizeltme asamasinda giderilmektedir. Bu nedenle
katilimcilar bu asamanin hatalarin azaltilmasinda etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimcilarin hatalar azaltma olgusuna iligkin ifadelerinde bazilar1 sunlardir:

“Gelistirme/gozden gecirme/diizenleme c¢alismalari, olusturmus oldugum
taslak metnimi, gelistirebildigim, konuyla ilgili nelere degindigimi veya
deginmedigimi goérebildigim, yazdiklarimi gozden gecirerek daha iyi bir anlatima
kavusturmaya, daha iyi bir anlatim gelistirmeme olanak taniyan bir asamadir”
(OA24).

“Yazdiklarimi gozden gecirmeme ve o6z degerlendirme yapmama firsat
veren asamadir. Yazdiklarimi elestirel bakis agisiyla degerlendirdigim ve
vazdiklarim iizerine su sorulart yonelterek daha iyi sonuglar elde etmeyi
amaglamama sebep olmustur. Bu yaziyi nasil daha iyi yazabilirim? Gelisme
boliimiinii daha iyi yazabilir miyim? Sonu¢ boliimiinii daha iyi yazabilir miyim?
Yazdigim bu yazi ne kadar anlasilir?” (OA26).

Katilimcilarin - yukarida yer alan ifadeleri g6z Oniline alindiginda
gelistirme/goézden gecirme/dlizenleme asamasinin yazma siirecinde Ogrencilerin
kendi yazilar1 hakkinda diisiinmelerini ve yazilarini gézden gegirmelerini sagladigi
anlasilmaktadir. Boylece eksiklik ve hatalar goriilebilmektedir. Ciinkii bu asama
yazarlarin taslaklarmi gozden gegirerek bunlart gelistirmek igin diistindiigii
asamadir. Yazarlar bu asamada olusturduklar taslakta yer alan hata ve eksikliklerin
de farkina varabilmektedir. Katilimcilarin ifadeleri goz Oniine alindiginda bu
asamanin hata ve eksikliklerin fark edilmesine katki sagladigi, bu hata ve
eksikliklerin ise bu asamada veya diizeltme asamasinda giderildigi anlagilmaktadir.
Katilmcilarin  ifadelerinden daha oOnce bu asamayr gergeklestirmedikleri
calismalarin ¢cogu zaman ilk taslak halinde kaldigi anlagilmaktadir.

C. Bagdasikhig saglama: Katilimcilar gelistirme/gdzden

gecirme/diizenleme asamasinin metnin bagdasikligina katkida bulundugunu ifade
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etmiglerdir. Katilimcilarin bagdasikligi saglama olgusuna iliskin ifadelerinden
bazilar1 sunlardir:

“Toplamis oldugumuz bilgileri diizenli bir sekilde giris gelisme sonug
boliimlerine dikkat ederek metnimizi diizenleriz. Bu asama sayesinde metnimiz
daha diizenli ve derli toplu gériiniir. Metnimizin giris, gelisme ve sonu¢ béliimlerini
uygun bir sekilde paragraflara bolmemiz metnin akiciligini da olumlu yonde
etkileyecektir” (OA18).

“Diizenleme ¢alismalart sayesinde yazimizi bir diizen dogrultusunda daha
iyi yazdigimizi diisiintiyorum. Ciinkii bu ¢alismalar kafamizdakilerin yaziya
gecirilmis halidir. Bu yazilart yazarken de belli bir sira izliyoruz. Giris, gelisme,
sonug¢ boliimii olacak sekilde yazmaya ozen gosteriyoruz. Boylece sozliikler ve
ciimleler arasinda dilbilgisel baghlikta oluyor” (OA23).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri incelendiginde bu asamada paragraflar
ve metnin bolimleri arasindaki iligskinin belirlendigi bunlarin birbiri ile iliskili
sekilde siralandig1 anlagilmaktadir. Bu durum metnin bagdasiklig: ile alakalidir.
Buradan hareketle yapilan diizenlemelerin bagdasiklik agisindan daha nitelikli
metinlerin ortaya konulmasina yardimci olabildigi anlagilmaktadir.

d. Konu biitiinliigii saglama: Katilimcilara gore bu asama metinde konu
biitlinliiglinlin saglanmas1 bakimindan etkilidir. Onlara gore yapilan diizenlemeler
metindeki konu daginikliginin oniine gegmekte ve konunun bir biitiin halinde
sunulmasini saglamaktadir. Katilimcilarin konu biitlinliigii saglama olgusuna iliskin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Konumuzun disina ¢itkmis miyiz, konu ile alakasiz seylerden bahsetmis
miyiz, yazdigimiz tiiriin kurallarina uymus muyuz? Eger bu hatalar: yaptiysak bu
asamada tekrar diizenliyoruz. Yazimizin daha az hatali olmasi igin etkili bir
asama” (OA22).

“Yazma siirecindeki bu asama yazdiklarimi tekrar gozden gegirmemi
sagladi. Boylelikle eksik oldugum veya deginmedigim noktalari gorerek bunlar
tizerinde tekrar diizenleme yapma, biitiinliik saglama firsati buldum. ‘Yazimda
girig, gelisme, sonug¢ boliimleri var mi? Yazimi desteklemek igin kullandigim
ifadeler yeterli mi? Bu yaziy daha iyi hale nasil getirebilirim?’ ¢ibi kendime
sordugum sorular ile yazim iizerinde diizenlemeler yaparak daha iyi yazilar

yazmaya basladim” (030).
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Yukarida yer alan katilimer ifadeleri incelendiginde diizenlemelerin konu
biitiinliglinlin saglanmasina yardimci oldugu anlagilmaktadir. Bu asamada yazarin
metni gelistirmek ve diizenlemek i¢in kendine sordugu sorular konunun dagilmasini
ve gereksiz konulara girilmesini engellemektedir. Bu nedenle gelistirme/gézden
gecirme/diizenleme asamasi yazarin konu ile ilgili disiindiigii, fikirlerini
gelistirmek i¢in ¢esitli uygulamalara bagvurdugu bir asama olarak konu
biitiinliigiine katk1 sunabilmektedir.

e. Tutarhhgr saglama: Katilimcilara gore  gelistirme/gozden
gecirme/diizenleme agamast metinde tutarliligin saglanmasi agisindan 6nemlidir.
Onlara gore yapilan diizenlemeler daha tutarli metinlerin ortaya konmasina aracilik
etmektedir. Katilimcilarin tutarliligi saglama olgusuna iliskin ifadelerinden bazilari
sunlardir:

“Yazdigimiz metni gozden gecirmemizi saglayan bu agsama metinde
herhangi bir yanlislk olup olmadigini gérmemizi (noktalama, sayfa diizeni, anlam
biitiinliigii, yazim kurallari hatalary) ve diizeltmemizi sagliyor. Metni anlamsal
olarak iyilestiriyor. Bu sebeple metin yazma agsamasinda ¢ok faydasi oldu. Hem de
metinler boylece daha tutarl oldu” (OAT7).

“Bu asama sayesinde metnimiz daha diizenli ve derli toplu goriiniir.
Metnimizin giris, gelisme ve sonu¢ béliimlerini uygun bir sekilde paragraflara
bolmemiz metnin akiciligini da olumlu yonde etkileyecektir. Metnin igerigini de
gozden gecirip diizenlememizin de tutarliik agisindan  etkili  oldugunu
diisiiniiyorum”’ (OA18).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri incelendiginde bu asama ¢ergevesinde
yapilan diizenlemeler ile birlikte yazilan metinlerin daha tutarli bir hal aldig:
anlasilmaktadir. Katilimc1 ifadelerinden bu asamada metnin bdoliimlerinin,
paragraflarin ve climlelerin anlamsal ve mantiksal olarak diizenlendigi, bu
diizenlemelerle daha tutarli metinlerin ortaya ¢ikabildigi anlagilmaktadir.
Dolayistyla bu asama metinde anlamsal ve mantiksal biitliinliiglin saglanmasi
acisindan yararli olabilmektedir.

f. Metni etkili ve nitelikli hale getirme: Katilimcilara gore
gelistirme/gozden gegirme/diizenleme asamasi metni daha etkili hale getirmekte
dolayistyla metnin niteligini artirmaktadir. Katilimeilarin metni etkili hale getirme

olgusuna iligkin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:
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“Ders siirecinde gergeklestirdigim gelistirme/diizenleme ¢alismalariyla
vazdigim yazi daha 6zenli, diizenli hale geldi. Gerek basligin ortalanmasi gerek dil
bilgisi kurallar, gerekse paragraflara aywma ve kenar bogluklar: gibi konular
ogrenmeme yardimct oldu ve yazdigim yazilarin tamamini bu konulara gére
diizenledim/gelistirdim. Diizenleme ¢alismalariyla beraber olusturdugum yazilar
giizel ve etkili oldu” (OA11).

“Ders stirecinde gerceklestirdigimiz diizenleme/gelistirme ¢alismalarinin
yazma stirecim tizerinde olumlu etkileri oldugunu diisiintiyorum. Yazdigim yazilar
bu ders siireci oncesi daha detayli ya da tistiin korii bir sekilde konulara deginirdi.
Pek orta bir yolda yazmazdim. Bu ¢calismalar sayesinde daha orta yollu bir sekilde
okuyucuyu stkmadan daha yalin ve net bir sekilde yazmaya basladim. Anlamsal
olarak da sekil olarak da yazilarima bir arti deger olusturdugunu diistintiyorum”
(OA20).

Yukarida yer alan katilimer ifadeleri goz oOniinde bulunduruldugunda
gelistirme/gozden gecirme/diizenleme asamasinin metnin anlamsal gelisimine ve
biitiinliigline katki saglayarak tutarliligi, diisiince gelisimini, bagdasikligi, konu
biitiinligiinii, olaylara farkli bakigi destekledigi anlagilmaktadir. Boylece bu asama
metnin  etkisini  ve niteligini artirmaktadir. Yazarlar gelistirme/gézden
gecirme/diizenleme asamasi ile birlikte diislincelerini gelistirme ve biitiinlestirme
imkan1 bulmaktadirlar. Bu asama yazarin metni gelistirmesine firsat veren bir
asama oldugu i¢in taslak metinlerde yer alan fikirlerin gelistirilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Nitekim Ogrenciler gelistirme c¢alismalarinin  diisiincelerini
gelistirmeleri agisindan yararli oldugunu ifade etmislerdir.

4.2.1.4. Diizeltme Asamasina Iliskin Goriis ve Deneyimler

4+1 PYDM’ye iligkin goriisler temasi altinda yer alan alt temalardan biri
diizeltme asamasma iliskin goriis ve deneyimler alt temasidir. Ogretmen
adaylarinin  4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli c¢ercevesinde
gerceklestirdikleri diizeltme g¢alismalarina iliskin  goriisleri kendi deneyimlerine
dayali olarak sunulmustur. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarina gore diizeltme
asamasi hata tekrarini engellemekte, eksiklik ve hatalarin diizeltilmesi i¢in bir firsat
olusturmakta ve yazara farkli bakis acilar1 kazandirmaktadir. Katilimcilarin
deneyimlerinden hareketle diizeltme asamasinin yazma siirecindeki etkileri Sekil

4.5’te yer almaktadir:

198



@]

Eksiklik ve Hatalan Dizeltme (30)

}
G @]

Hata Tekranni Engelleme (25)
Bakis Acisi Kazandirma (28) \ /

@]

Diizeltme Asamasinin Yazma Sirecindeki Etkileri (0

L

Yazmaya Isteklendirme (11) Metni GE|I§'[II’mE (27)

Sekil 4. 5 Diizeltme agamasinin yazma siirecindeki etkileri
Katilimcilara gore diizeltme asamasinin yazma siirecindeki etkileri

sunlardir:

a. Eksiklik ve hatalar: diizeltme: Diizeltme asamasinda metnin gozden
gecirilmesi ve geri bildirimlere basvurulmasi eksiklik ve hatalarin goriilerek
diizeltilmesine yardimc1 olmaktadir.

b. Hata tekrarini engelleme: Diizeltme asamasinda alinan veya sunulan geri
bildirimler yapilan hatalar konusunda farkindalik uyandirarak hatalarin tekrarini
engelleyebilmektedir.

C. Metni Gelistirme: Diizeltme agamas1 metni gézden gecirilmesi ve geri
bildirimler aracilig1 ile gelistirilmesine olanak tanimaktadir.

d. Yazmaya isteklendirme: Diizenleme asamasinda alinan veya sunulan
yapici geri bildirimler yazarin yazmaya yonelik istegini artirabilmektedir.

€. Bakis acist kazandirma: Diizenleme asamasinda alinan ve sunulan geri
bildirimler yazara farkli bakis agilar1 kazandirabilmektedir.

Katilimcilarin ifadelerine gére metnin gozden gecirildigi ve metinle ilgili
geri bildirimlerin alindig1 veya sunuldugu bu dogrultuda da diizeltmelerin yapildig:

diizeltme asamasi eksiklik ve hatalarin fark edilerek diizetilmesinde etkili
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olmaktadir. Bu durum ise yazarda farkindalik olusturabilmekte ve ayni hatalari
tekrarlamasini engelleyebilmektedir. Boylece diizeltme asamasi yazilan metinlere
farkl1 bakis acilar1 kazandirabilmekte ve metnin gelistirilmesine katki
sunabilmektedir. Ayrica bu asamada alinan veya sunulan geri bildirimler yazarin
yazmaya yonelik istegini olumlu sekilde etkileyebilmektedir. Asagida
katilimcilarin deneyimlerinden hareketle ortaya konan diizeltme agamasinin yazma
siirecindeki etkileri tek tek ele alinmastir.

a. Eksiklik ve hatalarn diizeltme: Katilimcilar diizeltme asamasinin
eksiklik ve hatalar1 diizeltme firsat1 sagladigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
ifadelerinden hareketle diizeltme asamasinin eksiklik ve hatalar1 diizeltme
acisindan etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu duruma yonelik katilimc ifadelerinden
bazilar1 sunlardir:

“Bu agsama sayesinde metindeki eksiklikler, yanlisliklar ve metnin dogru
taraflart tespit edilmektedir. Tespit edilen hususlar metnin sahibine geri bildirim
olarak verilmektedir. Bu asama, metni yazan kiginin yanlhslarint ve dogrularini
gormesini saglamaktadr. Béylece yazar hata ve eksiliklerini diizeltebiliyor”
(OA4).

“Bana gore diizeltme ¢alismalart yaziyi nitelikli yapan énemli bir asamadir.
Cuinkii bu asama sayesinde yazilarimi gozden gegirip/gecirterek varsa yapmis
oldugum hatalardan yazilarimi arindirabiliyorum. Bence kiigiik bir dokunusla
yapilmis hatalardan arinan yazilar yetkinlige ulasmis oluyor” (OA24).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri goéz oOniinde bulunduruldugunda
diizeltme asamasinda yapilan geri bildirimler araciligi ile yazarlarin eksik ve
hatalarin1 diizeltme firsat1 elde ettikleri anlasilmaktadir. Bu yonii ile diizeltme
asamasi eksiklik ve hatalarin telafi edilmesi i¢in yazarlara biiytiik bir firsat saglamasi
ile 6n plana ¢ikmaktadir.

Eksiklik ve hatalar1 diizeltme olgusu katilimecilarin ifadeleri dogrultusunda
kendi icerisinde dort alt olguya ayrilmistir. Bu alt olgular sunlardir: Dil ve anlatima
yonelik hata ve eksiklikleri diizeltme, sayfa diizenine iligskin hata ve eksiklikleri
diizeltme, yazim ve noktalama hatalarin1 diizeltme, igerige yonelik hata ve
eksiklikleri diizeltme. Asagida bu alt olgulardan her birine iliskin katilimcr ifadeleri
ve bu ifadeler dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir.

Dil ve anlatima yonelik hata ve eksiklikleri diizeltme firsati saglama:

Katilimcilar diizeltme asamasinin dil ve anlatima yonelik hata ve eksikliklerin
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diizeltilmesine firsat tanidigini ifade etmislerdir. Katilimeilarin bu duruma iliskin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Yapilan déniitler sayesinde yazilarimda gordiigiim eksiklikleri giderme
firsati buldum. Boylece meydana gelebilecek anlatim muglaklig ve bozuklugu gibi
sorunlarin oniine gegcmis oldum. Bunlari diizeltme firsati buldum” (OA6).

“Bu asamada, yazma stirecinde yazmis oldugum metni herhangi bir kisi ile
paylasarak, o kisinin metin hakkindaki diisiincelerini olumlu veya olumsuz
taraflariyla bana bildirmesi benim metinde fark edemedigim olumlu ve olumsuz
yonleri fark etmemde etkili olmugtur. Diizeltme béliimiinde paragraflar arast iligki,
anlatimin a¢ikligi ve uygunlugu, yazim kurallari, sayfa diizeni gibi hususlara dikkat
ederek olabildigince kusursuz bir metin ortaya koymamda etkili oldu” (OA1).

Yukarida yer alan katilimci ifadelerinden diizeltme asamasinin metinde yer
alan dil ve anlatim hatalarinin diizeltilmesi agisindan bir firsat sagladigi
anlagilmaktadir. Bu asamada alinan veya sunulan geri bildirimler yazarin dil ve
anlatima iliskin hatalarini diizeltmesinde etkili olmaktadir.

Sayfa diizenine iligkin hata ve eksiklikleri diizeltme firsati saglama:
Katilimcilarin  ifadelerine gore diizeltme asamasinin yazma silirecindeki
etkilerinden biri de sayfa diizenine iliskin hata ve eksiklikleri diizeltme firsati
saglamasidir. Sayfa diizenine iliskin hata ve eksiklikleri diizeltme olgusuna iligkin
bazi katilimci ifadeleri sunlardir:

“Diizeltme paragraflar arasi iligki, anlatimin agikligi ve uygunlugu, yazim
kurallar, sayfa diizeni gibi hususlara dikkat ederek olabildigince kusursuz bir
metin ortaya koymamda etkili oldu” (OA1).

“Bir metni yazarken bazi noktalar: kagirabiliyoruz. Ya metinin igerigine
¢ok onem veriyoruz, yazim, noktalama, sayfa diizeni bunlari kagiriyoruz, ya da
bunlara dikkat ederken igerikte hata yapabiliyoruz. Yazdigimiz metni biri ile
paylastigimiz zaman bizim gérmedigimiz eksikleri gortip bize soylemesi yazimiz i¢in
olduk¢a faydalidir. Hem eksikler i¢in hem de yazimizda giizel olan seyler i¢in geri
bildirim énemlidir” (OA22).

Yukarida yer alan ifadelerden diizeltme asamasinin sayfa diizeninde
karsilagilabilen  olumsuzluklarin  diizeltilmesi  agisindan  yararli  oldugu
anlagilmaktadir. Katilimcilar bu asamada aldiklar1 geri bildirimler ile birlikte
yazdiklar1 metnin sayfa diizenindeki olumsuzluklar1 gorerek bunlar1 diizeltme

firsat1 yakalayabildiklerini belirtmislerdir.
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Yazim ve noktalama hatalarimi diizeltme firsati saglama: Katilimcilar
diizeltme asamasinin yazma siirecindeki etkilerinden birinin yazim ve noktalama
hatalarin1 diizeltme firsati saglama oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin
ifadelerinden hareketle olusturulan yazim ve noktalama hatalarini diizeltme firsati
saglama olgusuna iligskin bazi katilimcr ifadeleri soyledir:

“Diizeltme paragraflar arasi iliski, anlatimin agikligt ve uygunlugu, yazim
kurallar, sayfa diizeni gibi hususlara dikkat ederek olabildigince kusursuz bir
metin ortaya koymamda etkili oldu” (OA1).

“Benim metinlerimi olustururken siirekli yaptigim hata baglaglar ve
noktalama isaretleriydi. Bu geri bildirimler sayesinde ben metin olustururken
hatalarimin neler oldugunu 6grendim. Daha sonra yazilarimi olustururken bunlara
dikkat ettim ve bu hatalarimi diizeltmeye ¢alistim” (OA17).

Yukarida yer alan ifadelerden diizeltme agamasinin yazilanlardaki yazim ve
noktalama hatalarinin diizeltilmesi agisindan yararli oldugu anlasilmaktadir.
Nitekim katilimcilar diizeltme asamasinda aldiklar1 6gretmen veya akran geri
bildirimleri sayesinde yazim ve noktalama hatalarini fark ederek diizeltebildiklerini
belirtmislerdir.

Icerige yonelik hata ve eksiklikleri diizeltme firsati saglama. Katilimcilara
gore diizeltme asamasinin yazma siirecindeki etkilerinden bir digeri de igerige
yonelik hata ve eksiklikleri diizeltme firsat1 saglamasidir. igerige yonelik hata ve
eksiklikleri diizeltme firsati saglama olgusuna iliskin katilimci ifadelerinden
bazilar1 soyledir:

“Olumsuz geri bildirimlerde gerek icerik gerek sayfa diizeni hakkinda
aldigim doniitler dogruyu bulmami sagladi ve bugiine kadar yazma siirecimde bu
hatalart yapmamaya ¢alistim ve béylelikle daha basarili yazilarim ortaya ¢ikti”
(OA2).

“Geri bildirim sayesinde metnin hem icerik yoniinden iyi ve kotii yanlarini
ogreniyoruz. Hem de kdgit diizeni agisindan nasil olmasi gerektigi hakkinda
yorumlar aliyoruz” (OA3).

Yukarida yer alan ifadeler diizeltme asamasinin hata ve eksiklikleri
diizeltmek icin iyi bir firsat oldugunu gostermektedir. Katilimcilar diizeltme
asamasinin yazim ve noktalama, dil ve anlatim, sayfa diizeni, i¢erik gibi hususlarda
yapilan hata ve eksikliklerin goriilerek diizeltilmesi igin glizel bir firsat sagladigini

ifade etmislerdir. Bu yoniiyle diizeltme agamasinin daha nitelikli metinlerin ortaya
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konmasi ve yazma siirecinde gerceklestirilebilecek hata ve eksikliklerin telafi
edilmesi agisindan yararlt oldugu anlagilmaktadir.

b. Hata tekrarmm engelleme: Katilimcilarin ifadelerinden hareketle
diizeltme agsamasinin yazarken yapilan hatalarin tekrar edilmemesinde etkili oldugu
anlasilmaktadir. Katilimcilar diizeltme asamasinin yapilan hatalara yonelik
farkindalik olusturdugunu ve hata tekrarini engelledigini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin bu duruma iliskin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Kisi yazim yanlishigr yapmis oldugu, noktalama isaretini yanlis kullandigi
va da kullanmasi gerektigi fakat kullanmadigi yerleri fark ediyor. Ya da yazdig
sayfamin  diizeninin, kullamminin iyi  olup olmadigint  ogrenerek kendini
gelistirmeye c¢alistyor. Kisaca bu kisimda (diizeltme asamasinda) bireyde
farkindalik olusuyor ve kisi zamanla ayni hatalara diismekten kaciniyor” (OA9).

“Bu agsama bagska bir arkadagimin metnimi okuyup degerlendirme yapip
hatalarimi soyledigi kisuimdi. Yazi yazarken fark edemedigim hatalarimi arkadasim
bana bildirdigi i¢in eksiklerimi daha iyi tamamlayabildim. Benim metinlerimi
olustururken siirekli yaptigim hata baglaglar ve noktalama isaretleriydi. Bu geri
bildirimler sayesinde ben metin olustururken hatalarimin neler oldugunu
ogrendim. Daha sonra yazilarimi olustururken bunlara dikkat ettim ve bu
hatalarimi diizeltmeye ¢calisim” (OA17).

Yukarida yer alan katilimer ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde
diizeltme asamasinda gergeklestirilen geri bildirimlerin yazarlarin hata ve
eksiklikleri hakkinda farkindalik kazanmalarina yardimci oldugu anlasilmaktadir.
Bu nedenle diizeltme asamasinin yazarlarin hatalarini gérmesi i¢in bir firsat oldugu
sOylenebilir. Yapilan hata ve eksiklikler konusunda farkindalik kazanilmasinin ise
hata tekrarini engelledigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla diizeltme asamasinin daha
yetkin yazarlar yetistirilmesi agisindan 6nem tasidigi1 anlagilmaktadir.

C. Metni Gelistirme: Katilimcilar diizeltme asamasinin metni gelistirmek
icin bir firsat sundugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin ifadelerinden hareketle
diizeltme asamasinin ve bu asamada yapilan geri bildirimlerin metnin niteligini
artirma, metni gelistirme agisindan etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu duruma
yonelik katilimc1 ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Yapilan doniitler sayesinde yazilarimda gordiigiim eksiklikleri giderme

firsatt buldum. Béylece meydana gelebilecek anlatim muglakligi ve bozuklugu gibi
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sorunlarin oniine ge¢mis oldum. Déniitler sayesinde yazimi gelistirip daha iyi bir
yazi elde etmis oldum” (OAG6).

“Ders siirecinde, yazdigimiz ilk metinleri arkadaslarimiz ile yaptigimiz geri
bildirim ¢calismalarimiz ile degerlendirdik, hatalarimizin farkina vardik. Yaptigimiz
hatalart diizeltmemize ve daha iyi bir metin olusturmamiza yaptigimiz bu geri
bildirimler ¢ok fazla katkr sagladi. Aldigimiz geri doniitlerle ¢cok daha iyi metinler
olusturdum” (OA7).

Yukarida yer alan katilimc1 ifadelerden diizeltme asamasinin ortaya ¢ikacak
iirlin metnin niteligini artirdifi ve metni gelistirdigi anlasilmaktadir. Diger bir
deyisle katilimcilar diizeltme agsamasinin {irlin metnin niteligi iizerinde olumlu
etkileri oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin bu konudaki diisiinceleri
incelendiginde diizeltme asamasinda yapilan geri bildirimler sayesinde
metinlerindeki hata ve eksiklikleri gorerek bunlar diizelttikleri anlagilmaktadir. Bu
durum ise metinlerin gelistirilerek daha nitelikli ve hatalardan arinik olmasina
aracilik etmektedir.

d. Yazmaya isteklendirme: Katilimcilarin ifadelerinden hareketle
diizeltme asamasinin yazma stirecindeki etkilerinden bir digerinin yazmaya
isteklendirme oldugu anlasilmaktadir. Bagka bir deyisle katilimcilara gore diizeltme
asamas1 yazma istegini artirmaktadir. Diizeltme asamasinda 6zellikle yapici geri
bildirimlerin sunulmasi yazarin yazmaya olan istegini artirabilmektedir.
Katilimcilarin bu duruma iliskin ifadelerinden bazilari sunlardir:

“Olumlu geri bildirimler beni daha c¢ok giidiiledi, ashinda yazmam
gerektigine inanmami sagladi. Béylelikle baska bir yazma siirecinde daha ¢ok
heyecanlandim, sabiwrsiziandim. Bu asamada olumlu geri bildirimler yazma

’

istegimi ortaya cikardi. Istedigimde bagsarabiliyormusum demeye basladim’
(OA2).

“Ayrica geri bildirimler sadece olumsuz degildi, yani yazimda hosuna
giden taraflart da belirttigi icinde hangi konularda iyi oldugumu da ogrenmis
oldum. Genellikle geri bildirim veren arkadasim metinlerimde drneklerimi begendi.
Bu beni hem motive etti hem de yazilarimi olustururken yaptigim arastirmalarin,
yazima olumlu etki ettigini 6grendim” (OA17).

Yukarida yer yalan katilimer ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde
diizeltme asamasinda Ozellikle yapici bir sekilde sunulan geri bildirimlerin

yazarlarin kaygi seviyesini diislirdligli ve Ogrencileri yazmaya motive ettigi
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anlagilmaktadir. Nitekim katilimcilar geri bildirimlerin yaptiklar1 hatalar1 ve
eksiklikleri gormelerine yardimci oldugunu, bu durumun ise kendilerine olan
glivenlerini artirdigini ifade etmislerdir. Bu nedenle diizeltme asamasi ve bu
asamalarda yapici geri bildirimlerin sunulmas1 yazarlara yazma istegi
kazandirilmasi ve kaygilarinin diisiiriilmesi agisindan yararl olacaktir.

e. Bakis a¢is1 kazandirma: Katilimcilarin ifadelerinden hareketle diizeltme
asamasinin yazara farkli bakis acilar1 kazandirma acgisindan etkili oldugu
anlasilmaktadir. Bu asamada 6zellikle 6gretmenden veya akranlardan alinan geri
bildirimler yazarin metne farkli bakis agilart ile yaklagsmasina aracilik
edebilmektedir. Bu duruma yonelik katilimer ifadelerinden bazilari sunlardir:

“Kendi gormedigimiz eksiklikleri doniit veren arkadasimiz sayesinde fark
ediyoruz. Yazimiza bir baska gozle bakan kisi farkl gériisleriyle yazimiza giizel bir
yon veriyor. ‘Akil akildan iistiindiir.” sozii gibi baska bir goriis ile yazilarimi
diizeltebiliyorum. Bu ¢ok biiyiik bir avantaj” (OA10).

“Arkadaglarimdan ve hocamdan aldigim geri bildirimler sayesinde
vazilarim da siklikla yaptigim hatalari gordiim. Bu hatalar: tekrarlamamak
konusunda 6zen gostermeye basladim. Geri bildirim yazarken ise bazi yeterlilikler
kazandim. Bir yazida nelere dikkat etmem gerektigini ogrendim. Ileri de
ogrencilerimin yazilarini nasil degerlendirmem gerektigi hakkinda fikir sahibi
oldum” (OA14).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri g6z Oniinde bulunduruldugunda
ozellikle diizeltme galismalarinda gerceklestirilen geri bildirimlerin yazarlarin
farkli bakis acilar1 kazanmalarina aracilik ettigi anlagilmaktadir. Yazara bu asamada
yapilan geri bildirimler zaman zaman metne yonelik farkli bakis acilar
kazandirirken bazen de metnin konusuna yonelik farkli bakis agilar
kazandirmaktadir. Ornegin zaman zaman yazar tarafindan goz ard1 edilen veya fark
edilmeyen konunun farkli yonleri diizeltme asamasinda gergeklestirilen geri
bildirimler sayesinde fark edilebilmekte veya yazida yer alan hatalar farkli bakis
acilar1 sayesinde fark edilebilmektedir.

Farkli bakis acilar1 kazandirma olgusu katilimcilari ifadeleri dogrultusunda
metne farkli bakis acis1 saglama ve konuya farkli bakis acisi saglama olmak tizere
iki olguya ayrilmistir. Yukarida yer alan ifadeler dikkate alindiginda diizeltme
asamasinda gergeklestirilen geri bildirimlerin metne farkli bir gozle bakilmasim

sagladigi, bu durumun ise metne yonelik farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasina
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aracilik ettigi anlasilmaktadir. Metne yonelik yapilan geri bildirimler yazarin metne
farkli bakis agilarim1 gérmesi agisindan yararhidir. Bu yoniiyle metnin niteligini
artirmaktadir. Katilimcilara gore dilizeltme asamasinin yazma siirecindeki
etkilerinden biri de konuya iliskin farkli bakis agis1 kazandirmasidir. Yukarida yer
alan katilimer ifadeleri géz 6niine alindiginda diizeltme agamasinda gergeklestirilen
geri bildirimlerin yazara konu ile ilgili farkli bakis agilart sundugu anlasilmaktadir.
Diizeltme asamasinin ve bu asamada gergeklestirilen geri bildirimlerin yazara farkl
bakis acilar1 kazandirarak metinde zenginlik ve ¢esitlilik saglama acisindan yararh
oldugu sdylenebilir. Ancak bu sliregcte geri bildirimler hazirlanirken ve simifta
Ogrencilerin birbirlerine geri bildirim sundugu sirada bazi olumsuzluklar
yasanabilmektedir. Geri bildirimler hazirlanirken ve sunulurken karsilasilabilen bu
istenmeyen durumlarla ilgili olarak arastirmaci giinliiklerinde su ifadeler yer
almaktadir:

“Ogrencilerden bazilar: ézellikle sozlii geri bildirim verdikleri esnada kisiyi
kiigiik diistiriicii tutum icerisinde olabiliyorlardl. Zaman zaman geri bildirim
verdikleri kigiyi rahatsiz edebilecek bir dil kullantyorlardi. Bu nedenle ogrencileri
bu konuda wyararak onlara geri bildirimlerde dikkat edilmesi gereken en onemli
seylerden birinin nezaket oldugunu belirttim” (18 Subat 2020)

“Ogrencilerden bazilar: birbirlerine geri bildirimde bulunurken ozellikle
eksiklik veya yanlishklari dile getiriyorlardi ancak dogru olani geri bildirim
verdikleri arkadaglarina gostermiyorlardr. Geri bildirimler verirken bizim
amacimizin yazimin daha da iyi olmasini yazimin ve yazarin gelismesini saglamak
oldugunu dile getirdim. Bu nedenle geri bildirim alanin yanhslarim diizeltebilmesi
acgisindan dogrusunu bilmesi gerektigini dile getirdim” (18 Subat 2020)

“Ogrencilerin ¢ogunlugu arkadaslarina geri bildirimde bulunurken
eksilikleri ve yanlighklar: dile getiriyorlardi ancak yazida olumlu gériilenler
hakkinda herhangi bir geri bildirimde bulunmuyorlar veya ¢ok az geri bildirimde
bulunuyorlard:. Ogrencileri bu konuda uyararak olumlu geri bildirimlerin geri
bildirim alan kisinin motivasyonu ac¢isindan son derece onemli oldugunu dile
getirdim” (18 Subat 2020)

Yukarida yer alan ifadeler biitlin olarak degerlendirildiginde geri
bildirimlerin yazma becerilerinin gelistirilmesi agisindan son derece 6nemli oldugu

anlasilmaktadir. Ancak arastirmaci giinlikklerinde yer alan ifadelerden &zellikle

206



Ogrenciler birbirlerine geri bildirim sunarken bazi istenmeyen durumlarin

yasanabildigi anlagilmaktadir.

4.2.1.5. Paylasma Asamasina iliskin Goriis ve Deneyimler

4+1 PYDM’ye iliskin goriis ve deneyimler temasi altinda yer alan alt
temalardan biri paylasma asamasina iliskin goriis ve deneyimler alt temasidir.
Ogretmen adaylarinin 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli cercevesinde
gerceklestirdikleri paylagsma calismalarina iliskin goriisleri kendi deneyimlerine
dayali olarak sunulmustur. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarina gére paylasma
diger ad1 ile sunum asamasi yazmay1 anlaml kilan, yaziya 6zen gosterilmesine
aracilik eden, yazilari etkili ve degerli kilan bu yonii ile yazma istegi uyandiran bir
asamadir. Katilimeilarin deneyimlerinden hareketle paylasma asamasinin yazar ve

metin iizerindeki etkileri Sekil 4.6’da verilmistir:

Yazya Ozen Gsteriimesini Saglama (6)

A

]

Yazmaya Isteklendime (24) Yazmay Anlaml Kima (15

Paylasma Asamasinin Yazma Strecindeki Etkileri (0)

Yazmay Etkili ve Degerli Kilma (14)

@]

Yazma Aliskanligi Kazandirma (7)

@]

Hata ve Eksiklikleri Ortaya Cikarma (20) Geri Bildinim Saglama (15)

Sekil 4. 6 Paylasma asamasinin yazma siirecindeki etkileri
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Katilimeilara gore paylagsma asamasinin yazma siirecindeki etkileri

sunlardir:

a. Yaziya ozen gosterilmesini saglama: Paylagsma asamasi metni
paylasacagimi bilen yazarin daha 6zenli bir sekilde yazilarin1 olusturmasini
saglayabilmektedir.

b. Yazmayr anlamli kilma: Yazilanlarin diger insanlarla paylasiimasi
yazilarin hedefine ulagsmasii bdylece yazma isinin daha anlamli bir is olarak
goriilmesini saglayabilmektedir.

C. Yazma aligkanhg: kazandirma: Paylasma asamasi sayesinde yazilar
hakkinda bagka insanlardan alinan olumlu déniitler yazar1 yazmaya olan istegini ve
Ozverisini artirarak yazma aligkanligi gelistirmesini saglayabilmektedir.

d. Geri bildirim saglama: Paylasma asamasi olusturulan metinlerin
okuyuculara ulagsmasina ve boylece okuyuculardan geri bildirimler alinmasina
aracilik etmektedir.

€. Hata ve eksiklikleri ortaya ¢ikarma: Paylagsma asamasi metnin okuyucu
ile bulusmasina aracilik etmekte bdylece okuyucu doniitleri ile yapilan hata ve
eksikliklerin goriilmesini saglayabilmektedir.

f. Yazuyr etkili ve degerli kilma: Paylasma asamasi metnin daha fazla okura
ulagmasina aracilik ederek metnin okuyucular tizerindeki etkisini artirabilmektedir.
Metnin okuyucular iizerindeki etkisinin artmasi ise onu daha degerli kilmaktadir.

g. Yazmaya isteklendirme: Paylasma asamasi yazilanlarin okuyucular ile
bulusmasint bdylece daha etkili olmasmi saglayarak yazma isine anlam
katmaktadir. Bu durum ise yazarin yazma istegini artirabilmektedir.

Katilimeilarin ifadelerine gore paylagma asamasi yazilanlarin okuyucular
ile bulugmasina aracilik ederek etkisini ve degerini artirmakta, yazma igini daha
anlamli bir hale getirmektedir. Ayrica bu asamada metnini paylasacagini bilen
yazar yazma siirecini daha Ozenli ve titiz bir bi¢imde gergeklestirmektedir.
Paylagsma asamasi sayesinde okuyucuya ulasan metinlere yonelik okuyuculardan
doniitler de gelmektedir. Bu dOniitler zaman zaman yazar1 yazmaya
isteklendirmekte ayn1 zamanda hata ve eksikliklerini de ortaya ¢ikarabilmektedir.
Asagida paylasma asamasiin bu etkileri ve bu etkiler altinda yer alan 6grenci

ifadeleri ayrintilar1 ile birlikte tek tek ele alinmistir.
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a. Yaziya ozen gosterilmesini saglama: Katilimcilar paylagsma asamasinin
yazma slirecinde Ozen gosterilmesi ve titiz davranilmast bakimindan etkili
oldugunu ifade etmistir. Onlara gére yazma siirecinin sonunda yer alan bu asamada
yazdig1 metnin paylasilacagini bilen yazar yazmanin tiim siireclerinde daha 6zenli
ve titiz davranmaktadir. Katilimcilarin bu duruma iligkin ifadelerinden bazilari
sunlardir:

“Farkl farkl kisilerden degerlendirme almak geligimim a¢isindan onemli.
Ne kadar ¢ok degerlendirme, gelismek i¢in o kadar fazla tavsiye anlamina geliyor
benim i¢in. Farkl: kisilerden degisik bilgiler ve tavsiyeler almak yaziya farkh
agilardan bakmami saglyor. BuU durum da daha kaliteli bir yazi yazmami
kolaylastirtyor. Ayrica paylasacagimi bildigim yazilart olustururken daha ¢ok
dikkat ediyorum” (OA19).

“Yazma siirecindeki paylasma ¢alismasi yazilarima daha ¢ok dikkat etmemi
sagladi. Yazdigim yazinmin paylasilacak olmasi omzumdaki yiikii artirdr ve daha iyi
vazilar yazmam gerektigi diistincesine kapilmami sagladi. Ciinkii artik yazilarimi
sadece ben degil herkes gorecekti bu nedenle insanlara yanlis bilgiler aktarmamam
ve onlara iyi bir yazi sunmam gerekiyordu” (OA30).

Yukarida yer alan katilmer ifadelerine bakildiginda yazilarinin
paylasilacagini bilen yazarlarin yazma siirecinde daha dikkatli olduklari, siireci
daha Ozenli yiiriittiikleri anlagilmaktadir. Cilinkii yazilarin diger insanlar ile
paylasilmasi onlarda bir sorumluluk duygusu olusturmaktadir. ~ Bu nedenle
paylasma asamasi olusturulan yazilarin niteligini artirabilmektedir. Tiim bunlar
diistildiigiinde yazma siirecinin ve yazilarin nitelikli olmasi agisindan paylagma
caligmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

b. Yazmayr anlamh kilma: Katilimcilar diizeltme asamasinin yazma
siirecini ve yaziy1 daha anlamli ve amaca doniik kilma bakimindan etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Onlara gore yazilanlar okuyucu ile bulustugunda deger
kazanmakta ve anlamli hale gelmektedir. Katilimcilarin bu olguya iliskin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Yazdiklarimizi bir baskasiyla paylagsmazsak yazimin ne anlami kalir ki?
Elbette yazilarimizi baskalar: da okumali ve fikirlerini de séylemelidir. Kisaca
paylasma asamasi yazimizin anlam kazanmasin saglar” (OA10).

“Yazdigimiz metinleri sinifta arkadaglarimiz ile paylagsmamiz ozgiivenimizi

artirtyor, sinifta iletisim kurmamizi ve yazdigimiz metni arkadaslarimizin
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degerlendirmesi olumlu ya da olumsuz doniitler vererek bana katki saglamalarini
sagladi. Boylece yazma siireci anlamli oldu” (OA7).

Yukaridaki ifadeler degerlendirildiginde paylasmanin yazma siirecini ve
yaziy1 daha anlamli ve amaca doniik hale getirdigi anlagilmaktadir. Katilimcilar
paylagmanin yazma siirecleri lizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir.
Bu olumlu etkilerden biri de yazma siirecini daha anlamli ve amaca doniik hale
getirmesidir. Yazilarin okuyucu ile bulustugunda anlam kazandigini ifade eden
katilimcilar paylasma agamasinin yazilari okuyucu ile bulusturma agisindan 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum paylagsma g¢aligmalarinin yazma isine anlam
kazandirilmasi agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.

c. Yazma ahskanh@ kazandirma: Katilimcilar paylasma asamasinin
yazma aligkanligin1 gelistirme bakimindan etkili oldugunu ifade etmektedirler.
Onlara gore yazilanlar1 paylasmak hem yazma isine anlam kazandirmakta hem de
okuyuculardan doniitlerin alinmasini saglamaktadir. Bu durum ise yazarin yazma
ilgilisini ve dzverisini artirarak yazma aligkanlig1 kazanmasina olanak tanimaktadir.
Katilimeilarin bu duruma iliskin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Arkadaslarimla veya ¢evremdekilerle yazdiklarimi paylasmam yeri geldi
ornek oldu onlara, yeri de geldi yaptigim hatalar: gormemi sagladi. Ornek oldu
kismina gelecek olursak bazen isteYince giizel yazilar ortaya ¢ikabiliyormus deyip
vaziya baslayan arkadaglarim oldu. Boylelikle yazma aliskanligi kazanmug
oldular” (OA2).

“Bu asamamin biiyiik etkisi insana ozgiiven vermesi diyebilirim. Herkes
herhangi bir konu hakkinda bir seyler yazmistir. Yazdigr yazinin begenilmemesi,
olumsuz elestiriler yapilmas: herkesi tedirgin eder ve paylasmama istegi getirir.
Ashinda hi¢ de oyle degil. Yazip paylastik¢a hatalarini daha az onemsiyorsun.
Karsindaki kigi seni elestirdikce eksik yonlerin seni daha ¢ok hirslandiriyor.
Gittik¢e bu yazilarina yansiyor ve zaman gegtikge yaptigin bu hatalarin aslinda
tiziilmeye degmeyecek kadar basit oldugunu goriiyorsun. Ayrica yazmis oldugun
metinler begenildikce daha ¢ok yazmak istiyorsun. Seni bu kii¢iik paylasimlar
motive ediyor. Yazma aliskanligi edinmeye tesvik ediyor” (OA29).

Yukaridaki ifadeler paylasma asamasinin yazma aligkanligini destekledigini
gostermektedir. Nitekim katilimer ifadeleri incelendiginde paylagsma asamasinin
yazarlart motive ederek onlarin yazmaya olan istek ve heveslerini artirdigi

sOylenebilir. Yazma istegi ise yazma aligkanliginin gelismesini saglamaktadir. Bu
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nedenle yazma aligkanligi olan bireylerin yetistirilmesi agisindan yazilanlarin
paylasilarak degerlendirilmesi 6nem kazanmaktadir.

d. Geri bildirim saglama: Katilimcilar paylasma asamasmin geri
bildirimler alinmasini saglama bakimindan etkili oldugunu ifade etmektedirler.
Onlara gore metinler ancak paylasildiginda geri bildirimler alinabilmektedir.
Katilimcilarin bu duruma iligkin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Yazdigimiz yazyyr okuyucuyla bulusturmak ¢ok onemlidir. Ben de
metinlerimi arkadaslarimla ve hocamizla paylasarak yazma siirecimi tamamlamag
oldum. Hatta bazi arkadaslarimizin metinleri ¢ok begenildi. Bu agsamayla
insanlarin yazilarima verdigi olumlu veya olumsuz doniitler beni yazma konusunda
daha da giidiiledi. Elestirilere daha actk olmami sagladi” (OA30).

“Paylasma asamasi olduk¢a heyecanlt bir asama. Yazdigimiz yazilarimizi
paylastiktan sonra olumlu, olumsuz geri bildirim alabiliriz. Olumlu doniitler
alirsak yazmak icin hevesimiz, ozgiivenimiz artar bu da bizim i¢in onemlidir.
Olumsuz doniitler alirsak yaptigimiz hatalarin farkina variriz ve bu hatalari bir
dahaki yazimizda diizeltir, bu hatalart yapmamaya ¢alisiriz” (OA22).

Yukaridaki ifadelerden geri bildirimlerin paylasma asamasinin aslinda
dogal bir sonucu oldugu anlasilmaktadir. Nitekim katilimcilar paylastiklari
yazilarla ilgili zaman zaman geri bildirimler aldiklarin1 ifade etmislerdir. Ozellikle
yapici geri bildirimlerin 6grenme siirecindeki etkisi diisiiniildiigiinde paylagsmanin
ve dogal olarak geri bildirimler almanin 6nemi daha iyi anlasilabilir. Katilimcilar
yazilarini paylastiklarinda yazilar ile ilgili geri bildirimler alabildiklerini bu geri
bildirimlerin ise genel olarak yazma isteklerini ve becerilerini olumlu etkiledigini
ifade etmislerdir.

e. Hata ve eksiklikleri ortaya ¢ikarma: Katilimcilar paylagma asamasinin,
hata ve eksikliklerin goriilmesi ve tekrara diistilmemesi bakimindan etkili oldugunu
ifade etmektedirler. Onlara gore yazilanlar paylasildiginda okuyucular araciligi ile
hata ve eksiklikler daha rahat bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum ise yazarin
hatalarim1  ve eskikliklerini gorerek bunlar1 tekrar etmemesi ic¢in firsat
olusturmaktadir. Katilimcilarin bu duruma iligkin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Ders siirecinde ger¢eklestirdigim paylasma ¢alismalar: kendimi yazma
egitimi konusunda gelistirmeme ¢ok yardimci oldu. Olusturdugum yazilar

’

paylastiktan sonra aldigim geri bildirimler sayesinde hatalarimin farkina vardim’

(OA11).
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“Bu asama yazilarimin insanlar iizerindeki tesirini gérmemi sagladi.
Insanlarmm olumlu ve olumsuz tepkileri iizerine yazinlarimin ne derece bagsarili
vazilar oldugunu gérebildim. Béoylelikle yazilarim da kendimi kandirmis olmadim.
Herkesin severek okuyacagini diisiindiigiim bir yazimin bekledigim gibi tepkiler
almadigimi  gordiigiimde kendimi kandirmayarak hatamin nereden kaynakh
oldugunu arastirarak diizeltme yollarina gittim” (OA15).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde
paylasma asamasi ile birlikte yazarlarin olusturduklari metinleri baskalarinin
goziiyle gorebilme firsat1 yakaladiklari anlagilmaktadir. Paylasma isleminin dogal
bir sonucu olarak zaman zaman yazarlar metinleri ile ilgili geri bildirimler
alabilmektedir. Bu geri bildirimler yapilan eksiklik ve hatalar1 yazara
gostermektedir. Yazarlar bdylece ayni hata ve eksiklikleri tekrar etmeme
konusunda daha dikkatli olduklarini ifade etmislerdir. Kisacasi paylasmanin
yazarin hata ve eksikliklerini daha iyi bir bicimde gérmesine aracilik ederek ayni
hatalara ve eksikliklere mahal verilmemesi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
Diger yandan geri bildirimler zaman zaman yazara giicli taraflarin1 da
gosterebilmektedir. Bu durum ise yazarin yazma istegini ve yazma konusunda
kendine olan giivenini artirabilmektedir. Tiim bunlar diisiiniildiigiinde paylasma
asamasinin geri bildirimler agisindan 6nemli oldugu, bu geri bildirimlerin ise
yazarin kendini gelistirmesi ve olumlu tutum kazanmasi agisindan etkili oldugu
anlasilmaktadir.

f. Yaziy: etkili ve degerli kilma: Katilimcilar paylagsma asamasinin metnin
etkisini ve degerini artirma bakimindan etkili oldugunu ifade etmektedirler. Onlara
gore yazilanlarin paylagilmasi yazilanlarin okur ile bulugmasini saglamakta, bu
durum ise metni etkili ve degerli kilmaktadir. Katilimcilarin bu duruma iligkin
ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Bu asama (paylasma asamasi), beni en ¢ok zorlayan asamaydi.
Diisiincelerimi, yazdigim masallart ya da hikdyeleri bir bagkasinin okumasi
konusunda her zaman tereddiitlii olmusumdur. Ancak bu tereddiitlerimi bu ders
sayesinde astim. Yazilarimi paylasma konusunda o6zgiiven kazandim. Yazma
stirecinde yazinin bagkast tarafindan okunacak olmasi da yazarken daha fazla
ozenmeme neden oldu. Yazilar: paylasmak bu igse anlam katiyor. Yazma isini degerli

bir hale getiriyor” (OA14).
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“Paylasma islemi sayesinde metnimize bir¢ok kisinin ulasabildigini
diigiiniiyorum. Hem kendimiz agisindan faydali yonleri var hem de insanlar
agisindan. Kendimiz agisindan faydalar: su sekilde oldugunu diigiintiyorum: Yazmig
oldugumuz metinler paylasilip begenildiyse bu durum bizleri de motive eder ve
yazma hevesimizi arttirir. Kisinin kendine olan giiveni artar. Insanlar agisindan ise
vazmis oldugumuz metni okuyarak onun yasaminda bir etki, iz uyandwrabilir.
Insanlarin igine yarayabilir. Bu yiizden paylasmanin herkes acisindan olumlu
sonuglar ortaya koydugunu diigiiniiyorum. Bana gére bu asama yazilanlarin etkili
olmasin saghyor” (OA18).

Yukarida yer alan katilimci ifadeleri gbz Oniine alindiginda paylasma
asamasinin  metnin etkisini ve degerini artirdi§i sOylenebilir. Yazilar
paylasildiginda okura ulasabilmektedir. Bu durum ise yazilarin etkisini artirmakta
daha degerli bir hale gelmesini saglamaktadir. Yukaridaki ifadelerden hareketle
paylasma asamasinin metin ile okuru bir araya getirdigi sOylenebilir. Paylasma
asamast ile metin daha genis kitlelere erisebilmekte, daha fazla insani
etkileyebilmektedir. Bu durum ise bir metnin degeri ile etkisinin orantili oldugu
diistintildiiginde, hem metnin etkisini hem de degerini artirmaktadir.

g. Yazmaya isteklendirme: Katilimcilar paylagsma agamasinin yazma istegi
uyandirdigin1 ifade etmektedirler. Onlara goére yazilanlarin paylagilacagi
bilindiginde ve paylasilanlarla ilgili yapict geri bildirimler alindiginda yazma istegi
artmaktadir. Ayrica katilimcilar paylasma asamasinin yazma isine anlam kattigini
bu durumun da yazma istegini artirdigini ifade etmistir. Katilimcilarin bu duruma
iliskin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Olusturdugum yazilart paylastiktan sonra aldigim geri bildirimler
sayesinde hatalarimin farkina vardim. Yaptigim giizel seyleri de karsi tarafin fark
etmesi, begenmesi ve giizel gseyleri soylemesi yazma konusunda beni ¢ok
heveslendirdi” (OA11).

“Bu asamanin en biiyiik etkisi insana 6zgiiven vermesi diyebilirim. Herkes
herhangi bir konu hakkinda bir seyler yazmistir. Yazdigr yazinin begenilmemesi,
olumsuz elestiriler yapilmasi herkesi tedirgin eder ve paylasmama istegi getirir.
Aslinda hi¢ de oyle degil. Yazip paylastikca hatalarini daha az onemsiyorsun.
Karsindaki kigi seni elestirdikce eksik yonlerin seni daha ¢ok hwrslandiriyor.
Boylece yazmak icin daha ¢ok motive olabiliyorsun.” (OA29).
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Yukarida yer alan katilimci ifadelerinden hareketle ozellikle paylasma
asamasinda gerceklestirilen geri bildirimlerin yazma istegi iizerinde olumlu etkileri
oldugu sdylenebilir. Nitekim katilimcilar paylastiklar1 yazilart ile ilgili zaman
zaman yapict geri bildirimler aldiklarin1 ve bunun onlarin kendilerine olan
giivenlerini artirdigini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar ise olumlu da olsa
olumsuz da olsa geri bildirimlerin hata ve eksikliklerini gostererek kendilerine olan
giivenlerini yerine getirdigini ifade etmislerdir. Tiim bunlar diisiindiiglinde yazilarin
paylasilmasinin  yazma isteginin  artirilmasi  agisindan  Onemli  oldugu
anlagilmaktadir.  Arastirmaci giinliiklerinde O6grencilerin sinifta metinlerini
paylastiklarinda olumlu doniitler alabildikleri ve bunun sonucunda da metinlerini
paylagma noktasinda daha istekli bir hale gelebildikleri dile getirilmistir. Konuya
iliskin aragtirmaci giinliiklerinde yer alan ifadeler su sekildedir:

“Yapilan geri bildirimler sonucunda metinlerine son halini veren
ogrencilerden sinifta metnini sesli olarak paylasmak isteyenlerin olup olmadigini
sordum. Paylagmak isteyen ortalama alti, yedi dgrenci vardi. Bunlar sinifta sesli
olarak metinlerini okudular. Okunan her metin icin ogrencilere tesekkiir ettim.
Swifca okunan metinler alkislanarak olumlu yorumlar yapildigini gérdiim. Bu
ogrencilerin metinlerini okumalarimin ve bu metinlerin begenilmesinin ardindan
metinlerini paylasmak istemeyen bazi ogrencilerin de karar degistirerek paylasmak
istedigini gordiim” (18 Subat 2020).

Yukarida yer alan bulgular genel olarak incelendiginde 4+1 PYDM nin her
bir asamasinin yazma siirecinde birbirinden farkli veya benzer islevlere sahip
oldugunu gostermektedir. Bu modelin ilk asamasi olan hazirlik metne yonelik
belirsizlikleri engelleme, metin i¢in bilgi ve veri saglama gibi islevleri ile 6n plana
cikmaktadir. Hazirlik asamasinda metnin konusu, tiiri, amaci gibi belirlemelerin
yapilmas1 1ile belirsizliklerin ortadan kalktig1 anlasilirken; bu asamada
gergeklestirilen okuma, aragtirma ve fikir aligverisleri ile metni yazmak i¢in gerekli
bilgi ve verilerin elde edildigi anlagilmaktadir. Modelin ikinci agama olan
planlama, hatalar1 azaltma ve yazara zaman tasarrufu saglama gibi islevleri ile 6n
plana ¢ikmaktadir. Planlama asamasinda ilk yazili anlatim taslaginin olusturulmasi
yazarin daha sonraki asamalarda bu taslak sayesinde daha hizli ve hatasiz bir sekilde
hareket etmesini saglayabilmektedir. Modelin {iglincli agsamast  olan
gelistirme/gozden gecirme/diizenleme ise konuyu derinlestirme, metni daha etkili

ve nitelikli hale getirme islevleri ile 6n plana c¢ikmaktadir. Gelistirme/gézden
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gecirme/diizenleme asamasinda metnin  konusu hakkinda diisiiniilmesi ve
diisiinceyi  gelistirme  teknikleri  gibi  tekniklere  bagvurulmasi  konun
derinlestirilmesini ve metnin daha nitelikli hale gelmesini saglayabilmektedir.
Diger bir asama olan diizeltme asamasi ise hatalarin goriilmesini saglama ve hata
tekrarin1 engelleme gibi islevleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agamada alinan veya
sunulan geri bildirimler yazilarda yapilan hatalarin goriilerek diizeltilmesini
sagladigi gibi bunlarin tekrarlanmamasi noktasinda da ise yaramaktadir. Modelin
son asamasi olan paylasma ise yazma eylemini daha anlamli kilma ve yazma
aligkanligr kazandirma gibi islevleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Bu asamada
yazilanlarin paylasilmasi yazilanlarin okuyucu ile bulusmasi agisindan onem
tasimaktadir. Okur ile bulusan yazilar yazarin goziinde daha etkili ve degerli hale
gelmektedir. Boylece yazar i¢in yazma isi daha anlamli bir hal almaktadir. Tiim
bunlar gostermektedir ki bu asamalarin her birinin yazma siirecinin basarili bir
sekilde tamamlanmasi agisindan birbirinden farkli veya biribirine benzer birgok
islevi bulunmaktadir. Tiim bunlar g6z oniline alindiginda 4+1 PYDM’nin her
asamasinin ayri ayri islevleri oldugu ve bu asamalarin yazma siirecinde basari i¢in
onemli oldugu sdylenebilir. Bu asamalarin modeldeki gibi hep birlikte kullanilmasi
ise daha etkili olacak, daha basarili bir yazma siirecinin gergeklestirilmesinde
onemli 6l¢iide katki saglayacaktir.

4.3. Nicel ve Nitel Verilerin Biitiinlestirilmesi

4.3.1. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Arastirmada elde edilen nitel veriler
nicel verileri desteklemekte midir?” seklindedir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida
aragtirmada farkli yontemlerle (nitel ve nicel yontemlerle) elde edilen verilerin
biitiinlestirilerek arastirmanin bulgularinin biitiinciil bir bigimde ortaya konmasi ve
bdylece nitel verilerin nicel verileri destekleyip desteklemediginin ortaya konmasi
amaclanmustir.

Nicel verilere gore deney gurubunda yer alan katilimcilarin tartigmaci metin
yazma son test puanlar1 ile 6n test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (Z=-4,752, p<.05). Nicel veriler 4+1
PYDM’nin tartisgmact metin yazma basarimini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica nicel verilere gére deney grubu ile kontrol grubu tartigmaci
metin yazma son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli farklilik vardir (U=21.00, p<.05). Dolayisiyla nicel veriler 4+1 PYDM nin
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tartismact metin yazma bagarimini artirma bakimindan geleneksel egitim 6gretim
stirecine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Nitel verilere gore ise 4+1
PYDM’de yer alan hazirlik asamasi yazara konu ile ilgili bilgi ve veri toplama
imkan1 saglamakta (f=13) ve onu yazmaya isteklendirerek (f=4) yazma basarimini
artirmaktadir.  Ayrica nitel verilere gore 4+1 PYDM’de yer alan planlama
asamasinda olusturulan ilk yazili anlatim taslagi nerede, neye deginilecegi, ne
yapilacag1 hakkinda yazara yol gostererek belirsizliklerin 6niine ge¢mekte (f=28),
yapilan hatalar1 azaltmaktadir (f=15). Bununla birlikte nitel verilere gore 4+1
PYDM c¢ercevesinde gergeklestirilen diizenleme/gelistirme ¢alismalart konunun
derinlestirilmesi (f=6) ve konu biitiinliigiiniin saglanmasi (f=7) ag¢isindan yararli
olmakta, metindeki hatalarin azalmasina (f=25) ve metnin daha nitelikli hale
gelmesine (f=11) yardimci olmaktadir. Nitel verilere gore 4+1 PYDM gergevesinde
gerceklestirilen diizeltme c¢alismalari ise yazilanlarda yer alan hata ve eksikliklerin
diizeltilmesi ic¢in yazara firsat sunmaktadir (f=30). Tim bunlar 4+1 PYDM
cergevesinde gergeklestirilen c¢alismalarin yazma bagsarimi acisindan Onemli
oldugunu gostermektedir. Sonug olarak hem nitel hem de nicel veriler 4+1
PYDM nin tartismaci metin yazma basarimini olumlu etkiledigini géstermektedir.

Nicel verilere gore deney grubunda yer alan katilimeilarin olusturduklart
tartismact metinlerin igerik boyutundan aldiklar1 son test puanlari ile On test
puanlari arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik vardir (Z=-4.784, p<.05).
Veriler 4+1 PYDM’nin igerik olarak daha basarili tartismaci metinlerin
olusturulmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte nicel verilere
gore igerik boyutundaki son test puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (U=17.000, p<.05). Bu
durum 4+1 PYDM’ye gore siirdiiriilen yazma egitiminin i¢erik bakimindan daha
nitelikli metinlerin ortaya konmasinda geleneksel yazma egitimi siirecine gore daha
etkili oldugunu gostermektedir. Nitel veriler ise 4+1 PYDM’de yer alan hazirlik
asamasinin konuya iliskin bilgi ve veri saglayarak (f=13) igerik bakimindan daha
basarili metinler olusturulmasmda etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica nitel
veriler 4+1 PYDM’de yer alan planlama asamasinin belirsizliklerin 6niine gegerek
(f=28) igerik bakimindan daha basarili metinlerin ortaya konmasina zemin
hazirladigini gostermektedir. Bununla birlikte nitel veriler 4+1 PYDM’de yer alan
diizenleme/gelistirme/gézden gecirme asamasinin konunun derinlestirilmesine

(f=6), konu biitiinliigiiniin saglanmasina (f=7) olanak saglayarak igerik bakimindan
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daha basarili metinlerin ortaya konmasina zemin hazirladigini géstermektedir.
Ayrica nitel veriler diizeltme agamasinin metinde yer alan hata ve eksikliklerin
diizeltilerek (f=30) igerik bakimindan daha basarili metinlerin ortaya konmasini
sagladigimi da gostermistir. Sonug olarak nicel ve nitel verilerin birbirini destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir. Hem nitel hem de nicel veriler 4+1 PYDM nin
icerik bakimindan daha basarili metinlerin olusturulmasi bakimindan etkili
oldugunu gostermektedir.

Nicel verilere gore deney grubunda yer alan katilimcilarin olusturduklari
tartismact metinlerin dil kullanim1 boyutundan aldiklar1 son test puanlart ile 6n test
puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik vardir (Z= -4,306, p<
.05). Nicel bulgular 4+1 PYDM’nin dil kullanimi bakimindan daha basarili
tartigmact metinlerin olusturulmasinda etkili oldugunu gostermistir. Bununla
birlikte nicel verilere gore deney ve kontrol grubunun dil kullanimi boyutundaki
son test puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (U=100.500, p< .05). Bu durum 4+1
PYDM’ye gore siirdiiriilen yazma egitiminin dil ve anlatim bakimindan basarili
metinlerin ortaya konmasinda geleneksel yazma egitimi siirecine gore daha etkili
oldugunu gostermektedir. Nitel veriler ise 4+1 PYDM’nin planlama asamasinin
yazarken yapilan hata oranmin azalmasini (f=15) saglayarak dil ve anlatim
bakimindan daha basarili metinlerin ortaya konmasma zemin hazirladiini
gostermektedir. Nitel veriler gelistirme/diizenleme/gézden gegirme asamasinin
metinde bagdasikligin (f=7) ve tutarli@in saglanmasi (f=10) ag¢isindan etkili
oldugunu bdylece dil ve anlatim bakimindan daha basarili metinlerin ortaya
konmasini sagladigini géstermektedir. Nitel verilere gére 4+1 PYDM c¢ergevesinde
gerceklestirilen diizeltme asamasi yazilan metinde yer alan dil ve anlatim
hatalarinin diizeltilmesinde (f=8) etkili olmakta, boylece dil ve anlatim bakimindan
daha basarili metinlerin olusturulmasimi saglamaktadir. Bununla birlikte nitel
verilere gore paylasma asamasit yazarin metnini olustururken daha dikkatli
davranarak (f=6) daha basarili metinler ortaya koymasina zemin hazirlamaktadir.
Sonug¢ olarak nicel ve nitel verilerin birbirini destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir. Nitel ve nicel veriler 4+1 PYDM’nin dil kullanimi ag¢isindan
basarili metinlerin olusturulmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

Nicel verilere gore deney grubunda yer alan katilimcilarin tartigmaci

metinlerin yazim ve noktalama boyutundaki son test puanlari ile 6n test puanlari
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arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik vardir (Z=-3.543, p< .05). Nicel
bulgular 4+1 PYDM’nin yazim ve noktalama bakimindan daha basarili tartismaci
metinlerin olusturulmasinda etkili oldugunu goéstermektedir. Nicel verilere gore
deney ve kontrol grubunun yazim ve noktalama boyutundaki son test puanlarinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (U=148.500, p< .05).
Bu durum 4+1 PYDM’ye gore siirdiiriilen yazma egitiminin yazim ve noktalama
bakimindan daha basarili metinlerin ortaya konmasinda geleneksel yazma egitimi
stirecine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Nitel veriler ise 4+1 PYDM
cergevesinde gergeklestirilen diizeltme ¢alismalarinin hata ve eksikliklerin
diizeltilerek  (f=30) bunlarin ortadan kaldirilmasinda etkili  oldugunu
gostermektedir. Nitel verilere gore diizeltme asamasinda ortadan kaldirilan bu hata
ve eksikliklerden biri de yazim ve noktalama ile ilgili hatalar ve eksikliklerdir.
Ayrica nitel veriler planlama asamasinda hazirlanan yazili anlatim taslaklariin
yazma siirecinde yazara yol gosterdigini ve yazarken yapilan hata oranini azalttigini
(f=15) gostermistir. Bununla birlikte nitel verilere gore paylasma asamasi yazar
tarafindan yaziya daha fazla 6zen gosterilmesini (f=6) saglayabilmektedir. Nitel ve
nicel veriler birbirini destekler niteliktedir. Hem nitel hem de nicel veriler 4+1
PYDM’nin yazim ve noktalama bakimindan basarili metinlerin olusturulmasinda
etkili oldugunu gostermektedir.

Nicel verilere gore deney grubunda yer alan katilimcilarin tartigmaci
metinlerin organizasyon boyutundaki son test puanlari ile 6n test puanlari arasinda
son test puanlari lehine anlaml farklilik vardir (Z=-2.317, p< .05). Nicel bulgular
4+1 PYDM’nin organizasyon agisindan daha basarili tartigmacit metinlerin
olusturulmasinda etkili oldugunu gostermistir. Nicel verilere gore deney ve kontrol
grubunun organizasyon boyutundaki son test puanlarinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir (U= 177.000, p< .05). Bu durum 4+1
PYDM’ye gore siirdiiriilen yazma egitiminin organizasyon bakimindan daha
basarili metinlerin ortaya konmasinda geleneksel yazma egitimi siirecine gore daha
etkili oldugunu gostermektedir. Nitel verilere gore ise 4+1 PYDM cergevesinde
gerceklestirilen gelistirme/diizenleme/gdzden gegirme ¢alismalari, metinlerde
bagdasikligin (f=7) ve tutarligin (f=10) saglanmasi bakimindan etkili olmaktadir.
Bu durum ise organizasyon bakimindan daha nitelikli metinlerin olusturulmasi
anlamma gelmektedir. Nitel verilere gore 4+1 PYDM c¢ercevesinde olusturulan

yazili anlatim taslaklari metne yonelik belirsizliklerin giderilerek (f=28) daha iyi
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organize edilmis metinlerin ortaya ¢ikarilmasina katki sunmaktadir. Benzer sekilde
nitel verilere gore 4+1 PYDM cergevesinde gergeklestirilen diizeltme galigsmalari
yazilanlardaki hata ve eksiklikliklerin ortadan kaldirilmas: (f=30) i¢in firsat
saglamaktadir. Dolayisiyla bu asama metnin organizasyon bakimindan da daha iyi
bir hale getirilmesine yardimci olmaktadir. Sonug olarak nicel ve nitel verilerin
birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Nitel ve nicel veriler 4+1
PYDM’nin organizasyon bakimindan basarili metinlerin olusturulmasinda etkili
oldugunu gostermektedir.

Nicel verilere gore deney grubunda yer alan katilimcilarin yazili anlatim 6z
yeterlik son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli
farklilik vardir (Z=-3.446, p< .05). Kontrol grubunda ise veriler yazili anlatim 6z
yeterlik son test puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermistir (Z=-1.708, p> .05). Nicel bulgular 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z
yeterliklerine katki sundugunu, yazili anlatim 6z yeterliklerini artirmada etkili
oldugunu gostermistir. Nitel veriler ise 4+1 PYDM cercevesinde gergeklestirilen
planlamalarin belirsizlikleri engelleyerek (f=28) yazma kaygisin1 azaltabildigini
(f=4) gostermektedir. Ayrica veriler diizeltme asamasinda alinan geri bildirimlerin
yazarlar1 yazma noktasinda isteklendirebildigini (f=11) géstermistir. Nitel ve nicel
veriler 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z yeterliklikleri tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Verilere gore 4+1 PYDM katilimcilarin yazili anlatima yonelik 6z
yeterliklerini de artirabilmektedir. Sonu¢ olarak nicel ve nitel verilerin birbirini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Hem nitel hem de nicel veriler 4+1
PYDM nin yazili anlatim 6z yeterliklikleri {izerinde de olumlu etkilerinin oldugunu
gostermistir.

Nicel verilere gore hem deney hem de kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin serbest yazmaya karsi tutum son test puanlar: ile 6n test puanlari
arasinda son test puanlar1 lehine anlamli farklilik vardir (p<. 05). Nicel bulgular
hem geleneksel hem de 4+1 PYDM cergevesinde gerceklestirilen yazma egitiminin
ogrencilerin serbest yazma tutumlarint gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir.
Nitel veriler ise 4+1 PYDM cergevesinde gerceklestirilen paylasma/sunum
caligmalarinin yazmayi anlamli kilarak (f=15) yazma isteklendirme (f=24) ve
yazma aliskanligi kazandirma (f=7) bakimindan etkili oldugunu gostermistir.
Bununla birlikte nitel veriler 4+1 PYDM g¢ercevesinde gerceklestirilen diizeltme

calismalar1 sirasinda alinan yapici akran ve Ogretmen geri bildirimlerinin de
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ogrencileri yazmaya isteklendirme (f=11) konusunda etkili olabildigini
gostermistir. Nitel ve nicel veriler 4+1 PYDM nin katilimcilarin serbest yazmaya
kars1 tutumlar lizerinde olumlu yonde etkileri oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte veriler geleneksel olarak gergeklestirilen yazma egitimi silirecinin de serbest
yazmaya karst tutum iizerinde olumlu yonde etkileri oldugunu gostermektedir.
Nicel ve nitel veriler hem 4+1 PYDM cer¢evesinde gergeklestirilen egitim 0gretim
siireclerinin hem de gelenesel egitim 6gretim siireclerinin serbest yazma tutumlari
tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermistir.

Yukarida ele alinan nicel ve nitel veriler genel olarak g6z oniine alindiginda
arastirmada elde edilen nitel ve nicel verilerin birbirini destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular alanyazindaki diger
arastirmalar ile karsilastirilarak tartigilmistir. Daha sonra bu tartismadan da
yararlanilarak arastirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgular birlikte
degerlendirilmis, bdylelikle sonug ve oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma

Bu arastirmada 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin tartigmact metin yazma becerilerine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 4+1 PYDM’nin tartigmact metin yazma
basarimina, yazili anlatim 6z yeterliklerine ve serbest yazma tutumlarina etkisi nicel
arastirma yontemleri ile incelenmistir. 4+1 PYDM’de yer alan hazirlik, planlama,
gelistirme/gozden gegirme/diizenleme, diizeltme ve paylagsma asamalarinin her
birinin yazma siirecindeki etkisi ise nitel arastirma yontemi ile incelenmistir.
Asagida arastirmada cevap aranan sorular dogrultusunda elde edilen bulgular tek
tek ele alinmis ve alanayazinda yer alan ilgili aragtirmalar ile birlikte tartigilmastir.

Aragtirmanin birinci alt problemine yodnelik elde edilen bulgular 4+1
PYDM’nin tartismact metin yazma basarimi iizerinde anlamli etkisi oldugunu
gostermektedir. Bulgulara gore 4+1 PYDM nin uygulandigi deney grubunda egitim
Ogretim siirecinin sonunda tartismaci metin yazma basarimlar1 artmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin tartigmact metin yazma basarimi 6n test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken, son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik olusmustur. Bu durum deney grubunda 4+1
PYDM cercevesinde gergeklestirilen egitim 6gretim siirecinin kontrol grubunda
ylriitiilen geleneksel egitim 6gretim siirecine gore etkili oldugunu gostermektedir.
Nitekim 4+1 PYDM’nin uygulandigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin
tartismact metin yazma basarimi son test puanlart igerik, dil kullanimu,
organizasyon, yazim ve noktalama boyutlarmin her biri bakimindan geleneksel
O0gretime devam eden kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin basarimlarindan
yuksek ¢ikmis ve aralarindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Birinci alt probleme iliskin bu bulgular birlikte degerlendirildiginde 4+1 PYDM’ye
gore gerceklestirilen egitim dgretim siirecinin tartismaci metin yazma basarimlarini
artirma bakimindan etkili oldugu sdylenebilir. Bulgular 4+1 PYDM’nin tartigmaci

metin yazma basarimini “gelistirilmeli” diizeyinden “gok iyi” diizeyine ¢ikardigini
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gostermistir. Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen bu bulgularla birlikte nitel
boyutunda elde edilen bulgular da 4+1 PYDM’de yer alan hazirlik, diizeltme ve
paylasma gibi asamalarin tartismact metin yazma basarimini artirabilecegini
gostererek nicel bulgular1 desteklemektedir. Tompkins (2017) yazmakta
zorlanilmasinin, basarisizligin nedenlerinden birinin yazma siirecinde ne
yapilacaginin bilinmemesi oldugunu belirterek 4+1 PYDM’de yer alan hazirlik,
planlama, gézden gecirme, diizeltme ve paylasma siireclerinin gerceklestirilmesini
tavsiye etmistir. Bununla birlikte Sentiirk (2009) gerceklestirdigi arastirmada 4+1
PYDM’nin 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde dil ve anlatim, yazim ve noktalama,
bicim ve kagit diizeni gibi hususlarda anlamli gelisme sagladigi sonucuna
ulagmistir. Sentiirk tarafindan ortaya konan bu sonu¢ ve Tompkins (2017)
tarafindan dile getirilenler bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ciinkii
bu ¢alismada da 4+1 PYDM’nin yazim ve noktalama, dil ve anlatim sayfa diizeni
gibi hususlarda daha basarili metinler ortaya konmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte Balc1 (2017) gergeklestirdigi calismada 4+1
PYDM’nin bilgilendirici ve Oykiileyici metin yazma basari puanlari {izerinde
olumlu yonde bir etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Balci tarafindan ortaya konan
bu sonug¢ bu aragtirmanin bulgularin1 destekler niteliktedir. Nitekim bu ¢alismada
4+1 PYDM’nin tartismaci metin yazma basaris1 iizerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunlarla birlikte Karatay (2011), Karatosun (2014), Yilmaz
ve Aklar (2015) tarafindan gerceklestirilen calismalarda elde edilen bulgular 4+1
PYDM’nin farkli seviyelerdeki Ogrencilerin yazili anlatim basarilar1 lizerinde
olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Farkli ¢aligmalarda ortaya konan bu bulgular
mevcut aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Tiim bu arastirmalardan elde
edilen bulgular ile bu ¢alismada elde edilen bulgular birlikte diislintildiigiinde 4+1
PYDM’ye gore diizenlenen egitim Ogretim siirecinin tartigmact metin yazma
basarimi tiizerinde geleneksel egitim siireglerine goére daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik elde edilen bulgular 4+1
PYDM’nin yazili anlatim 06z yeterlikleri iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Bulgulara gore 4+1 PYDM nin uygulandigi deney grubunda yazili
anlatim 6z yeterligi On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik vardir. Kontrol grubunun yazili anlatim 6z yeterlik 6n test ve son test

puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgular 4+1
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PYDM’nin dgretmen adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlikleri iizerinde anlamli
etkisi oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte bulgular halihazirda yiiriitilmekte
olan geleneksel 6gretim siirecinin yazili anlatim 6z yeterlikleri {izerinde anlamli bir
etkisi olmadigim1 gostermektedir. Nitekim 4+1 PYDM’nin uygulandigi deney
grubunda yer alan 6grencilerin yazili anlatim 6z yeterlikleri hazirlik, yazma siireci,
degerlendirme boyutlarinin her biri bakimindan 6n test ve son testlerde anlamli
farklilik géstermistir. Kontrol grubunda ise bu boyutlarin hi¢birinden alinan 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Cocuk ve Yanpar
Yelken (2021) tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenler {izerine
gergeklestirilen ¢aligmada elde edilen bulgular 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z
yeterliklerine olumlu etki ettigini gostermistir. Cocuk ve Yanpar Yelken tarafindan
elde edilen bu bulgular ile bu ¢alismada elde edilen mevcut bulgular birbirini
desteklemektedir. Ayrica Karatay (2011) ve Balc1 (2017) tarafindan gergeklestirilen
calismalarda elde edilen bulgular bu modelin yazma tutumlari {izerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. Yazili anlatim tutumlar: ile 6z yeterliklerinin
iligkili oldugu diisiiniildiigiinde Karatay ve Balci tarafindan elde edilen bu bulgular,
bu caligmada elde edilen mevcut bulgulari destekler niteliktedir. Nitekim bu
calismada da elde edilen bulgular 4+1 PYDM’nin yazili anlatim 6z yeterlikleri
tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Tiim bu ¢aligmalarin bulgulari
genel olarak diislintildiigliinde 4+1 PYDM’nin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
0z yeterlik algilar {izerinde olumlu etkileri olan bir model oldugu sdylenebilir.
Aragtirmanin {iglincii alt problemine yonelik elde edilen bulgular hem 4+1
PYDM’nin uygulandigi deney grubunun hem de geleneksel 6gretim siirecine
devam eden kontrol grubunun serbest yazma tutumlarinda olumlu yonde
gelismenin oldugunu gostermektedir. Bulgular iki grup arasinda hem 6n test hem
de son test serbest yazma tutum puanlari bakimindan ise anlamli farklilik
olmadigin1 gostermistir. Karatay (2011) tarafindan elde edilen bulgular 4+1
PYDM’nin yazili anlatim tutumlar iizerinde anlaml bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde Balct (2017) tarafindan elde edilen bulgular da 4+1
PYDM’nin yazili anlatim tutumlar1 iizerinde olumlu yonde etkili oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte Tompkins (2017) 4+1 PYDM’de yer alan
paylasma siirecinin dgrencilerin yazma isteklerini artirabilecegini belirtmistir.
Yazma istegi ve tutumunun iligkisi diislintildiglinde Tompkins tarafindan ifade

edilenlerin ¢aligsma bulgularini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada
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bulgular hem 4+1 PYDM’nin hem de geleneksel egitim dgretimin serbest yazma
tutumlar1 tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Aragtirmada elde edilen bulgular
geleneksel olarak gerceklestirilen ve 4+1 PYDM cercevesinde gergeklestirilen
yazma egitiminin her ikisinin de Tiirkge 0gretmeni adaylarinin serbest yazma
tutumlaria olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik elde edilen bulgulara gore
4+1 PYDM’nin ilk asamasi olan hazirlik agsamas1 yazma siirecinde metne iliskin
belirsizlikleri engellemekte ve yazarmn konu ile ilgili bilgilerini artirmaktadir.
Bulgulara gore hazirlik asamasi daha nitelikli metinlerin olusturulmasina katki
sunmaktadir. Bununla birlikte bulgular hazirlik asamasinin yazarin isini
kolaylastirdigin1 ve yazari yazma noktasinda isteklendirdigini gostermektedir.
Bulgulara gore boylece yazarin {iretkenligini ve basaris1 da artirmaktadir. Ayrica
elde edilen bulgular hazirlik asamasinin akici yazmay1 saglama noktasinda 6nemli
oldugunu gostermistir. Dogan (2020) gerceklestirdigi calismada hazirhigin biitiin
yonleri ile ele alindiginda yazma siirecinin diger asamalarini da olumlu yonde
etkileyecegini ve siireci hizlandiracagini ifade etmistir. Bu yonii ile Dogan
tarafindan dile getirilenlerle bu ¢alismada elde edilen bulgularin uyumlu oldugu
sOylenebilir. Nitekim bu g¢alismada elde edilen bulgular hazirliklarin yazmanin
diger stireclerini kolaylastirabildigini gostermektedir. Ayrica bulgular hazirliklarin
akict bir sekilde yazilarak daha kisa siirede yazinin sonlandirilmasina da katki
sunabilecegini gostermektedir. Erbilen’in (2020) gerceklestirdigi c¢alismanin
bulgular1 yazma Oncesi etkinliklerin yazma basaris1 ve yazma istegi lizerinde
olumlu etkinlerinin oldugunu gdstermistir. Benzer sekilde Mahnam ve Nejadansari
(2012) tarafindan gerceklestirilen calismanin bulgular1 da yazma Oncesi
etkinliklerin yazma basarisi izerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermistir. Bu
caligmada da bulgular yazma oncesinde yapilan hazirliklarin yazarin iiretkenligini
ve basarisini artirdigini gostermistir. Bu yonii ile Dogan, Erbilen ve Mahnam &
Nejadansari tarafindan gergeklestirilen aragtirmalar ile bu aragtirmanin bulgularinin
birbirini destekledigi soylenebilir. Bununla birlikte Murray (1982) ve Tompkins
(2017) hazirliklarin yazmanin basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in 6nemli
oldugunu, bunun i¢in hazirlik yapabilmeleri amaciyla 6grencilere yeterli zamanin
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Baaijen, Galbraith ve Glopper (2014) de bu
asamada gergeklestirilen etkinliklerin yazma basarimi {izerinde etkili oldugunu

belirtmislerdir. Bu arastirmada da bulgular hazirliklarin yazma basarimi ve iriin
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metin iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Tiim bunlar goz 6niine
alindiginda gerceklestirilen hazirliklarin  yazmanin diger siireglerine olumlu
yansimalarinin oldugu, yazma basarimi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik elde edilen bulgulara gore
4+1 PYDM’nin ikinci asamasi olan planlama (taslak olusturma) asamasi metne
iliskin belirsizlikleri gidermekte ve yazma siirecinde yapilan hatalarin azalmasin
saglamaktadir. Ayrica bu asama yazarin yazma siirecinde belirsizliklerle
karsilasmasina engel olarak yazma siirecini onun igin daha kolay bir hale
getirmektedir. Bulgulara gore bu asama yazma siirecindeki belirsizlikleri
engelleyerek hatalarin azalmasini saglamaktadir. Bu durum ise yazma kaygisinin
azalmasina ve yazmnin daha kisa bir silirede bitirilerek zamandan tasarruf
saglanmasina katki sunmaktadir. Bulgulara gore planlama asamasinda olusturulan
ilk yazil1 anlatim taslaklar1 gereksiz konu disina ¢ikilmasi gibi olumsuz durumlarin
da oniine gegmektedir. Bu yonii ile planlama asamasi1 yazma istegini de tetikleyen
bir asama olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Mogahed (2013) yazma Oncesinde
gerceklestirilen asamanin Ogrencilerin yazma istegini tetikleyebilecegini ve
fikirlerini diizenlemelerine katki sunabilecegini belirtmistir. Mogahed tarafindan
belirtilenler bu ¢alismanin bulgularint destekler niteliktedir. Ciinkii bu ¢alismanin
bulgular1 da planlama agamasinin 6grencilerin yazma istegini artirabildigini ve
metne iligkin belirsizlikleri ortadan kaldirarak yazma siirecini kolaylastirdigini
gostermektedir. Zaid’in (2011) gergeklestirdigi arastirmada elde edilen bulgular ise
yazma Oncesi etkinliklerin yazma performansi ve anlayisi tizerinde birtakim olumlu
etkilerinin oldugunu gdstermektedir. Bu arastirmada elde edilen bulgular da yazma
oncesinde yapilan hazirlik ve planlama etkinliklerinin yazarlarin bagarimlari
tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla Zaid tarafindan
gerceklestirilen aragtirmanin bulgular1 ile mevcut bu arastirmanin bulgularinin
birbirlerini destekledigi sdylenebilir. Ote yandan Hayes ve Flower (1980)
planlamanin yazmanin ii¢ temel siirecinden biri oldugunu belirtmis ve bu siirecin
nitelikli metinlerin ortaya ¢ikmasi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Hayes
ve Flower tarafindan dile getirilen bu ifadeler bu arastirmada elde edilen bulgulari
desteklemektedir. Nitekim bu arastirmanin bulgular1 planlamanin yazili anlatim
sirecinin basarilt bir sekilde yiiriitiilmesinde ve sonug olarak nitelikli metinlerin
ortaya ¢ikarilmasinda énemli bir siire¢ oldugunu géstermistir. Ote yandan Ahiskali

(2020) tarafindan gerceklestirilen caligmanin bulgular1 planlama ve yazma
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stratejileri 6gretiminin yazma bagarisi1 ve yazma kaygisi lizerinde etkili oldugunu
gostermistir. Bu calismada da bulgular planlamanin yazma basarisi agisindan
onemli oldugunu, belirsizlikleri gidererek yazarin kaygisim azaltabildigini
gostermistir. Dolayisiyla bu aragtirma ile Ahiskali tarafindan gergeklestirilen
arastirmanin bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Tiim bu
calismalardan elde edilen bulgular ile bu arastirmanin bulgulart birlikte
diisiiniildiiglinde planlama yapilarak yazili anlatim taslaklar1 olusturulmasinin hem
O0grencinin yazma basarimi agisindan hem de yazmaya iliskin istegi agisindan
onemli oldugu sdylenebilir.

Dordiincti alt probleme yonelik elde edilen bulgular 4+1 PYDM’nin
gelistirme/diizenleme/gézden gegirme asamasinin yazma siirecinde bazi olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. Bulgulara gére bu asama Yyazara konuyu
derinlestirme ve hatalarini azaltma imkéani1 sunarak metnin daha etkili ve nitelikli
bir hal almasina katki sunmaktadir. Bununla birlikte bulgular bu asamanin metnin
tutarliliginin ve bagdasikligimin saglanmasi agisindan yazara firsat sundugunu
bdylece konu ve anlam biitiinliigii agisindan da 6nemli oldugunu gostermektedir.
Karatay (2011) bu asamanin Ogrencileri daha bilingli bir hale getirerek
yazilarindaki eksikliklerini tamamlamalarini sagladigini ifade etmistir. Karatay’in
ifadeleri ile bu ¢alismada elde edilen bulgular birbirleri ile uyusmaktadir. Nitekim
bu aragtirmada da elde edilen bulgular bu asamanin 6grencilerin eksikliklerini
tamamlamalari i¢in bir firsat oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte Graham ve
Perin (2007a) tarafindan elde edilen bulgular gozden geg¢irmelerin ve bu siirece
yonelik yazma dgretiminin dnemini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada da bulgular
yapilan gozden gegirmelerin yazili anlatim niteligi acisindan 6nemli oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla yazma oOgretiminde gozden gegirmenin nasil
yapilabilecegi, bu asamada ne gibi yollara basvurulabilece§inin ele alinmasi
gerektigi sdylenebilir. Ote yandan birgok arastirmaci gerceklestirilen gozden
gecirme ve diizenlemelerin yazma becerilerinin gelistirilmesindeki énemini ifade
etmistir (Cho ve MacArthur, 2010; Sommers, 1980). Arastirmacilarin bu ifadeleri
bu ¢alismada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Nitekim bu ¢alismada
bulgular gézden gecirme ve diizenleme caligmalarinin daha nitelikli metinler i¢in
onemli oldugunu gdstermistir. Bulgulara gore gézden gecirme caligmalar: hata ve

eksikliklerin goriilmesini ve diizeltilmesini saglamakla birlikte, bu hata ve
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eksiklikler noktasinda yazara biligsel farkindalik kazandirarak hata ve eksikliklerin
tekrarlanmasini engelleyebilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore 4+1 PYDM’nin diizeltme asamasinda yazar geri
bildirimler araciligi ile farkli bakis agilar1 kazanarak eksiklik ve hatalarini diizeltme
firsatt bulmaktadir. Bu durum ise yazarin ayni hatalar1 tekrar etmesini
engellemektedir. Elde edilen bulgular bu asamanin yazarin yazmaya olan istegini
artirabildigini ve metni gelistirmesi i¢in yazara firsat sundugunu ortaya
koymaktadir. Kaya, Ates, Yildirnm ve Rasinski’nin (2019) gerceklestirdikleri
arastirmanin bulgular1 geri bildirimlerin akici yazma becerileri lizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada da bulgular diizeltme agamasinda
yapilan geri bildirimlerin hata tekrarmni engelledigini, metnin gelistirilmesi i¢in
firsat sundugunu dolayisiyla yazma becerilerine olumlu katkilarinin oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla bu iki aragtirmanin bulgularinin birbirini destekler
nitelikte oldugu soylenebilir. Hayes ve Flower’ i (1980) bulgulari yapilan gozden
gecirme ve diizeltmelerin yazmanin énemli birer siireci oldugunu ve bu siireclerin
yazili anlatimin kalitesi agisindan O6nemli oldugunu goéstermistir. Hayes ve
Flower’in elde ettigi bulgular ile bu ¢aligmada elde edilen bulgular birbirlerini
desteklerler niteliktedir. Nitekim elde edilen bulgular gézden gecirme ve diizeltme
slireglerinin yazili anlatimda yapilan hata ve eksikliklerin fark edilerek diizeltilmesi
ve sonug olarak daha nitelikli yazili anlatimlarin ortaya ¢ikarilmasi agisindan etkili
oldugu gostermistir. Nelson ve Schunn’un (2009) gercgeklestirdikleri calismada elde
ettigi bulgular farkli tiirlerdeki geri bildirimlerin yazma basarimimi olumlu
etkileyebilecegini gostermistir. Nelson ve Schunn tarafindan elde edilen bu
bulgular bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir. Nitekim bu ¢alismada da
bulgular geri bildirimlerin yazma siirecinde hatalarin diizeltilmesine katk1
saglayarak ayni hatalara yeniden diisiilmesini engelledigini gostermistir. Paulus’un
(1999) gergeklestirdigi calismanin  bulgulart  6grencilerin  akranlarinin  ve
Ogretmenlerinin geri bildirimlerinden hareketle yaptiklar1 diizeltmelerin yazili
anlatim niteligi acisindan 6nemli oldugunu gostermistir. Bu ¢aligmanin bulgulari da
geri bildirimlerden hareketle yapilan diizeltmelerin ortaya cikan {iriin metnin
niteligi acisindan Onemine isaret etmektedir. Dolayisiyla gézden gecirme ve
diizeltmelerin yazinin gelistirilmesinde Onem tasiyan iki siire¢ oldugu, bu
stireclerde akran ve 6gretmen geri bildirimlerinin yazma basarimi agisindan 6nemli

bir yer tuttugu sdylenebilir.
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Elde edilen bulgular 4+1 PYDM’nin son agsamasi olan paylagsma agsamasinin
yazma basarimi agisindan Onemli oldugunu gdstermektedir. Bulgulara gore
paylasma asamasinda yazisinin bagkalar1 ile paylasilacagini bilen yazar; yaziya
daha fazla 6zen goOstermekte, yazmayr daha etkili ve degerli bir eylem olarak
algilamaktadir. Bu durum ise yazma eylemini yazarin goziinde daha anlamli hale
getirmektedir. Bulgulara gére yazma eyleminin anlamli hale gelmesi ile yazarin
yazmaya olan istegi artmaktadir. Bu durum ise yazma aliskanligi kazanilmasina
katki sunmaktadir. Bunlarla birlikte elde edilen bulgular paylasma asamasinda
yazilanlarin paylasilmasmin yazarin geri bildirimler almasina aracilik ettigi,
boylece yazara hata ve eksikliklerini gérme imkani sundugu anlasilmaktadir.
Tavsanh ve Kaldirim’m (2018) gergeklestirdikleri ¢alismada elde edilen bulgular
paylagsmanin bazi olumlu etkilerinin oldugunu, yazilarimi paylasan 6grencilerin
bundan mutluluk duyabilecegini ve boylece bu Ogrencilerin yazma isteginin
artabilecegini gostermistir. Tavsanli ve Kaldirim (2018) tarafindan gergeklestirilen
caligmanin bulgulari ile bu arastirmada elde edilen bu bulgular birbirini destekler
niteliktedir. Nitekim bu ¢alismanin bulgular1 paylasma asamasinin yazma istegi,
yazili anlatim algis1 ve tutumu agisindan olumlu etkileri oldugunu gdstermistir.
Ayrica bulgular paylasmanin yazma istegini, yaziya verilen anlam ve degeri
artirabilecegini gdstermistir. Ote yandan Tavsanl ve Kaldirim (2018) tarafindan
elde edilen bulgular paylagsma asamasinda yazilanlar paylasilirken 6grencilerin
utanma duygusu yasayabildiklerini gostermistir. Bu nedenle 6zellikle yazilanlar
paylasilirken okuyucular tarafindan yazinin alay konusu haline getirilmesi, yazarin
kiigiik diisiiriilmesi gibi simif ortaminda olusabilecek olumsuz durumlara kars
tedbir alinmasi yararli olacaktir. Bu konuda bagta §gretmenin rol model tutum
icerisinde olmasi ve 6grencilerini bu konuda bilinglendirmesi 6nemlidir. Alber-
Morgan, Hessler ve Konrad (2007) paylasma diger bir deyisle yayinlama
asamasinin dgrenci basarisinin bir kutlamasi niteliginde oldugunu ve bu agamanin
isteksiz yazarlara yazma istegi kazandirilmasi noktasina etkili olabilecegini ifade
etmistir. Tompkins (2017) ise bu agsama ile 6grencilerin kendiklerini yazar olarak
gormeye basladiklarin1 ve bu asamanin yazmayi sosyal ve eglenceli bir etkinlik
haline getirebilecegini belirtmektedir. Alber-Morgan vd. ile Tompkins tarafindan
dile getirilen bu ifadeler bu ¢alismada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Nitekim bu ¢alismada bulgular paylasma siirecinin Ogrencileri yazmaya

isteklendirebilecek, tesvik edici 6nemli bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
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5.2. Sonuc ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle 4+1 PYDM c¢ergevesinde
gergeklestirilen yazma egitiminin geleneksel egitim siirecine gore tartismaci metin
yazma becerilerini gelistirme bakimindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bulgular 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma egitiminin dil ve anlatim ile
icerik bakimindan daha nitelikli metinlerin olusturulmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde bu ¢alismada elde edilen bulgular bu modelin yazim
ve noktalama ile organizasyon bakimindan da daha nitelikli metinlerin
olusturulmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Tiim bunlar 4+1 PYDM’nin
tartigmact metin yazma basarimi {lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Geleneksel egitim 6gretimin ise dil kullanimi, yazim ve noktalama,
icerik, organizasyon agilarindan anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna
ulagilmistir. Dolayisiyla igerik, organizasyon, dil kullanimi, yazim ve noktalama
bakimindan daha basarili yazarlar yetistirilmesi i¢in geleneksel uygulamalar yerine
4+1 PYDM’ye bagvurulmasi ve yazma egitiminin bu model c¢ercevesinde
gerceklestirilmesi yararli olacaktir.

Aragtirmada 4+1 PYDM’ye gore gerceklestirilen yazma egitiminin
ogrencilerin yazili anlatim 6z yeterlikleri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Geleneksel olarak gerceklestirilen yazma egitiminin ise
yazili anlatim 0z yeterlikleri iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirma sonuglari 4+1 PYDM nin hazirlik bakimindan, yazma siireci
bakimindan ve degerlendirme bakimindan yazili anlatim 6z yeterlik algilarini
olumlu etkiledigini gostermektedir. Ayrica arastirmada elde edilen bulgulardan
hareketle hem 4+1 PYDM c¢ergevesinde yiiriitiilen yazma egitiminin hem de
geleneksel olarak yiiriitiilen yazma egitiminin 6grencilerin serbest yazmaya yonelik
tutumlari tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada 4+1 PYDM gergevesinde gerceklestirilen siiregler olan
hazirlik, planlama, gelistirme/gbzden geg¢irme/diizenleme, diizeltme ve paylagsma
stireglerinin her birinin &grenciler, yazma basarimlart ve ortaya koyduklar iiriin
metinler tizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Asagida
arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle bu siireglerin her birinin 6grenci,
yazma bagarimi Ve {iriin metin tizerindeki etkilerine iliskin elde edilen sonuglar tek

tek ele alinmuastir.
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Bu arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle hazirlik siirecinin iiriin
metin, dgrenci Ve yazma basarimi lizerinde bir¢ok olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle hazirliklarin bu
etkilerinden baslicalarinin sunlar oldugu sonucuna ulagilmstir:

1. Hazirlik siireci metnin amacinin, konusunun ve tiiriniin belirlendigi ve
buna gore bilgi edinme yollarina basvuruldugu siirectir. Dolayistyla bu siire¢ metne
ve yazmanin diger siireglerine yonelik belirsizliklerin giderilmesinde etkili
olabilmektedir. Metne ve siirece yonelik belirsizliklerin giderilmesi ise yazma
bagarimini olumlu etkilemekte ve daha nitelikli metinlerin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamaktadir.

2. Hazirlik asamasinda yazinin konusu ve tiirii belirlendikten sonra konu ve
tiir ile ilgili bilgi edinme yollarina bagvurulmaktadir. Bu durum 6grencinin konuyla
ve tirle ilgili bilgisini artirmakta, ona yazarken kullanabilecegi veriler
saglamaktadir. Boylece hazirliklar fikir {iretimini ve yazma basarimimi olumlu
etkileyebilmektedir. Fikir {iretiminin artmasi ise akici yazmay1 ve yazma basarisini
beraberinde getirmektedir.

3. Hazirliklar 6grencinin konu ile ilgili bilgisini artirmaktadir. Bu durum
yazarin yazmaya olan istegini de artirabilmektedir. Hazirlik asamasinda yazar konu
bilgisinin artmasi ile birlikte taslak olusturma, gelistirme gibi diger siirecleri daha
kolay bir sekilde yiiriitebilmekte, bu siire¢glerde daha iyi basarim
gosterebilmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgular planlama siirecinin iyi bir yazma edimi
acisindan onemli oldugunu gostermistir. Bulgular 1s18inda planlamanin ve bu
asamada olusturulan taslak metinlerin 6grenci, yazma basarimi ve iriin metin
tizerindeki baslica etkilerinin sunlar oldugu sonucuna ulasilmisgtir:

1. Planlama asamasinda olusturulan yazili anlatim taslaklar1 nerede, nelere
deginilecegi hakkinda 6grencilere fikir vererek belirsizlikleri dnleyebilmektedir.
Diger bir deyisle planlama siirecinde olusturulan yazili anlatim taslaklar1 yazara yol
gostererek belirsizlikleri onleyebilmektedir. Bu durum ise yazarken yapilan hata
oranini diisirmekte, daha iyi bir yazma basarimina zemin olusturmaktadir.

2. Planlama asamasinda olusturulan taslak metinler nerede, nelerin ele
alinacag1 hakkinda yazara fikir vererek konu dagmikliginin 6niine gegmektedir.

Ayrica bu asamada ortaya ¢ikan taslak metin belirsizlikleri yok ederek yazarin
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kaygisini da azaltabilmektedir. Bu durum ise yazma bagarimini olumlu yonde
etkilemekte ve daha nitelikli metinlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

3. Planlama asamasinda olusturulan taslak metinler nerede, ne yapilmasi
gerektigi hakkinda yazara fikir sunmaktadir. Bu durum ise yazarin yazmak ig¢in
daha fazla istek duymasini dolayisiyla daha iyi bir yazma basarimi ortaya
koymasini saglamaktadir.

4. Planlamalar gereksiz detaylara inilmesini ve gereksiz konulara
girilmesini engelleyerek yazma eyleminin daha kisa bir zaman diliminde
bitirilmesine yardimci olabilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular gelistirme/gézden gegirme/diizenleme
asamasinin yazma basarimi Ve iriin metinler acisindan o6nemli oldugunu
gostermistir. Bulgulardan hareketle gelistirme/diizenleme asamasinin yazma
stirecinde sagladig1 belli bash katkilarin sunlar oldugu sonucuna ulagilmistir:

1. Gelistirme/gozden gecirme/diizenleme asamasi konunun
derinlestirilmesine katki sunmaktadir. Ciinkii bu asamada yazarlar planlama
asamasinda olusturduklari taslak metinleri gelistirmek amaci ile 6rnekleme, sayisal
verilerden yararlanma gibi diislinceyi gelistirme yollarina siklikla bagvurmaktadir.

2. Bulgulara gore gelistirme/gozden gegirme/diizenleme asamasi taslak
metinlerde olan hatalarin goriilerek diizeltilmesine katki sunmaktadir. Yazar bu
asamada bagdasiklik ve tutarlilik acisindan daha nitelikli metinler ortaya ¢ikarma
sans1 bulabilmektedir. Ciinkii bu asama yazara konu ile ilgili fikir ve diislincelerini
gelistirme ve bunlar diizenleme firsati sunmaktadir.

3. Gozden gegirme ve diizenlemeler ile birlikte metinde hatalar azalmakta,
fikir ve disiinceler derinlestirilmekte dolayisiyla daha etkili metinler ortaya
cikabilmektedir. Bu asama yazarin konu ile ilgili fikir ve diislincelerini
gelistirmesini ve gozden geg¢irmesini saglayarak konu biitiinliigline katk:
sunabilmektedir.

Bulgular diizeltme asamasinin yazma basarimi ve {iriin metin acgisindan
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular 1s18inda bu agamanin 6grenci ve
metin {izerindeki baglica olumlu yansimalarinin sunlar oldugu sonucuna
ulasilmigtir:

1. Bulgulara gore diizeltme asamasinda metnin gézden gecirilmesi ve geri
bildirimlere basvurulmasi yazili anlatim taslaklarindaki eksiklik ve hatalarin

goriilerek diizeltilmesine yardimeir olmaktadir.
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2. Diizeltme asamasinda alinan veya sunulan geri bildirimler yapilan hatalar
konusunda farkindalik uyandirarak hatalarin tekrarini engelleyebilmektedir.

3. Bu asama metni gozden gecirilmesine ve geri bildirimler araciligi ile
gelistirilmesine olanak tanimaktadir.

4. Bu agamada alinan veya sunulan yapici geri bildirimler yazmaya yonelik
istegi artirabilmektedir. Ayrica diizenleme asamasinda aliman ve sunulan geri
bildirimler yazara farkli bakis agilar1 kazandirabilmektedir.

Bulgular paylasma asamasinin yazma basarimi agisindan énemli oldugunu
gostermistir. Bulgulardan hareketle paylasma siirecinin 6grencinin yazmaya olan
istegi ve basarimi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bulgulara gore
paylagsma asamasinin 6grenci, yazma basarimi ve iiriin metin iizerindeki baglica
olumlu yansimalar1 sunlardir:

1. Metninin paylasilacagini bilen Ogrenciler daha ozenli bir sekilde
yazilarint olusturmakta, yazarken daha titiz davranmaktadir. Diger bir deyisle
metninin paylasilacagini bilenler daha 6zenli bir sekilde yazma eylemini
gerceklestirmektedir.

2. Paylagma yazilarin okuyuculara ulagsmasini saglamaktadir. Bu durum ise
Ogrencinin  gbéziinde yazma isinin daha anlamli bir hale gelmesini
saglayabilmektedir. Ayrica paylasilan yazilar hakkinda baska insanlardan alinan
yapict doniitler yazarin yazmaya olan istegini ve Ozverisini artirarak yazma
aliskanlig1 gelistirmesini saglayabilmektedir.

3. Paylagsma asamasi olusturulan metinlerin okuyuculara ulagsmasina ve
boylece okuyuculardan geri bildirimler alinmasina aracilik etmektedir. Bu geri
bildirimler aracilig1 ile 68renci siklikla yaptig1 hata ve eksiklikleri gorerek bunlar
hakkinda farkindalik kazanmaktadir.

Sonu¢ olarak bu arastirmada hazirlik, planlama, gelistirme/gdzden
gecirme/diizenleme, diizeltme ve paylasma asamalarinin her birinin belirli amaclara
hizmet ettigi goriilmiistiir. Bu asamalarin her biri yazma bagariminin iist diizeye
cikarilmasi ve nitelikli metinler ortaya konmasia aracilik etmektedir. Ozellikle
tartigmaci metinler gibi kaynak kullaniminin 6nemli oldugu metin tiirleri ile ilgili
yazma egitiminde bu agsamalarin her birinin 1yi bir yazma basarimi ortaya konmasi,
dolayisiyla nitelikli metinler olusturulabilmesi acisindan Onemli oldugu
goriilmiistiir. 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin tartismacit metin

yazma becerilerine etkisini ortaya koymak i¢in yapilan bu ¢alismada elde edilen
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sonuclardan yola ¢ikilarak ¢esitli dnerilerde bulunulmustur. Asagida bu calismada
elde edilen sonuclardan hareketle Ogrencilere yonelik yapilan Oneriler yer
almaktadir:

1. Arastirmada elde edilen bulgular yazma oncesinde iyi bir hazirlik
yapilmasinin yazma siirecinin basarili bir sekilde ytriitiilebilmesi i¢in oldukca
onemli oldugunu gostermistir. Bu nedenle 6grenciler yazmaya baslamadan 6nce
eger mimkiinse mutlaka bir hazirlik yapmalidir. Bulgulara gore hazirlhik
asamasinda 6grenciler konu ile ilgili bilgi edinme yollarina basvurarak yazma
konusu ile ilgili bilgi edinme firsat1 yakalayabilmektedir. Bu durum ise onlarin daha
tiretken olmasma ve daha basarili olmasina katki sunmaktadir. Bu nedenle
Ogrenciler yazmaya baslamadan 6nce konu ile ilgili okuma, arastirma ve tartisma
gibi bilgi edinme yollarina basvurarak hazirbulunusluklarini saglamaya 6zen
gostermelidir. Bulgulara gore hazirliklar sirasinda yazma amacinin, konusunun ve
metin tiiriiniin net bir sekilde belirlenmesi yazmanin diger siireclerinde
karsilagilabilecek belirsizlikleri Onleyerek yazar agisindan yazma siirecini
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6grenciler hazirlik siirecinde yazma amacini,
yazacaklar1 konuyu ve yazacaklart metin tiiriinii net bir sekilde belirlemeye 6zen
gostermelidir. Bu durum onlar i¢in yazma siirecini daha kolay bir hale getirecek
ayn1 zamanda daha iyi bir yazma basarimi ortaya koymalarina yardimci olacaktir.

2. Arastirmada bulgular iyt bir planlamanin nitelikli metinler
olusturulabilmesi ag¢isindan 6nemli oldugunu gostermistir. Bu nedenle 6grenciler
miimkiin oldugunca yazacaklar1 hakkinda planlamalar yaparak, yazili anlatim
taslaklar1 olusturarak yazma siireglerini devam ettirmelidir. Arastirmada yazili
anlatim taslaklarinin yazarlara yol gdstererek yazma siireclerini daha basarili bir
sekilde yiiritmeleri i¢in Onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
ogrenciler dogrudan metnin son halini ortaya koymaya g¢alismak yerine taslak
metinler olusturarak bu metinleri gelistirmeye ¢alismali ve bdylece daha nitelikli
metinlere ulagmay1 amaglamalidir. Bununla birlikte arastirma bulgularina gore
planlamalar yazma silirecinde yapilan hatalar1 azaltmaktadir. Dolayisiyla
Ogrencilerin yazarken yaptiklar1 hatalar1 azaltmak icin taslak metinler olusturarak
bu metinler iizerinden caligmalarimi yiiritmesi konu dagmikligini Onleyecek,
yapilan hatalar1 azaltacaktir.

3. Arastirma sonuclari taslak metinlerin gelistirilmesi, konunun

derinlestirilmesi ve metnin daha nitelikli bir hale getirilmesi agisindan 6rnekleme,
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sayisal verilerden yararlanma gibi disiinceyi gelistirme yollarin1 kullanmanin
onemli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ogrenciler gerekli durumlarda
yazilarii zenginlestirebilecek bu tiir diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurmalidir.
Bununla birlikte bulgular 6grencilerin kendi metinlerini gézden gegirerek
diizenlemeler yapmalarinin  metnin niteligi agisindan 6nemli  oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle 6grencilerin miimkiin oldugunca kendi metinlerini
gozden gecirmesi ve gerekli gordiikleri yerlerde diizenlemeler yapmasi yararli
olacaktir.

4. Aragtirmada elde edilen bulgular doniit ve diizeltmelerin yazma basarimi
ve yazma becerisinin gelistirilmesi agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
Sonuglara gore doniit ve diizeltmeler hata ve eksikliklerin fark edilmesi ve bunlarin
diizeltilmesi bakimindan son derece Onemlidir. Bu nedenle yazarlar miimkiin
oldugunca yazilarini bagkalar ile paylasarak onlardan geri bildirimler almaya ve bu
geri bildirimler dogrultusunda diizeltmeler yapmaya 6zen gostermelidir. Bu durum
onlarin siklikla yaptiklar: hatalar1 da gorerek diizeltmelerini ve bu hatalar hakkinda
farkindalik kazanmalarini saglayabilir. Bulgulara gére doniitler sayesinde yazarlar
farkli bakis agilar1 kazanmaktadir. Bu durum ise onlarin metinlerini gelistirmelerine
yardimci olmaktadir. Dolayistyla 6grenciler yazma becerilerini gelistirmek i¢in
akranlar1 ve 6gretmenleri tarafindan yapilan geri bildirimlere 6nem vermelidir.

5. Arastirma sonuglarina gore yazilanlarin paylasilmasi 6grencilerin
gbziinde yazma eylemini daha anlamli, daha etkili ve degerli bir is haline
getirmektedir. Ayrica yazilanlarin paylasilmast yapilan hatalarin da ortaya
cikmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grenciler okuyuculart etkilemesi ve
yazma eyleminin daha anlaml bir hale gelmesi i¢in yazilarini miimkiin oldugunca
diger insanlarla paylasarak onlarla fikir aligverisinde bulunmalidir. Bulgulara gore
yazilarin paylasilmasi yazinin hedefine ulasmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle yazilanlarin paylasilmasi noktasinda ¢ekingen davranilmamalidir. Ciinki
yazilarin paylasilmasi onun okuyucu ile bulusarak etkili olmasi bakimindan son
derece dnemlidir. Ancak yazilar paylasilmadan 6nce yazilanlarin iyi bir bigimde
degerlendirilmesi icin uygun bir paylasim aracinin belirlenmesine 6zen
gosterilmelidir.

6. Arastirmada 4+1 PYDM nin tartismact metin yazma basarimi iizerinde
anlaml bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla Ogrenciler yazilarini

olustururken geleneksel yazma uygulamalar1 yerine 4+1 PYDM’ye uygun bir
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sekilde yazilarini olusturabilirler. Ancak bu modelde yer alan asamalarin dogrusal
ve degismez bir siralamada olmadigimin bilinmesi gerekir. Asamalar
yinelenebilmekte ve gerekli durumlarda gozden gegirme ve geri bildirimler araciligi
ile geri donisler yapilabilmektedir. Nitekim bulgular 4+1 PYDM’nin yazma
stirecine bir diizen kattigin1 ve yazma siirecinde olusabilecek karmasanin Oniine
gectigini gostermektedir.

7. Ogrenciler 4+1 PYDM’ye gére yazilarim1 olusturmak igin vakit
bulamamalar1 durumunda bu modelde yer alan asamalardan en azindan vakit
ayrabildiklerini yapabilirler. Ornegin yazilar1 diizeltme igin vakti olmayan bir
yazar bu asamay1 ger¢eklestirmeden diger asamalart tamamlayarak siireci
tamamlayabilir. Cilinkii bu arastirmada 4+1 PYDM’de bulunan hazirlik, planlama,
gelistirme, diizeltme ve paylagsma asamalarinin her birinin yazar ve metin icin
sagladigi katkilar oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla yazarlar bu asamalarin her birini
tamamlamak i¢in vakit bulamamalari durumunda en azindan bir kismini
gerceklestirerek yazilarini daha nitelikli hale getirebilirler. Bu asamalar igerisinde
ozellikle hazirlik siirecinin 6nemli bir yeri oldugu g6z ardi edilmemelidir.

Yukarida Ogrencilere yonelik Oneriler yer almaktadir. Bununla birlikte
arastirma sonuglari O6gretmenlere de cesitli Oneriler saglamaktadir. Asagida
ogretmenlere yonelik sunulan bu oneriler yer almaktadir:

1. Arastirma sonuglart 4+1 PYDM’ye gore yiiriitiilen yazma egitiminin
tartigmact metin yazma becerileri lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
gostermistir. Geleneksel olarak yliriitiilen yazma egitiminde ise 4+1 PYDM deki
gibi bir etkinin s6z konusu olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin
tartismact metin yazma egitimini geleneksel anlayista bir yazma egitimi yerine 4+1
PYDM’ye uygun bir anlayisla yiiriitmesi yararli olacaktir. Bulgulara gére bu model
igerik, organizasyon, yazim ve noktalama, dil kullanimi1 bakimindan daha nitelikli
tartigmact metinlerin  yazilmasina katki sunmaktadir. Dolayisiyla igerik,
organizasyon, yazim ve noktalama, dil kullanimi bakimindan daha iyi bir yazma
basarimi agisindan 4+1 PYDM’ye basvurularak buna uygun bir sekilde yazma
egitiminin gerceklestirilmesi yararh olacaktir.

2. Arastirmada 4+1 PYDM’nin her bir asamasinin (hazirlik, planlama,
gelistirme, diizeltme ve paylagma) yazar lizerinde veya iiriin metin {izerinde cesitli
olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistir. Bu nedenle yazarken o6grencilerin bu

asamalar1 takip etme aligkanligi kazanmasi i¢in 6gretmenlerin asamalarin her
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birinin 6nemini vurgulamasi ve bu agamalarda gergeklestirilen etkinliklerin neden
yapildig1 noktasinda 6grencilerini bilinglendirmesi yararli olacaktir. Ayrica bu
asamalarin takip edildigi yazma uygulamalarini siklikla yaptirmasi 6grencilerin bu
asamalar1 gerceklestirme aliskanligi kazanmasi noktasinda yararli olacaktir.

3. Arastirma sonuglart yazmaya baslamadan once yapilan hazirliklarin
yazma basarimi ve iirliin metin {izerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu nedenle
Ogreticiler yazma egitiminde yazmanin bir siire¢ oldugunu vurgulayarak iyi bir
yazma basarimi i¢in hazirliklarin 6nemli oldugu bilincini 6grencilerine agilamalidir.
Bununla birlikte hazirlik siirecinde yapilabilecek etkinlikler konusunda da
ogrencilerine beceri kazandirmalidir. Bulgulara gore hazirliklar nitelikli metinlerin
ortaya c¢ikarilmasi a¢isindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenler sinifi¢i ve
smif dist yazma uygulamalan sirasinda Ogrencilerin  yeterince hazirlik
yapabilmeleri i¢in gerekli zamani verme noktasinda hassas davranmalidir.
Arastirmada 6zellikle hazirlik siirecinin iyi bir yazma basarimi agisindan énemli
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenler hazirlik siirecini vakit kaybi olarak
gormemeleri agisindan dgrencilerine bu asamanin 6nemi noktasinda farkindalik
kazandirmalidir.

4. Sonuglar planlamanin ve bu siiregte olusturulan yazili anlatim
taslaklariin yazma siirecinde yazara yol gostererek yazma basarimini
etkileyebildigini gostermistir. Bu nedenle Ogretmenler yazma egitiminde
planlamanin ve taslaklarin yazma siirecindeki 6nemini vurgulayarak basarili bir
siire¢c i¢cin bu asamada bagvurulabilecek etkinlikler ve uygulamalar hakkinda
ogrencilerine beceri kazandirmalidir. Bulgulara goére planlama siireci diger yazma
stireglerinin daha akic1 bir sekilde gerceklestirilerek zaman kazanilmasinda da etkili
olabilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin smif i¢i ve smf disi yazma
uygulamalarinda planlama (taslak olusturma) caligmalarina 6nem vererek bu
caligmalari siklikla yaptirmasi, 6grencilerin akici bigimde yazabilmesi ve daha iyi
yazma basarimi ortaya koyabilmesi agisindan yararli olacaktir.

5. Arastirma sonuglar1 geri bildirimlerin ve bu geri bildirimler
dogrultusunda yapilan diizeltmelerin yazili anlatimdaki Onemini ortaya
koymaktadir. Bu siirecte 6zellikle akran ve 6gretmen geri bildirimleri 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler geri bildirimler noktasinda 6grencilerine
rol model olmali ve bu konuda onlara beceri kazandirmalidir. Ozellikle yazma

egitiminin baslarinda Ogrenciler birbirlerine nasil geri bildirim vermeleri
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gerektigini bilemeyebilir. Bu nedenle 6zellikle en baslarda geri bildirimlerin
ogretmen tarafindan yapilmasi ve nasil yapilmasi gerektigi hakkinda 6grencilere rol
model olunmasi yararli olacaktir.

6. Arastirma sonuclarina gore yazilarin paylasilmasi, yazarin goziinde
yazma eylemini daha anlamli bir hale getirmekte ve bdylece yazmaya yonelik
duyulan istegin artmasini saglayabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler 6grenciler
tarafindan olusturulan yazili metinlerin onlar tarafindan paylasilmasina yardimei
olmali, bu konuda onlara rehberlik yapmali ve onlar1 cesaretlendirmelidir. Bu
hususta 6gretmenler 6grencilerine yazdiklarini nerede paylasabilecekleri, nasil
paylasabilecekleri noktasinda yol gostererek onlarin yazma becerilerine katkida
bulunabilirler. Ayrica 6gretmenler yazdiklarini paylasma noktasinda 6grencileri
tesvik edici bir tutum igerisinde olmalidir. Bu durum 6grencilerin yazdiklarin
paylasma noktasinda cesaret gosterebilmeleri ve boylece yazmaya daha ¢ok istek
duyabilmeleri i¢in 6nemlidir.

7. Bircok o6grenci 4+1 PYDM’nin asamalar1 arasinda dogrusal bir
ilerlemenin oldugu gibi yanlis bir algiya kapilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin
ogrencilerine 4+1 PYDM ’nin siireglerinin yinelenebilecegini ve gerekli durumlarda
geri doniigler yapilabilecegini sik sik hatirlatmasi yararli olacaktir.

8. Bu arastirmada elde edilen bulgular hazirlik, planlama, diizeltme gibi
yazmanin biitlin asamalarinin nitelikli yazilara ulasilabilmesi agisindan onemli
oldugunu géstermistir. Ogreticiler yazmanm zaman ve sabir gerektiren bir siirec
oldugunu unutmamali, 68rencilere yazmanin bu siireclerini verimli bir sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢in yeterli zaman1 tanimalidir.

9. Calismada elde edilen sonuclar yazma siireglerinin iyi bir sekilde
yonetilmesinin nitelikli metinlerin olusturulabilmesi i¢in 6nemli oldugunu
gostermistir.  Dolayisiyla  yazili  anlatim  ¢alismalarin  Ol¢iilmesi  ve
degerlendirilmesinde yalnizca {irlin metin {izerinden degerlendirme yapilmasi
yanlis olacaktir. Bu nedenle yazili anlatimda 6l¢gme ve degerlendirme yapilirken
iiriin metin ile birlikte 6grencilerin siire¢ yonetimleri ve bu siirecte yaptiklar

caligmalar g6z 6niine alinmalidir.
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Ek 2 Tartismaci Metin Degerlendirme Rubrigi Uzman Degerlendirme

Formundan Bir Kesit

Saym Uzman,

Asagida goriislerinize sunulan taslak rubrik. dgretmen adaylarmin olusturduklar
tartismaci metinleri degerlendirmeyi amaglamaktadir. Sizden ricam asagidaki
maddeleri “kapsam”™ yoéniinden incelemenizdir. Eger madde. belirtilen 6zelligi
Slgmeye aday bir madde ise “Gerekli”. madde konu kapsaminda oldugu halde ¢esitli
diizeltmeler gerektiriyorsa “Yararli ama yetersiz”, madde belirtilen ézelligi temsil
etmiyor ise “Gereksiz” secenegini isaretleyiniz. “Yararli ama yetersiz” secenegini
isaretlediginiz maddeler icin oOnerilerinizi. “gereksiz” secenegini isaretlediginiz
maddeler i¢in ise liitfen gerekeelerinizi yaziniz. Bunlarin disinda dil ve anlatima dair
onerileriniz var ise liitfen dil ve anlatun 6énerileri kisminda paylasiniz.

Katkilarmiz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir eder. saygilarimi sunarim.
Ahmet DEMIREL

(BAIBU Tiirkee Egitimi) Doktora Ogrencisi

TARTISAMACI METIN DEGERLENDIRME RUBRIGI

Boyutlar ve Maddeler UZMAN GORTST
as =
< ELER = E o3 & . .
_E ml_!'l{:g']:‘LTL-\R} % i:' é -’1; Oneri/Gerekce Dil ve Anlanm Onerisi/Gerekce
= £ £ 5 5
2 ~ = - 2
Tanmum/
= Bilgilendirme
™ Tddialar

Diger Onerilerim: Liitfen bu béliimde rubrigin geneline iliskin farkl énerileriniz (madde ekleme
Vs.) varsa yazimz.
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Ek 3 Tartisjmaci Metin Degerlendirme Rubrigi

Boyutlar ve .. .
BASARIM DUZEYLERI
Maddeler
§ MADDE 1 Puan (YETERSIZ) 3 Puan (GELISTIiRILMELI) 5 Puan (BASARILI)
O
m
Baglik . < Metnin bashgi konuya uygun, dikkat | Metnin basligi konuya uygun,
Metnin baghgi yoktur. cekici veya 0zgiin gériinmemektedir. 6zgiin ve dikkat ¢ekicidir.
i ili Q i g' i .
Konuya Konu hakkinda Konuyla ilgili agiklamabilgilendirme Konuyu ana hatlan ile ortaya
P . - yapimistir ancak yapilan bu agiklama/ . ;
lliskin herhangi bir o - R konmus ve tarafsiz bir sekilde
L - T - bilgilendirme konuya iliskin genel o -
Bilgilendirme | aciklama/bilgilendirm bilaileri 5z bir bicimd bilgilendirme /aciklama
/Ag¢tklama ¢ yaptlmamustir bilgilen taratsiz bir bigimde - ortaya yapilmistir
3} koyma agisindan zayiftir. 3}
. Metinde herhangi bir Metinde b." .1—s_dd1a ileri_siirtilmil tur Metinde konuyla ilgili agik ve
ddia (Tez) iddia ileri ancak bu iddia acik ve anlasilir bir nlasihe biriddi leri
o . — | sekilde ifade edilememistir veya konu anlasuir a ¢
stirilmemistir. TT— - stirilmistiir.
ile iliskili goriinmemektedir.
Ortaya atilan iddia | Ortaya atilan iddia karsisinda karsit g
Kargit Iddia | karsisinda herhangi bir | iddia da sunulmustur ancak bu iddia Ortaya atilan iddia k§r§151nda
: I : . . acik ve anlasilir bir karsit
(Antitez) karsit iddia | agik ve anlagihr bir sekilde ifade | ©>.> .~ " %> . C
: & iddia ileri stiriilmustiir.
sunulmamistir. edilememistir.
:t?lzz ilcli‘(eii:gvlelzl aOEZX? Konu ile ilgili ortaya atilan iddia ve | Konu ile ilgili ortaya atilan
Gerekge T iliskiny hi(;b?r kars1 iddiadan yalnizca biri i¢in | iddia ve kars1 iddiaya iliskin
. gereke stur.
ceriii, AU gerekgeler sunulmustur. erekceler sunulmustur.
Konu .|Ie_||g||| ortaya Konu ile ilgili ortaya atilan iddia ve | Konu ile ilgili ortaya atilan
Kanit atilan iddia veya kars1 it og sl S A o
2 iddiaya iliskin -hicbir kars1 iddiadan yalnizca biri i¢in kanit | iddia ve karsi iddiaya iliskin
§ Kant tysunulrsnamm t1rc sunulmustur. kanitlar sunulmustur
= .
- Cikarimlar  yapilmis  ancak  bu Iff{:'r;ietleve 1k;§?rr§1]; izlerdf:;
¢ikarimlara yer
- cikarimlar kanit ve gerekgelere dayali .
Cikarim MetglgP cikarmlad degildir. Yani ¢ikarimlar kamit ve verilfiye bu ¢ikarimlar
yer verilmemistir. C .| kamt ve gerekeeleri ile
gerekgeler ile tam olarak mantiksal bir : PP
o mantiksal  bir _ biitiinliik
biitiinliik i¢erisinde sunulmamistir. icerisinde sunulmustur
. {ggizlara V;f{a herhka?rsz iddia veya kars1 iddialara ait_ciiriitme | Gerekge, kanit ve
Ciiriitme bir ii—g_riitme e vardir_ancak bu ciiriitmeler_gerekge | c¢ikarimlarimdan  hareketle
bulunulmamfs i kanit veya ¢ikarimlara dayah degildir. | giriitmeler yapilmustir.
Iddia ve karsi iddialardan hareketle
yapilan ¢ikarim ve glriitmeler bir | ;. .. i
Metinde herhangi bir | sonuca baglanmaya g¢aligilmis ancak Li?:eiet\{: :alrlse:n lii;illirldiz
Sonug¢ sonuca sonu¢ ile yapilan ¢kanm ve | . - yaplian CIkanm ve
o o clriitmelerle tutarli acik ve
ulagilmamaktadir. cliriitmeler tutarli degildir veya sonug -
TR ; net bir sonuca ulasilmistir.
acik ve anlasilir bir bigimde ifade
edilememistir.
Kanitlar ve gerekceler | Kanitlar ve gerekgeler sunulurken | Kamitlar  ve  gerekgeler
Kaynak sunulurken yararlanilan kaynaklar belirtilmistir | sunulurken giivenilir
yararlanilan kaynaklar | ancak bu kaynaklarin giivenilirligi | kaynaklardan
belirtilmemistir. zayiftir. yararlanilmigtir.
Sozciik Metindeki bir¢ok (4 ve | Metinde baglama uygun olmayan | Metnin tamaminda baglama
Secimi istil) kelime baglama | birkag¢ -3 arast) kelime | uygun kelimeler
eetmi uygun degildir. kullanilmistir. kullanilmistir.
Ciimle g]ﬁzﬂﬁllfr acllqli(telil:;Z Ciimleler kismen agik ve anlagilir | Cimleler acgik ve anlagilir
Kullanimi degi?dir niteliktedir. niteliktedir.
E| Destekleyici Desteklevici N Destekleyici ve sonug bildiren ifadeler | Destekleyici ve sonug
S| vesonug csiekieyIct ve SONUG | kismen gerekli yerlerde kullamilmugtir | bildiren  ifadeler  gerekli
= e bildiren ifadeler . P N o
= bildiren Kullammamistir veya kullanim yerleri ve dogrulugu | yerlerde dogru ve etkili
E ifadeler* sur. acisindan etkili gérinmemektedir. kullanilmgtir.
A Farkh - Farkl1 diisinmeye yonlendiren ifadeler | Farkli diisiinmeye
~ - Farkl diisinmeye . .. . . .
Diisiinmeye . . - kismen gerekli yerlerde kullanilmistir | yonlendiren ifadeler gerekli
. . yonlendiren  ifadeler - - - - o
Yonlendiren iullantlmamistir veya kullanim yerleri ve dogrulugu | yerlerde dogru ve etkili
Ifadeler* sur. acisindan etkili gériinmemektedir. kullanilmisgtir.

*Destekleyici ifadeler: Yani, baska bir deyisler, 6zellikle, ek olarak vb.
*Sonug bildiren ifadeler: Kisaca, goriildiigii gibi, 6zetle vb.
*Farkli Diisiinmeye yonlendiren ifadeler: Ama, fakat, lakin vb.
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Metinde yazarm ileri | Metinde yazarnn ileri  siirdiigii | Yazarmn ileri stirdiigii
Tutarlilik siirdiigi ~ diislinceler | diislinceler birbiri ile ¢elismemekte | diisiinceler birbirini
birbiri ile | ancak tam olarak mantiksal bir | desteklemekte ve mantiksal
s celismektedir. biitiinliik olusturmamaktadr. bir biitiinliik olusturmaktadir.
< Dil ogeleri gonderim
.E o e . P . . -
S ve deg1§t1r1m1§r Dil 6geleri gonderim ve degistirimler Dll,. (_)gelerl gonderlmu ve
g Bagdagiklik ar.?(.:.lhl‘(?,.’l,y}a . metnin araciligryla kismen metnin degls.t irimler arac1111%r1y1a
o bufun usunu . bitliinligiinii  saglayacak  sekilde m?mm 'butun. usunu
™ saglayacak sekilde birbirine baslanmistir saglayacak sekilde birbirine
birbirine -DAS aNMISUL. baglanmistir.
baglanmamaktadir.
Okunakhk 8(533?1(11 bir  yazi Yazi kismen okunaklidir. Sli(llll;le‘llfrlllnstlr bir yazt
g Yazim ’\Aaitllr?lde Meuim Metinde birkag (1-3 arasi) yazim hatast | Metinde yazim hatasi
% Kurallar %ulunmak tadir vardir. bulunmamaktadir.
b - —
2| Noktalama rl\]ﬂit::]ti;jfve uz?;rtl:el Metinde birka¢ (1-3 aras1) noktalama | Noktalama isaretleri dogru
o|  Isaretleri ° S' | hatast vardir. kullanilmigtir.
> bulunmaktadir §
£ i ' i
S| Metin sayfaya ‘kenar Metin sayfaya kenar bosluklar dikkate l\/.le.tln, sayf&_lya | uygun
s bosluklari dikkate bigimde yerlestirilmistir ayni
> Sayfa diizeni | 3linarak alinarak konumlandirilmis ancak kenar samanda kenar  bosluklar
N bosluklar1 sayfaya ve metne uygun s
konumlandirilmamistir avarlanamamistir sayfaya ve metne uygun
Zyaranamamisir. bicimdedir.

Puanlama: Puanlama 100 puan iizerinden ve 5 puan tizerinden iki farkl: sekilde yapilabilir:

100 puan iizerinden

5 puan ilizerinden

20-40 — Yetersiz
40-60 — Gelistirilmeli
60-80 — Tyi
80-10 — Cok iyi

1-2 — Yetersiz
2-3 — Gelistirilmeli
3-4 — lyi
4-5 — Cok iyi
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Ek 4 Yazih Anlatim Oz Yeterlik Olcegi

£
= 2
=g | = E
) ,T.': [0} >
MADDELER 2% |t |E %
= |3 |55
o |2 | B S
= £
o
1. Yazmadan 6nce o konu hakkinda bilgi toplamada, 1 2 3 4 S
2. Daha iyi yazabilmek i¢in okumalar yapmada, 1 2 3 4 5
3. Olusturacagim metnin tiirline uygun plan hazirlamada, 1 2 3 4 5
4. Yaziya gecmeden Once belli bir amag giitmede, 1 2 3 4 5
5. Yazi yazmak i¢in istek duyma konusunda, 1 2 3 4 S
6. Yazmadan Once bir plan hazirlamada, 1 2 3 4 S
7. Yazmadan 6nce metinde deginecegim kavramlarla ilgili 1 2 3 4 5
zihin ve kavram haritasi olusturmada,
8. Yaziya baglamadan 6nce kendimi o konuya 1 2 3 4 5
giidiilemede,
9. Metne baglamadan 6nce konuyla ilgili beyin firtinasi 1 2 3 4 5
yapmada,
10. Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmada, 1 2 3 4 5
11. Yazarken kagit diizenine 6zen gostermede, 1 2 3 4 5
12. Harflerin okunabilirliginde, 1 2 3 4 5
13. Paragraflarin ilk satirin1 digerlerine gore iceriden 1 2 3 4 5
baslatma konusunda,
14. Baska bir paragrafa gegerken uygun bosluklar 1 2 3 4 5
birakmada,
15. Yazarken sayfa kenarlarinda uygun bosluklar 1 2 3 4 5
birakmada,
16. Tekrara diismeme konusunda, 1 2 3 4 5
17. Bilimsel degeri olan yazilarda bagka galismalardaki 1 2 3 4 5
diistincelere de yer verme konusunda,
18. Yazarken dilbilgisi kurallarina uymada, 1 2 3 4 S
19. Konuya uygun diigiinceyi gelistirme yollarindan 1 2 3 4 5
yararlanmada,
20. Yazarken anlagilir ciimleler kurmada, 1 2 3 4 5
21. Paragraflar aras1 gecisi saglayan climleler olusturmada, 1 2 3 4 5
22. Yazarken baglant1 kuran sozciik ve climleler 1 2 3 4 5
olusturmada,
23. Konunun farkli boyutlarini ele almada, 1 2 3 4 5
24. Yazarken yeni fikirler ne stirmede, 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5

25. Yazilarimda tekdiizelikten kaginmada,
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26. Ele aldigim konuya elestirel bir bakis agis1
gelistirmede,

27. Farkli kelimelerden olusan zengin bir s6z varligi
kullanmada,

28. Gerekli yerlerde sz sanatlarini kullanmada,

29. Uygun deyim, atasozii gibi kalip ifadelere yer
vermede,

30. Yazarken konunun sinirlarin1 géz 6niinde
bulundurmada,

31. Metnin igerigine uygun baslik koymada,

32. Yazilarimda sebep sonug iligkisi kurmada,

33. Yazilarimda amag sonug iligkisi kurmada,

34. Olaylar1 olus sirasina uygun bi¢cimde yazmada,

35. Duygu ve diisiinceleri belli bir mantik ¢ergevesinde
vermede,

36. Sozciikleri 6zenle segmede,

37. Konunun igerigine uygun ornekler vermede,

38. Yazilarimda 6zgiin fikirler sunmada,

39. Yazdiklarimi bir ana fikir etrafinda toplama
konusunda,

40. Ana fikri destekleyen yardimei fikirlere yer vermede,

41. Oznel ve nesnel yargilar1 uygun yerde kullanmada,

42. Metnin tiiriine 6zgii nitelikleri goz oniinde
bulundurmada,

43. Yazarken istekli olma konusunda,

44. Anahtar kelimeleri géz 6niinde bulundurmada,

45. Gelisme bolimiinde konuyu ayrintilartyla ele almada,

46. Konuya uygun giris climleleri yazmada,

47. Metnin tiirline gére duygu ve diislincelerimi
yansitmada,

48. Bilimsel yazilarda sayisal verilerden yararlanmada,

49. Gerektigi yerde karsilastirmalar yapmada,

50. Yazarken ¢aba gostermede,

51. Gozlem ve deneyimlerimi not etmede,

52. Yazilarimi dil ve anlatim yoniinden gozden gecirip
diizeltmede,

53. Sayfa diizenini gézden gegirip diizeltmede,

54. Yazilarimda konu biitiinligli saglamada,
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Ek 5 Serbest Yazmaya Karsi Tutum Olcegi

o

| -Kesinlikle katilmivorum

o

2-Katilmivorum

3-Kararsizim

4- Katilivorum

5- Kesinlikle katilivorum

Kiginin Gelisimine Yonelik

1. Yazmanin kisisel gelisimime katks saglayacagim diisiiniiyorum.

2. Yaz1 yazdikca 6zgiin ve sanatsal iiriin verme yetenegimin artacagim diisiiniiriim.

3. Yaz1 yazmanin hayal giicimii gelistirdigine inanirim.

4 Yazi yazdikea yazili iletisimde daha rahat bir sekilde duygu ve diisiincelerinu dile
getireceginm diigiiniiriim

5. Serbest yazma ¢alismalarinin okuma becerimu olumlu yénde etkileyecegim diigiiniiriim.

6. Serbest vazma ¢alismalarimn elestire]l bakis agima katks saglayacag: fikrindeyim.

7. Yazmanin gelistirilebilir bir yetenek oldugunu distiniiyorum.

8. Serbest yazma galigmalarimin konusma becerini olumlu yonde etkileyecegim
ditgiiniirim.

9. Yazma konusunda caba gosterirsem bagarabileceginu diisiiniiyorum.

Yazimn Gelisimine Yonelik

10. Bos zamanlanmda serbest yaz1 ¢alismalars yaparim

11. Yazma yetenegimin gelismesi 1¢in yazi ¢alismalan yaparim.

12. Serbest yazma tekniklerine 1lg1 duyanm.

13. Diigiince yazilar1 yazarnim

14. Serbest yazma konusundaki etkinlik dmeklenine 1lgi duyarim

15. Olay yazilart yazarm.

16. Yazma yetenegimin gelismest 1¢in okuma ¢aligmalars yaparim.

Dig Diinyaya Yonelik

17. Yazdiklarim bagkalariyla paylasma gereklilifine manirim.

18. Yazdiklarim hakkinda gelen elestinilere gore yazilannmda diizenlemeler yapma ihtiyact
duyarim.

19. Dil kurallariti yazi calismalariyla daha 1y1 kavradiginu diistnGirim.
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Ek 6 Yan Yapilandirilms On Gériisme Formu

1. Yazili anlatim 6z yeterliginizi nasil buluyorsunuz? Neden?

2. Bir metin yazarken baslangicindan sonuna kadar neler yaparsiniz? Neden?
(stireg)

Sonda: Yazmanin baslangicindan sonuna kadar yaptiklarini asamalar halinde
ifade eder misiniz? (miimkiinse siralama yapiniz.)

Sonda: Bu asamalardan en c¢ok hangilerine dikkat etmekte ve zaman
harcamaktasiniz?

Sonda: Yazmanin baglangicindan sonuna kadar neden bunlar1 yapmaktasiniz?

3. Bir metin yazarken en ¢ok nelere (i¢erigine, metnin organizasyonuna (tutarl ve
bagdasik olmasina), yazim ve noktalama kurallarina, sayfa diizenine gibi) dikkat
etmektesiniz? Neden?

4. Yaz1 yazmanin sizin ve c¢evrenizdekilerin {izerinde nasil etkileri oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Neden?
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Ek 7 Yar1 Yapilandirilmis Son Goriisme Formu
1. (Tartismaci) bir metin yazarken baslangicindan sonuna kadar neler yaparsiniz?
(stire¢) Neden?
2. Yazma egitimi kapsaminda gerceklestirdigimiz hazirlik c¢aligmalarinin
(miinazaralar, beyin firtinasi, zihin haritalar1) olusturdugunuz tartismaci metinleri
ve metin yazma siirecinizi nasil etkiledigini digiiniiyorsunuz? Neden?
3. Yazma egitimi kapsaminda yaptigimiz planlama ¢alismalarinin (yazili anlatim
taslaklarinin) olusturdugunuz tartismaci metinleri ve metin yazma siirecinizi nasil
etkiledigini digiiniiyorsunuz? Neden?
4. Yazma egitimi kapsaminda yaptigimiz diizenleme ¢aligmalarinin (yazinin
gelistirilmesi icin sorulan sorularin) olusturdugunuz tartismact metinleri ve metin
yazma siirecinizi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz? Neden?
5. Yazma egitimi kapsaminda yaptigimiz diizeltme calismalarinin (6gretmen
geribildirimleri, akran geribildirimleri) olusturdugunuz tartismaci metinleri ve
metin yazma siirecinizi nasil etkiledigini diistiniiyorsunuz? Neden?
6. Yazma egitimi kapsaminda yaptigimiz metinlerin yayimlanmasinin
(paylasilmasinin) olusturdugunuz tartigmact metinleri ve metin yazma siirecinizi
nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz? Neden?
7. Ders siiresince uygulanan planli yazma ve degerlendirme modeli ve bu modelin
tartismact metin yazma becerileriniz ilizerindeki etkisi hakkinda genel
diisiinceleriniz nelerdir? Neden?
8. Ders siiresince uygulanan planli yazma ve degerlendirme modelinin ve bu
modelin agamalarinin (hazirlik, planlama, diizenleme, diizeltme, paylasma) yazili
anlatim 0z yeterlikleriniz lizerindeki etkisi hakkinda genel diislinceleriniz nelerdir?

Neden?
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Ek 8 Kisisel Bilgiler Formu

Degerli 6grenciler,

Bu arastirma, 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 6gretmen
adaylarimin tartismact metin yazma becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla
yapilmaktadir. Elde edilecek veriler bilimsel amagla kullanilacaktir.

Arastirma 1ile ilgili veri toplamak i¢in sizlerden bu kisisel bilgiler formunu ve
sonrasinda yer alan anket ve formlar1 doldurmaniz rica edilmektedir. Coktan
se¢meli sorularda, sorularin altinda bulunan segeneklerden size uygun olan sikki (
X ) isaretleyiniz. Agik uglu sorularda ise liitfen cevaplarmizi ilgili bosluklara
yaziniz. Sizden beklenen bu calismada veri toplamak i¢in sunulan 6l¢me araglarina
ictenlikle cevap vermenizdir.

Ars. Gor. Ahmet DEMIREL

Cinsiyetiniz:  Erkek () Kiz()

Mezun  oldugunuz lise tiri (Anadolu  Lisesi, Fen  Lisesi
4 11 S

Alanmizla ilgili en yararh gordiigiiniiz dersler hangileridir? (En az 3’iinii
yaziniz.)

Bos zamanlarimizda yazi yazar misiniz?

() Sik sik yazarim.

( ) Ara sira yazarim.

( ) Nadiren yazarim.

( ) Higbir zaman yazmam.

Yilda ortalama kag kitap okuyorsunuz?

a) Hi¢c okumam ( ) b) 1-5 aras1 () ) 6-10 aras1 ( ) d) 10 tstii ( )

Daha once lisans programinizda yer alan “Yazih anlatim I” ve “Yazih anlatim
I1” derslerini aldiniz mi?

( ) Evet () Haywr
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Bu derslerde siire¢ odakli yazma egitimi aldiniz mi1? Evet ( ) Hayir ()

Bu derslerde 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’ni kullandiniz m1?
Evet ( ) Hayir ()

Bu dersleri aldiysaniz bu derslerden gegme notunuzu liitfen yaziniz.

Yazih anlatim I: ......... Yazih anlatim II:........

Daha once yazma ve yazarhkla ilgili herhangi bir sosyal topluluga (okul
kuliibii vb.) katildimiz m1?

Hayir ()

Kendinizi sozlii olarak rahatca ifade edebilen birisi olarak gorityor musunuz?
a)Evet () b) Kismen ( ) b) Hayir ()
Kendinizi yazili olarak rahatca ifade edebilen birisi olarak gorityor musunuz?
a)Evet () b) Kismen ( ) b) Hayir ( )

Liitfen isaretlenmemis bir madde olup olmadigim1 Kkontrol ediniz.
Tesekkiirler...
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Ek 9 Yazih Anlatim Oz Yeterlik Ol¢egi Kullanim izni

Qutlook

Wi B ague ceakiz v o Sopor B Tag v § KategorilersApr v @ Ensle v oo

Klasorler YAZMA OZ YETERLIK OLGEGI KULLANIM IZNI
Gelen Kurusu 875 AKMET DEMIREL
Hocem cok begeskir ederim, Cicegin bendeki son hak ekte hacam, Daha sorea yapbainz calymalards (Aydin, Innaly Batar & Cakr, 201

Gereksiz E-posta 37

Taslakdar 61
Gonderiimis Ogeler G5
Ahmet hocam merhaba, olcedi kullanmanizda bir sakinca yoktur. Olcedin
Séinmis Ogeler S DFA'SI 0 yaprimis olup "Examining High School Studentsd#B2 17, Writing
Seff-efficacy Perceptions” adl ¢ahsmada sunulmustur.
A5V
Mehmet Volkan Demi&#775;rel, [brahim Seckin Aydin (2019)Examining High
Konugma Gegmigi School Students&=8217; Writing Seif-efficacy Perceptions.international
Joumzl of Education and Literacy Studies 7(4), 106-114,

Notiar !

UTECK Merhaba hocam,
> Ben Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Editim Bilimlen Enstitust Turkce

yOksek hisans tezi » ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah doktora ogrencisi Ahmet DEMIREL
> (dratman adaylannin yaznl anlatim oz yeterlikdenne ilighin gelistimnig

Yeni klast » oldugunuz olcegi i2012) doktora tez calismamia kullanmak istiyorum, Okcege
> Dumanli'nin (2014) yakssk lisars tez cahsmasindan Liagtim. Konuya ilgli

. » Qlgegi kullzrim izninizi talep ediyorum. Sizin igin bir sakincas var mi

Sununla Ofie 365 > acaba? Simdiden gok tasekkar eder il alismalar dilerim. Selam ve

yuksestin: pramium > s3ygllanmiz..

Qutlook tzellikler >

= RS > Arg. Gor. Ahmet DEMIREL

» Nevsehir Haci Bektag Veli Universitesi EGitim Fakultes:
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Ek 10 Serbest Yazmaya Karsi Tutum Olcegi Kullanim izni

Sik Kullanulanlar

Aileniz

Sik kullanilan ekle

Klasdrler

Gelen Kutusu 1261
Gereksiz E-posta 50
Taslaklar 70
Gonderilmis Oeler
Silinmig Odeler

Microsoft 365'e
yikselt premium
Outlook dzellikler

g

Serbest Yazmaya Kargi Tutum Olcegi

AHMET DEMIREL
Tegekkar ederim sayin hocam. lyi gUnler dilerim, Arg, Gar. Ahmet DEMIREL Nevgehir Haci Bektag Veli Universitesi Eqitim Fakiltesi

Basarilar diilerim, kullanabilirsiniz.

@ Bilge Ayra

Kime: Siz

30 Agu 2020 Pzr 17:17 tarihinde AHMET DEM

' yazd,
Ogretmen adaylannin serbest yazma tutumla ' zcagim hocam.

Ars. Gir, Ahmet DEMIREL

Aydin Adnan Menderes Universitesi
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Ek 11 Géoniillii Bilgilendirme Formu
Bir arastirma projesine davet edilmektesiniz. Karar vermeden 6nce arastirmanin neden ve nasil
yapilacagini anlamaniz ¢ok dnemlidir. Liitfen biraz zaman ayirin ve asagidaki bilgileri dikkatlice
okuyun, isterseniz bagkalartyla tartisin. A¢ik olmayan bir boliim varsa ya da daha ayrintili bilgiye
ihtiya¢ duyuyorsaniz liitfen size verilen iletisim numaralarindan bize ulasin. Ancak arastirmaya
katilmak isteyip istemediginize karar vermek i¢in liitfen biraz diisiiniin.
Caligmanin adi: 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Ogretmen Adaylarinin Tartismaci
Metin Yazma Becerilerine EtKisi
Arastirmacinin adi: Ahmet DEMIREL

Boliimii: Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Telefon
Adresi /

“Abant Izzet Baysal Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Béliimii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali’nda Doktora Tezi olarak Prof. Dr. Halit KARATAY danmigsmanliginda yiiriitiilmektedir”
Aragtirma amaci: Bu aragtirmanin amaci, 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin tartigmaci metin yazma becerilerine etkisini ortaya koymaktir.

Bu aragtirma Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 {izerinde yiiriitiilecektir. Bu dogrultuda arastirmaci igin en
uygun drneklem grubu olarak deney grubu icin Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi ve kontrol
grubu icin Aksaray Universitesi segilmistir. Arastirmada sizden baska yaklasik 80 6gretmen adayi
daha olacagi ongoriilmektedir. Katilim goniilliilik esasina dayalidir, katilmay: reddetmek herhangi
bir cezaya ya da elde edilecek herhangi bir yararin kaybedilmesine yol agmayacaktir. Ay sekilde
aragtirmaya katilmayir kabul eden goniilli arastirmanin herhangi bir yerinde higbir neden
gostermeksizin herhangi bir zarar ya da elde edilmesi beklenen bir yarar kaybma yol agmadan
arastirmadan ¢ekilebilecektir. Katilimeilarin arastirmadan ayrilmasini engellemek adina higbir baski
ve zorlama olmayacaktir.

Aragtirmay1 kabul ettikten sonra sizden 2 form doldurmaniz ve yari yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan sorular1 yanitlamaniz istenecektir. Goriisme formuna verdiginiz yanitlar ses kayit
cihazi ile kaydedilecektir. Biitliin bu iglemler igin toplamda yaklagik 15-20 dakikanizi ayirmaniz
gerekecektir. Konusmalarimz bir sonraki calismalar icin arsivlenmeyecektir. Olgeklerin ve
performansin karsilagtirilabilmesi igin sizden isminiz istenecektir. Ancak tezin veya baska bir
baskinin iginde isminiz asla yer almayacaktir. Eger yine de isminizi paylagsmak istemezseniz miistear
(takma) ad kullanabilirsiniz. Arastirma siiresince elde edilen tiim bilgileriniz ve kisisel detaylar gizli
kalacaktir. Bu baglamda analizlerde kodlama sistemi kullanilacaktir.

Aragtirma siirecinde Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinden katilanlara 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’ne gdre yazma egitimi yapilacak, mesleki yeterliliklerinize katki saglayacak
Ogretim uygulamalar1 gerceklestirilecektir. Bu noktada asla miifredatinizdan eksiltme
yapilmayacak, on dort haftalik siirecte 6grenmeniz gereken konulardan mahrum kalmayacaksiniz.
Aksaray Universitesinden katilimcilara ise herhangi bir miidahalede bulunulmayacak dersler ilgili

Ogretim iyesi tarafindan normal seyrinde devam edecektir.
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Aragtirmaya katilmanizin herhangi bir riski bulunmamaktadir. Ancak arastirmaya katilmanin size
hemen donecek bir faydasi bulunmamakla beraber, arastirma sonuglarimizin gelecekte kuruma,
topluma veya bilime faydalarinin olacagi umulmaktadir. Ayrica arastirma amagli kullanilacak higbir
sey i¢in herhangi bir masraf s6z konusu degildir. Arastirma sonucu sizlerle paylasilacaktir.
Aragtirma sonuglart doktora tezinde verilecektir. Kesinlikle kimlik bilgileriniz bu tezde veya
herhangi bir yerde paylasilmayacaktr.

Bu aragtirma Abant izzet Baysal Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan
onaylanmistir. Aragtirmaya katiliminizla ilgili her hangi bir sikayetiniz varsa Sosyal Psikoloji
Anabilim Dali Bagkan1 Prof. Dr. Hamit COSKUN’a bildirebilirsiniz. Her tiir sikdyetiniz gizlilikle
degerlendirilecek, arastirilacak ve sonug hakkinda tarafiniza bilgi verilecektir.

Aragtirmaya katildigimiz igin simdiden tesekkiir ederim.

BAIBU Tiirk¢e Egitimi Boliimii Doktora Ogrencisi
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ONAM FORMU

(Arastirmaci niishas1)

Arastirmanin Adi:4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Ogretmen Adaylarinin Tartismaci Metin Yazma

Becerilerine Etkisi

Evet Hayir
Bilgilendirme Formunu okudunuz mu? L] L]
Arastirma projesi size sézlU olarak da anlatildi mi? L] L]
Size arastirmayla ilgili soru sorma, tartisma firsati tanindi mi? [] []
Sordudunuz tim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi? L] L]
Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz mi? [] []
Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden gdstermeksizin arastirmadan L] L]
¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu anladiniz mi?
Arastirma sonuclarinin uygun bir yolla yayinlanacadina katiliyor musunuz? [] []

Yukaridaki sorularin yanitlari size kim tarafindan agiklandi?

imza:

Adi / Soyadr:

Tarih:
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ONAM FORMU

(Katilimc niishasi)

Arastirmanin Adi: 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Ogretmen Adaylarinin Tartismaci Metin

Yazma Becerilerine Etkisi

Evet Hayir
Bilgilendirme Formunu okudunuz mu? [] []
Arastirma projesi size sézll olarak da anlatildi m1? ] ]
Size arastirmayla ilgili soru sorma, tartisma firsati tanindi mi1? L] L]
Sordudunuz tim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi? L] L]
Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz mi? [] []
Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden gdstermeksizin arastirmadan [] []
¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu anladiniz mi?
Arastirma sonugclarinin uygun bir yolla yayinlanacagina katiliyor musunuz? [] []

Yukaridaki sorularin yanitlari size kim tarafindan aciklandi?

imza:

Adi / Soyadi:

Tarih:
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Ek 12 Uygulamanin Icerigi

Hazirhk
Ogrencilere agagidaki sorular yonlendirilerek beyin firtinas: yapmalan ve birbirleri ile goriis
o Tartisma nedir ve neden nemlidir?
o Tartiymanmn giinliik hayatimzdaki yeri nedir?
¢ Tartiymalar olmasa nasil bir hayatimiz olurdu?
¢ Tanik oldugunuz tartiymalarda genellikle nasil bir dil kullamImaktadur?
Yukarida yer alan sorular ogrencilere tek tek sorulur ve her soru hakkinda birbirleri ile goriis
hazirlanan asagidaki metin smifta sesli olarak okunur.

A

Yukanida yer alan metin okunduktan sonra tartigmalarda iddialara, kars: iddialara, gerekgelere,
cliritmelere ve sonuglara yer verildigi belirtilerek asagida yer alan Toulmin’in tartiyma modeli
strencileste birlikie incelenir.

Toulmin'in Tartisma Modeli

o [ == e

o l

s
Yukanida yer alan tartisma modeli hakkinda konusulduktan sonra tartigmaci metinlerde bu
unsurlann dnemli bir yer tuttugu vurgulanyr. Burada 6grencilere oniimiizdeki iki hafta boyunca
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tartiymact metin yazma c¢alismalan yapacagimiz ifade edilerek bu ¢aliymalann tipk diger metin
tirlerinde oldugu gibi 4+1 PYDM cercevesinde gerceklestirilecegi vurgulanr. Daha sonra
ogrencilerle birlikte asagida yer alan sorular tek tek ele alinarak bunlar hakkinda degerlendirme
yapilir.
e Size bir konu ile 1lgili tartiymact metin yazacagimzda hazirhk siirecinin verimli gecmesi
igin neler yapmaliy1z?
Yukarida yer alan soruya verilen cevaplardan hareketle genel ¢ikanmlarda bulunularak metne
hazirlik agamasinda bunlara dikkat edilmesi gerektigi grencilere sezdirlir.
Daha sonra 6grencilere agagidaki soru sorularak bu soru ile ilgili simfta beyin firtinas: baglatilir.
e  Tartiymaci yaziy: diger yaz: tiirlerinden ayiran 6zellikler neler olabilir?
Yukanida yer alan soru izerinde simf¢a konugulduktan sonra asagida yer alan etkinlik aracilifryla
ogrencilerin tartiymact metnin ve ozelliklerinin ne olduguna iligkin fikir edinmeleri saglamr.
Etkinlik: Asagida yer alan metni okuduktan sonra kamit gerekge, iddia, ¢ikanm, ciiriitme
kavramlarna birer 6rnek yazalim.
Tartimac: metinler genel hatlariyla bir iddiada bulunma, ona meydan okuma (karsit
iddia), nedenlerle destekleme. nedenleri sorgulama ve bunlar sonrasinda sonuca ulasma
stireglerini igeren metinlerdir. Tartigmaci yazma aragtirmacilar tarafindan hedefe ulagmak
veya bir konuya netlik kazandirmak amaciyla bagvurulabilecek bir problem cézme siireci
olarak ifade edilmigtir (Ferretti, Lewis & Andrews-Weckerly, 2009: 577; Ferretti ve Lewis
2013: 114 ). Tartigmac: metinler birbirine karsit diisiincelerin ortaya kondugu bu
diigiincelerin  kamitlar, c¢ikanmlar ve gerekceler aracihigiyla desteklendigi veva
ciiriitiildiigii ve tim bunlann bir sonuca baglandig: metinlerdir. Dolayisiyla tartigmact
metinlerin yapisinda veri/bilgi. iddia, karsi iddia, akarmm/ciiriitme gibi unsurlar yer
almaktadar.

Iddiamuza ters diigen bir karsit iddia yazalim:

Iddiamuz1 destekleyen bir kamit sunalim:

Neden boyle bir iddianuz olduguna iligkin bir gerekce sunalim:

Iddianuza ters diigen bir karstt iddiay: giiriitecek bir kanit yazalm:

Iddiamuza ters diien bir kargit iddiay: ciiriitecek bir gerekge yazalim:
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Yukarida yer alan sorularak cevaplandinldiktan sonra agagida yer verilen etkinlik aracilig: ile 6rek
bir tartiymaci metin okunur ve bu metin {izerinde inceleme yapilir.

Etkinlik: Yukanda Toulmin’e gore tartismay: olusturan unsurlan ve tartigmaci metnin ne oldugunu
kisaca agiklamaya ¢aligan ifadeler1 gordiik. $imdi agagida yer alan metni okuyalim ve bu metinde
tariymayr olugturan temel unsurlardan hangilerine yer verilip hangilerine yer verilmedigini
bulalim.

TEMIZ BIR TOPLUM iCIN DENETIM

Internette RTUK denetimi olmal mu, olmamal: mi? Bu soruya cevap vermek igin dncelikle konu ile
1lgili temel kavramlan bilmemiz gerekmektedir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu veya kisacaRTUK,
Turkiye'de faaliyet gosteren tim radyo ve televizyonlann yaymlanm denetleyen kamu kurulujudur.
Uyelen TBMM Genel Kurulu tarafindan siyasi partilenn adaylan arasmndan seqilir. Sansir e
TDK'ya gére televizyon ve sinema eserlenmn yayinlanmasmnm ve gostenlmesinm 1zne bagh olman
anlamina gelmektedir. Internet ortaminda bu tiir bir denetimin olup olmamas: ginimizde fizerinde
durulan ve uzmanlarca tartizalan bir konudur. Konu ile ilgih farkh goriler ortaya atilmakta ve gegith
platformlarda tartijilmaktadar.

Guniimiizde mternet hayatimuzin her alaninda dnembi bir yer tutan biyiik bir alandy. We Are Social
2020 raporuna gore mternet kullamc: sayis: 4.5 mulyardw. Bu dimya nifusunun biyik b
ver aldizim tahmmn etmek ok zor olmasa gerek. Kullanim bu kadar gokken ihtiyac: olan kesimlen bu
ortamm zararlannda da korumak gerekir. internet ortaminda jiddet. olumsuz drnek igeren davrany;
gibi birgok uygunsuz icerk bulunmaktadw. RTUK tarafindan yapilan denetim zaman zaman bu
olumsuzluklann énime gegmekte insammz ve toplumumuzun korunmas: igin bir kalkan gérevi
gomektedir. Burada “mav balina” oy dezinmek 15ty Bu oyun maalesef alkemizde gocuk
yasta sayilabilecek birgok mnsanm hayatm kaybetmesine yol agh. Konu ile ilzili haberlere konu olan
isimlerden biri de TEOG binncisi Mustafa O., 0 da bu oyunun kurbanlanndan yalmzea bini. Bu oyunla
burlikte dlkemizde yaklagik 140 geng hay kaybetmuztr. Bu durum mtemet iizennde denetimy
dil uzatanlann denetlenmes: ifade Szgurlifinin kimtlanmas: defil tam tersme difer msanlarm
onime ge¢mek varatiibimn smulandinimas: defn]l tam  tersine gocuk ve genglennuzn
Sonug olarak intemette denefimin olmas: gerekmektedir. Ancak bu denetimin de jeffaf bir jekilde

Yukanida yer alan metin suuf ortanunda paylasildiktan ve okunduktan sonra bu metnin daha
nitelikli hale getirilebilmesi icin neler yapilabileceg: tizerine simfta tartigma baslatilir. Metinde
tartiymann temel unsurlarindan (gerekge, ¢iiriitme, iddia, kars: iddia gibi) hangilerinin yer aldigimn
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belirlenir. S5z konusu metinde yer alan bu unsurlarin daha rahat bir bigimde bulunabilmesi igin
agagida yer alan sablon 6grencilerle paylasilir:

TEMIZ BIR TOPLUM ICIN DENETIM METNI

Okunan metinle ilgili yukanda yer alan gekilde bulunan alanlar doldurulduktan sonra tartiymaci
metinlerde iddialann, desteklerin ve ¢iiriitmelerin oldugu belirtilerek ikna edici metinler ile bu tir
metinler arasindaki temel farkin yazann tutumundan ve karyi iddiayr ele ahig bicimindeki
farkliliktan kaynaklandig1 6reklerle agiklanir.

Ogrencilerle tartismac: metinler ile ikna edici metinler arasindaki farkliliklarm neler oldugu
konusunda beyin firtinas: yapilarak agagida yer alan etkinlige gegcilir.
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Kaynak: https_//www.biobilgi com/arguman-ne-demek-arguman-nedir.

Etkinlik: Sizce bir tartigmayr nitelikli kilan unsurlar nelerdir?

X
Tartigmay:
e nitelikli kilan )
unsurlar —
| I ._\ -

N

Yukanida yer alan etkinlik tamamlandiktan sonra tarfiymaci metinler ile ikna edici metinler
arasindaki farklann tam olarak anlagilabilmesi igin agagidaki etkinlige gegilir.
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Etkinlik: Tartigmac: metinler ile ikna edici metinler arasinda ne gibi arasindaki temel farkliliklan
yazalim.

Tartismac: Metinler ile Ikna Edici Metinler Arasmdaki Farkhliklar
Tartismac: Metinler Ikna Edici Metinler

Yukarida yer alan etkinlik tamamlandiktan sonra Ogrencilere miinazaralar diizenlenecegi.
dizenlenecek olan minazaralann tartiymac: metinler olugturmalanna yardime:r olmak amacryla
gergeklestirilecegi hatirlatilir. Daha onceden ogrencilerle birlikte belirlenen miinazara konulan
yeniden hatirlatilarak gruplann gerceklestirilecek minazara hazirhik gelmeleri saglanir.

Tartigma ve ikna etmenin hem yazili hem de s6zlii olarak gerceklestirilebilen siirecler oldugu
hatirlatilir.

Miinazaralarda gruplann bir konuyu tartistign ve birbirlerine kargi fikirlerini savunduklan
belirtilerek bu etkinligin icerisinde tartiymanin oldugu belirtilir.
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Tartigmalarda oncelikle konuyla ilgili bilgilendirme yapildig: daha sonra iddia ve kars: iddialarin
ortaya atilarak bunlar1 gerek¢e ve kamtlarla desteklendigi ve son olarak gikanm/ciiriitmeler
yapildig: ve bunlardan hareketle sonuca ulagildig: belirtilir. Tipk: sozlii tartigma ve ikna etme
siirecinde oldugu gibi tartigmaci metinlerde de konunun baginda bilgilendirmenin yapilmasi
gerektigi, iddia ve kars1 iddialann ortaya atilmasi ve kanit ve gerekgeler ile destelenmesi sonrasinda
ise bir sonuca baglanmas: gerektigi belirtilir.

Miinazaralardan sonra olugturulacak tartiymaci metinleri iyi bir ekilde hazirlayabilmeleri igin
ogrencilerin munazaralant dikkatli bir bi¢imde dinleyerek tartigmamin nasil gerceklestiginin
dogasm anlamaya ¢aliymalarmn onlardan beklendigi sezdirilir. Daha sonra dgrencilerle onlarn
tariymact metin yazmaya hazirlamayr amaglayan miinazara etkinliklerine gecilir. Miinazara
etkinliklerine gecilmeden once asagidaki soru aracilig: ile hem sozli tartigma sirasinda hem de
tartigmact metin yazma swasinda nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda farkindalik
kazandmnlmas: amaglamr.

e Sizce tartigmalar esnasinda en ¢ok dikkat etmemiz gereken unsurlar nelerdir?
Etkinlik: Miinazara
Miinazara gruplan i¢in uygun smf diizeni saglanur.
Miinazara gruplan yerlerini aldiktan sonra ilk s6z hakkmn hangi gruba verilecegine jiiri yazi-tura
atarak karar verir.
Kazanan grubun belirlenmesi gorevinin jiiriye ait oldugu belirtilir ve jiiriye aragtirmac tarafindan
hazirlanan agagida yer alan degerlendirme formm dagitilir. Miinazara esnasinda ve bitiminde jiiriden
bu formlardan yararlanarak degerlendirme yapmalan istenir.
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Jiiri Uyeleri Igin Miinazara Degerlendirme Formu

1. GRUP 2. GRUP
Konu ile ilgili veri sunma Konu ile ilgili veri sunma
1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN 1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN
(Yetersiz) (Kismen (Bagaril) (Yetersiz) (Kismen (Bagarh)
Yeterl)) Yeterh)
Aciklama: Aciklama:
Konu ile ilgili iddialar sunma Konu ile ilgili iddialar sunma
1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN 1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN
(Yetersiz) (Kismen (Bagarih) (Yetersiz) (Kismen (Bagarh)
Yeterli) Yeterl)
Aciklama: Aciklama:

Ortaya atilan iddialara iliskin gerekceler

Ortaya atilan iddialara iliskin gerekceler

sunma sunma
1PUAN 3 PUAN 5 PUAN 1PUAN 3 PUAN 5 PUAN
(Yetersiz) (Kismen (Bagarih) (Yetersiz) (Kizmen (Bagarh)
Yeterll) Yeterll)
Aciklama: Aciklama:
Gerekcelerden hareketle cikarim ve | Gerekcelerden hareketle cikarim ve
curutmelerde bulunma ¢urutmelerde bulunma
1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN 1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN
(Yetersiz) (Kismen (Bagaril) (Yetersiz) (Kismen (Bagarh)
Yeterli) Yeterh)
Agiklama: Aciklama:

Cikarim ve curutmeler sonucu konuyu bir

Cikarmm ve gurutmeler sonucu hareketle

sonuca baglama konuyu bir sonuca baglama
1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN 1 PUAN 3 PUAN 5 PUAN
(Yetersiz) (Kismen (Bagaril) (Yetersiz) (Kismen yeterl) | (Bagarih)
Yeterl)
Agiklama: Aciklama:
GRUP TOPLAM PUANL GRUP TOPLAM PUANIL

Jur tiyelerine yukanida yer alan form dagitildiktan sonra dinleyicilere ise dinleme esnasinda not

tutmalan i¢in agagida yer alan dinleyici formu dagstilir.
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Dinleyici Igin Miinazara Degerlendirme ve Not Alma Formu

1. GRUP 2. GRUP
IDDIALAR IDDIALAR
GEREKCE VE KANITLAR GEREKCE VE KANITLAR
CURUTME VE CIKARIMLAR CURUTME VE CIKARIMLAR
TULASILAN SONUC ULASILAN SONUC
GRUP DEGELENDIRMESI (SEVIYE | GRUP DEGELENDIRMESI (GRUP SEVIVESI
BELIRLEME) BELIRLEME)
A) Dizey 1: Grup dizey lan basit bir 1dd A) Dizey 1: Grup dizeyr sunulan basit b iddiamn

karpsinda ona karjibk sunulan diger basit b iddiamn
oldugu veya sunulan iddia karpsmda highwr iddiamn
B) Diizey 2: Bir iddiaya karsihk sunulan 1ddia ile beraber
ven, gerekge veya destekleyicinin oldugu ancak herhang
bir giriitmenin olmadif: dizeydur.

C) Diizey 3: Bu dizey siire¢ 1¢ensinde sunulan iddialar
sensine karjlbk sunulan iddialar sensmin oldugu
ditzeydir. Sunulan iddialar ve kary iddialarla burlikte ven,
gerek¢e veya destekleyici de vardy. Bunun yanmnda
nadiren de olsa girutmeler bulunmaktadar.

D) Duzey 4 Olujturulan iddia net bir jekilde
tammlanarak net bir giiritme ile sunulur. Bu diizeyde

karplkh iddialar sensi yer alabilir.
E) Dizey 5: Bu dizeyde olujturulan biitin bilejenl
gemzletilmi; bir jekilde bub ve birden fazla net

¢iiritme 1genr. Genellikle daha uzun sireli argiimanlar
vardw.

karjisinda ona karjhk sunulan diger basit bir iddianm
oldugu veya sunulan iddia karjisinda higbur iddiamn
B) Duizey 2: Bir iddiaya karjihk sunulan iddia ile beraber
ven, gerekge veya destekleyicin oldugu amcak

herhang: bir giriitmenin olmadi: diizeydar.
() Diizey 3: Bu dizey sieg 1¢ensinde sunulan iddialar
sensme karjbk 1 ddial simn  oldugu

dizeydir. Sunulan iddialar ve karp iddialarla bulikte
ven, gerekce veya destekleyic: de vardw. Bunun yaminda
nadiren de olsa guritmeler bulunmaktadur.

D) Dazey 4 Olusturulan 1ddia net bir jelalde
k net bir giiriitme 1le lur. Bu diizeyde
E) Diizey 5: Bu diizeyde olujturulan batin bilejenler
genyjletilnu; bir jekilde bulunur ve buden fazla net
guriitme 1genr. Genelhikle daha uzun sivell argimanlar
vardar.
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Dinleyicilerden dagitilan formlar aracilifiyla miinazarada gruplarm konu ile ilgili ortaya koyduklan
tartiyma unsurlarin (iddialar. kars: iddialar, gerekge ve cliritmeler. sonuglar) belirlenmeleri istenir.
Yapilacak olan miinazaranin olugturacagmmz tartigmaci metinler igin 6n hazirhk olacag: ve bu
yizden miinazarayr dikkatli bir bi¢imde dinlemeleri ve not almalan gerektigi sezdirilerek
tartiymamun jiin tarafindan baslatilmasi saglanur. Tartisma esnasinda jiiri Giyelerinin ve dinleyicilerin
kendilerine dagitilan formlardan hareketle dikkatli bir yekilde not almalan gerektigi. bu formlan
olugturacaklan tartiymaci metinler igin yazili anlatim taslag: olarak kullanacaklar: yeniden belirtilir.
Planlama (Taslak Olusturma)
Tartiyma sonrasinda dinleyicilerin ve jiirinin aldiklan notlardan da hareketle gruplarnn ortaya attig1
iddialar, kary1 iddialar, gerekceler. kamtlar ve ulasilan sonuglar listelenerek bunlar hakkinda
konugulur.
Juri kimin kazandigma karar vererek grup tiyeleri tek tek nedenini agiklar. Jiiri Giyeleni gruplann
eksikleni yanlislan bagarili olduklan noktalar konusunda yorumlar yapar.
Ogretmen tarafindan gruplarm tartismalan, tartismada yer verdikleri iddialar, karsi iddialar,
gerekgeler, c¢ikanmlar, sonuglar oOzetlenerek gruplann eksik ve iyi yonleri hakkinda bir
degerlendirme yapilir ve bir sonraki tartigma gruplarimn bu eksiklikleri tamamlamalar istenir.
Yapilan tariymada ortaya atilan iddialar. kars: iddialar, gerekgeler. cliriitmeler ve ulasilan sonuglara
yeniden deginilerek unutulan bilgilerin geri getirilmesi saglanir.
Ogrencilere asagida ver alan taslak 6mek olarak sunularak bu taslagn hep birlikte incelenerek
degerlendirilmesi saglanur.
Konu ile 1lgih tammlar | - Sosyal medya

Tamtim Konu ile 1lgih » Iletisim ortam
Paragrafim kavramlar - Sosyalleyme
Konu ile ilgili iddia * Yalmzlik
* Sosyal medya insanlan bir cihaza hapsederek onlan

— Konu ile 1lgih yalmzlastinyor
Eﬁ':}:: dustncclecimve | - Sosyal medyada aulenen Kisilrin birgok takipgisi
A ddsalanim var ancak hi¢ arkadas1 yok
* Sosyal medya insanlan dig dimyadan ve gergek
hayattan soyutluyor.
* TUIK 2020 verileri
T O , * Turan, Y (;0!8). Yalnizhkla basa ¢ikma:
Diigiincelerime ve Yalmzlik, dini baga ¢ikma dindarlik, hayat
Destekleyen iddialarima iliskin - . ; 1 madva
Paragrafiar 1 1ma memnuniyets A e .:osya N y
kamt ve gerckeelenm kullammm. Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi, 22(1),
395434
Karsit Karsit iddialar * X gazetesinde yer alan haber metni

iddialann | Karsit iddialara ihiskin
Ele Aldigim kanit ve gerekgeler
Paragraflar | Cikanim ve ciiriitmeler
Sonug Ulagtigim sonug
Yukarida yer alan taslak incelendikten ve 6grenciler miinazaralardan da hareketle tartigmanin temel
unsurlanm 1yice kavradiktan sonra kendilerinin olugturacaklan metinlerin ilk taslagmi rahat bir

bigimde olugturabilmeleri amaci ile agagida yer alan etkinlik gerceklestirilir.
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Etkinlik: Asagida yer alan sablonu doldurahm. $ablonu doldurduktan sonra bunu tarfigmact
metninizin ilk taslagm olustururken kullanacagimiz igin dikkatli davranalim.
IDDIALARIM: DEGINECEGIM KARSIT IDDIALAR:

DILE GETIRECEGIM GEREKCELER:

KULLANACAGIM KANITLAR:
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Tartiymada iddia, kars: iddia, gerekgelendirme, ¢iiriitme, veri, sonug gibi baglhca unsurlarm yer
aldi@: belirtilerek nitelikli bir tartigmaci metinde de bu unsurlara yer verilmesi gerektigi yeniden
belirtilir.
Ogrenciler gergeklestirilen miinazaray: dinlerken doldurduklan formlardan hareketle yukandaki
sablonu da kullanarak 1lk yazili anlatim taslaklanm olugtururlar.
Gelistirme/Gozden Gecirme/Diizenleme
Yapilan miinazaradan da yola ¢ikarak ogrencilerden ikna edici metnin yapisina uygun olarak
yazilarinda iddia ve karg: iddia. destek ve gerekce gibi ikna edici metinlerin yapisinda bulunan
temel bilegenlere yer vermeleri istenir. Ogrencilerin tartiymaci metinlerde ver alan unsurlan
yeniden hatirlamas: amaci ile agagida yer alan gorsel incelenir.

Tartismaci Metin Yapis: (Coskun ve Tirvaki, 2011)

Yukarida yer alan gorsel incelendikten sonra 6grenciler olusturduklar taslak metinlerde tartismanin
temel unsurlarnin bulunup bulinmadigini kontrol ederek yazilari geligtirmeleri istenir.
Yazilarm gelistirmeleri i¢in 6grencilere yeterli siire verildikten sonra 6grenciler metinlerini gozden
gecirerek eksiklikler varsa bunlan tamamlamaya baglarlar.

Eksiklikler tamamlandiktan sonra dgrencilerin metinlerini dil ve anlatim. yazim ve noktalama gibi
unsurlar bakimindan yeniden gozden gegirerek diizenlemeleri saglanir.

Diizeltme

Ogrencilerin arkadaglarina yapic1 geri bildirimde bulunabilmeleri icin dgrencilerin daha once
olusturduklar: metinlere yonelik 6gretmen tarafindan sunulan geri bildinim 6rnekleri grenciler ile
paylagilarak bu geri bildirimler tizerinde inceleme yapmalan saglamir. Bu amagla Ogretmen
tarafindan hazirlanan ve dgrencilerle paylasilan bir geri bildirim dmegi asagidaki gibidir:
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Merhaba Edanur,
Oncelikle bu yazi i sana tegekkitr ediyorum. En begendipim yazilar arasndaydh Igenk, sayfa dozem giba

etmen gereken bukag hususu belirtmek 1stenm. Bunlan maddeler halinde asagida verdim  Yemden tebnk eder,
kalemuun daha da dilenm

Yukandaks verilen nereden aldn hnwmmhm;&mmloh Aynca “olursak”
kelumesmnden sonra “bunlann” kelumesme yer versen 1y1 olur. Yoksa cat or metnde

Yukanda yer alan sonug paragrafinda sddia ve karyt sddiadan yaptigin gikanm ve gtritmelen burada kisaca ifade
ederek tarigmay: sonuca baglaman daha 1y1 olacaktir. Omegin
Yukanda da bahsetigumz gibn nedenlerden dolays RTUK denetunu olmas: gerekiyor
Ancak bu denetim nedenlerden dolayr elestnliyor Bu durumda dogru olan RTUK
denetuminin belurh hususlara dukkat edilerek uygulanmasidur Bu bususlar

yunlardy

Liitfen bu metinlerde su sekilde bir saralamayy takip etmeve cahsalun:

1 KONU HAKKINDA BILGI VER

2 BIR IDDIA VE BUNUN GEREKCELERINI SUN (MUMKUNSE KANIT VE KAYNAK BELIRTEREK
YAZ)

3 BIR KARSIT IDDIA VE BUNUN GEREKCELERINI SUN(MUMKUNSE KANIT VE KAYNAK
BELIRTEREK YAZ)

4 CIKARIM VE CURUTMELERLE TARTISMAYI SONUCA BAGLA

Yukandaks her bur madde igin bur paragraf olugturabilirsin

Soyleyeceklenm pumdilik bu kadar Umanm yukandak: hususlara daha sonra yazacagn metmlerde de dakcat
ederun Basanlannmn devanmum dihiyorum Kalemme saghk

Yukanida yer alan geri bildirim omekleri gibi omekler incelendikten sonra ogrencilerin de
birbirlerine geri bildirim hazirlarken benzer sekilde hazirlamalan ve o6zenli davranmalan istenir.
Daha sonra 6grencilerden metinleri arkadaslar ile paylasarak geri bildirimler hazirlamalan istenir
Ogrencilerin nitelikli geri bildirim hazirlayabilmesi iin yeterli zaman verilirNitelikli geri bildirim
hazirlayan ogrencilerin hazirladiklan geri bildirimler, arkadaslanna omek olmast amact ile smif
ortammda paylasilr. Asagida akranlar tarafindan hazirlanan ve simf ortaminda sunulan kisa geri
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Merhaba sevali yazar,

Oncelikle bu gitzel metin igin sana tesekkiir edenm. “Sosyal Medya Yalnizlastrryor™ isimls
metne yonchk meclemenn icenge ydaclik incelemem ve bigime yénclik incelemem olmak
fizere tka farkhs baghk altinda topladun. Asafnda bu bashklar altinda topladidum tesputlenum ve
bu tespitler dogrultusunda bulvndugum tavsiyeler yer almaktadyr. Umarun bunlar yazdigin
bu metun nitehifne katks sajlar. Kalemme safhk deyip tespit ve tavsiyelenme gegmek
1stiyorum:

1. Metnin icerigine yonelik tespitlerim ve bunlardan hareketle tavsiyelerim:
Oncelikle igenk ySafinden metni begendipimi sdylemek istenm. Metinde yeterh kaynak
kullamau mispeten saglannus goniniiyor. Kaynak gdsterirken kaynajs nct bir bigcimde
okuyucuya sunmaya ¢absuus gibisin buoun gok faydah oldugunu distnliyorum. Oregon ve
Harvard Cavensitelenun yapts cabismalardan babsederken bu cahismalara kag kisuun
katldifam ve bu cahsmanm hangt yilda yapildifun belirtmen kaynak givenihulif aqisndan
cok gizel Ancak bu ki Guiversitenm ysptih arastma disnda koou de ilgh baska
sabsmalara. raporara. istatistiksel bilgiler vb. kaynaklara yer versen memin kabul
edilebilirligi agisindan daha iy1 olabilindi. $imdi degerlendirmeme bolum boliim devam
ctmek sstryomm.

Yazom ik paragrafinda baslangic ciimlen bir metnin ging cimlesi olmaya pek uygun
gorimmiyor. Ciinki bu climle zaman bildinon yoninden cksik bur cinle. Bu climleye bu
zaman belirtec: eklersen ging climlesi olabihr. Omefin clmleye “glndmilzde™ belirtect tle
baslayabilisin.  Tartismac: metmlenn 1k boltmien okuyucunun tartismayas hazdandil
goltmlerdir. Bu nedenle bu bdlimde okuyucuya gintmizds sosyal medya kullanim oranlan.
en stk kullamlan sosyal medya araglan. sosyal medyanm kisaca tanhi hakkmnda biraz bilg
vermen daha ry1 olabiliedi.

fkinci paragrafa iddian net bir bicimde ifade ederck baslaman giizel oloms. Devamunda
Harvard ve Oregon Criversitesiun yaptfs arastimalara yer venmen ve bu arastumalann
vapihs yib. katlme: sayia giba balgilere yer vermen kaynaklann givenwrhgim de sunman
agsmdan cok gizel

Uclined paragrafia skinci parsgrafia anlamklanma daw gkarnmlards bulwmman kine:
paragraft ve dolayh olarak iddian: desteklemis.

Dérdiincii paragrafta karsst iddiay: dile getirmen giizel ancak burada karss iddianin gerekee
ve kanstlanna da deginmen ve daha sonra sonuca baglaman olaryncuya daha nesacl br
tutumda oldugua kenusunda given vereccktr. Hatwlatmak istenm ku tartrsmac: metinlerde
Onembder.

2. Bicime vonelik tespitlerim ve bunlardan harekedle tavsivelerim:

Ik parsgrafta yapilan tammlarda ki nokta s5erent kullamimssma gerek yok. Bu durum
menndzki anlam akagin: bozuyor. Aynca yanlss kullantma neden oluyor

Ugtincii paragrafta timak isarctin dogr bar bigimde kullanmss olmans tebnk ediyomm
Timak isareti kullanim: noktasinda cok fazla hata yapildijum pérityoram. Bu nedenle TDK
sitesinden aldifum su bilgilen senmle paylasmakta fayda goriyorum:

IDK Yazim Kilawizu ‘na gore trmak igaretinin ( “ * ) kullamldiga verler sovle suralanmgtur:
“1. Bagka bir kimseden veya yazidan oldudu gibi aktanlan sdzler nrmak icine almr: Dil ve
Tarih-Cografya Fakiliesinin n cephesinde Atavirk 'in “Hayana en hakiki mirgit ilimdir.”
vecizesi yer almaktadur. ( ..)

Alman geribildirimler araciligryla son diizeltmeler yapalir.

Paylasma

Begenilen metinler goniillii olan yazarlar tarafindan smifta sesli olarak okunur. Simf ortanunda
paylagilan bu metinlerle 1lgili 6grenciler cesaretlerinden dolay: tebrik edilir. Paylasilan bu metinler
hakkinda dgretmen tarafindan miimkiin oldugunca yapici geni bildirimler saglanmaya ¢aligilir.
Bununla birlikte paylasilan bu metinlerle ilgili arkadaslanna yapici geri bildirimler vermeleri igin
ogrenciler tegvik edilir. Yazdiklanim bir yerde yayimlamak isteyen 6grencilerle yayimlama igin
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Ogretmen yapilan miinazaray: hatirlatarak miinazara hakkinda genel bir degerlendirme yaptiktan
sonra bir sonraki haftaya goriiglerini savunacak miinazara gruplannin eksiklerini kapatarak ve iyi
bir hazirlik yaparak derse gelmelerini ister.

Hazirhk

Daha onceki tartigmac: metin yazma ¢aligmalaninda dgrenciler tarafindan olugturulan metinlerde
siklikla yer alan hata ve eksikliklerle 1lgili hazirlanan sunum ogrencilerle paylasilir ve hep birlikte
bu hata ve eksiliklerin kaynaklan hakkinda konugulur. Asagida siklikla yapilan bu hatalarla ilgili
ogretmen tarafindan hazirlanan sunumlardan 6rnekler verilmigtir:

Tartismaci Metinlerde Sikca
Yaptigimiz Hatalar:

* Sonucun paragraflarinin tek bir kisa climleden olusmasi.
* Noktalama isaretlerinin dikkate alinmamasi

Bagh@mn sayfaya bighmsiz k landurilm

Klise baghk kullanimi!

Paragraf bagi yapilmamas:.

Satu baglan ve sonlarndaki boglukl I amasi
Yazim hatalan!

Okunakh olmayan dzensiz yan!
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Yukanida 6rnekleri yer alan ve 6gretmen tarafindan dile getirilen hata ve eksikliklerle ilgili inceleme
yapildiktan sonra asagidaki etkinlik araciligs ile iddia, gerekge, kaynak, kamt gibi unsurlan igeren
Etkinlik: Asagida yer alan paragrafta farkli renklerle boyanmg her bir ifade tartigmac: metinlerin
yapisinda yer alan iddia, kamt, gerekge gibi unsurlara 6mek olugturmaktadir. $imdi hep birlikte bu
paragrafi inceleyerek farkli renklerle belirtilmis bu ifadelerin hangilerine omek tegkil ettigini
paragrafin altinda yer alan kutucuklara yazahm.
internette RTUK denetimi kigi hak ve ozgurlukleri gignenmemek kayd: ile
devam ettirilmelidir. Cunki internet zaman zaman ¢ocuklarimizin fiziksel ve
psikolojik sagligina ciddi zararlar vermektedir. Konu ile ilgili TUIK’in 2016
vilinda gergeklestirdigi aragtirma sonuglarina gére g¢ocuklarin %58’i giinliik
olarak internette en az bir uygunsuz icerik ile kars! karsiya gelmektedir. Ayrica
Kaplan’in 2016 yilinda ortaokul cgrencilerinde internet bagimlilik dizeylerinin
saglk Gzerine etkilerini incelemek amaciyla yaptigi calismada  o6zellikle

uygunsuz igeriklerin g¢ocuklarin psikolojik saghklar agisindan ciddi zararlari
oldugunu belirtmistir.

Yukanda yer alan etkinlik tamamlandiktan sonra simf¢a miinazara igin uygun ortam saglanir.
Miinazara gruplan ve jiin yerlerini alir.

Jari Giyelerine 6gretmen tarafindan hazirlanan miinazara degerlendirme kriterleri dagitilir.
Dinleyicilere dgretmen tarafindan hazirlanan dinleyici not alma formlan dagiilir ve tarfiyma
esnasmda ve sonrasinda hem jiiri Gyelerinden hem de dinleyicilerden bu formlan doldurmalar
Bu formlar gruplann gerceklestirdikleri tartigmalarin ve igeriklerinin daha 1yi anlagilmasim
saglarken gruplann art: yonleri ve eksik yonleri degerlendirilir.

Ogretmen tartiyma baslamadan énce tarigmalarda gesitli unsurlara yer verildiinden bahsederek
iddia, kary1 iddia, gerekce, cliritme ve ¢ikanmlann tartiymalardaki onemini ve bir tartigmay:
olusturan temel yap1 tas1 olduklarini vurgular.

Yazi-tura sonras: jiiri Gyelerinin ilk s6z hakkim gruplardan birine verdikten sonra tartisma baglar.
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Grup tartigmalar: bittikten sonra dinleyicilerin ve jiirinin aldiklan notlardan da hareketle gruplar

tarafindan ortaya atilan iddialara, gerekgcelere, cliriitmelere ve ¢ikarimlara yer verilerek tartiymanin

bir degerlendirmesi yapalir.

Juri tiyeler: gruplar hakkinda tek tek yorum yaptiktan sonra kazanan grubu belirler.

Ogretmen tarafindan gruplann tartigmalari, tartigmada yer verdikleri iddialar, kars: iddialar,

gerekgeler, cikanmlar, sonuglar Ozetlenerek gruplann eksik ve iyl yonleri hakkinda bir

degerlendirme yapilir ve bir sonraki tartisma gruplannin bu eksiklikleri tamamlamalar istenir.

Ogrencilere yazilacak konu ile ilgili arastrmalar ve okumalar yapmalan, veri toplamalan igin

gerekli vakit verilir.

Planlama

Ogrencilere planlama asamasinda temel malzemelerimizin miinazaralar sirasmnda aldigimiz notlar

ve elde ettigimiz kaynaklarm olaca@: belirtilir. Ogrencilerle birlikte sokaga ¢tkma yasagmnm olup

olmamasi konusu ile ilgili hazirlanan ve agagida veriler yazili anlatim taslag: hep birlikte incelenir.

PANDEMI SURECINDE SOKAGA CIKMA YASAGI DOGRU
BIR KARAR MI?

Yasaklar/salgm hastahiklar hakkinda bilgi =

Sokaga qikma yasagysalgm hastaliklann tehlikesi hakkinda bilgi | GIRIS

Sokaga cikma yasag neden uygulanmal veya uygulanmamah?

Karsit goriistekiler neyi savunuyor? TARTISMA

Karsit goriistekilerin hakh va da haksiz oldugu noktalar

J» SONUC

Yukanda yer alan yazili anlatim taslag: incelendikten sonra dgrenciler m konusu ile ilgili yazili
anlatim taslaklarim olustururlar. Bunun igin agagidaki etkinlik gerceklestirilir.
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Etkinlik: Asagida ver alan sablonu dolduralim Sablonu doldurduktan sonra bunu tartiymaci
metninizin ilk taslagim olustururken kullanacagimiz igin dikkatlh davranalm.
Metnimin bashgr:

yukanda yer alan sablonu doldurduktan sonra bu sablonda da yararlanarak yazili anlatim
taslaklarmi olugtururlar.
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Gelistirme/Gozden Gecirme/Diizenleme

Ogretmen yapilan miinazara ile hep birlikte tartigmaci anlatimun yapisimn ortaya koyuldugunu
vurgulayarak tartigmada iddialara. kars: iddialara. gerekcelere. cliriitmelere ve sonuglara yer
Yapilan tartigmada ortaya atilan iddialar. kars: iddialar. gerekgeler. ¢iiriitmeler ve ulagilan sonuglara
yeniden deginilerek unutulan bilgilerin geri getirilmesi saglamr.

Bu ajamada ogrencilerden olusturduklan yazili anlatim taslaklarindan hareketle metinlerini
olusturmalar: istenir. Bu sirada tartiymact metnin vapis: dgrencilere yeniden hatirlatilir.

Bu asama &grencilere cimlelerin paragraflan paragraflann ise metinleri meydana getirdigi
belirtilerek olugturduklan metinleri uygun paragraflara ayirmalan gerektigi hatirlatilir.
Ogrencilerin olusturduklar: metinleri gozden gegirerek gerekli diizenlemeleri yapmalan istenir.
Diizeltme

Olusturulan tartiymaci metinlerin arkadaslan ile paylagilmas: istenerek 6grencilerin arkadaglarma
yazim ve noktalama, dil ve anlatim vb. yonlerden doniitler vermeleri istenir.

Almnan doniitlerden hareketle yapilan diizeltmeler sonucunda metinlere son hali verilir.

Son halini alan metinler okunarak simfin begenisine sunulur.

Paylasma

En ¢ok begenilen metinler dgretmen tarafindan Gniversitenin egitim fakiiltesi web sitesinden
yaymlanir.

Miinazara gruplarnin bir sonraki derse kadar konuyla ilgili aragtirmalar yaparak ve notlar tutarak
tartigmaya hazirlikli bir gekilde gelmeleri istenerek ders sonlandinlir.

Bagimsiz yazma: Ogrencilerden bireysel olarak tartigmaci metin yazmalar: istenir.
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Ek 13 Arastirmaci Giinliigiinden Bir Kesit

18 Subat 2020 Sah

Ogrenciler tarafindan gegen hafta yazilan ve tarafimca incelenen hikayeleri
derse getirdim. Bu hikayelerin igerisinden bazilarina yazili ve sozli geri bildirim
hazirlamis olarak derse girdim. Derse getirdigim hikayelerin bes alt1 tanesinin
tizerinde yapmis oldugum yazili geri bildirimler yer altyordu. Tarafimca yapilmis
yazili geri bildirimlerin oldugu metinleri taratarak flash bellege kaydetmistim. Sinif
icerisine bunlar1 getirerek akilli tahta araciligryla sinif tahtasina yansittim. Boylece
Ogrencilerin metinlerine yaptigim geri bildirimler aracilifiyla yazili geri bildirimin
nasil yapilmasi gerektigini onlara gdstermis oldum. Ayni zamanda yazili geri
bildirim verdigim kisileri secerek onlara sinif 6niinde yazdiklar1 hikayeler hakkinda
sOzli geri bildirim de verdim. Boylece dgrenciler sozlii geri bildirim siirecinin de
nasil olmasi gerektigini gérmiis oldular. Bu siirecte iyi bir degerlendirme yapmanin
ve geri bildirimlerimizin yapict olmasinin ¢ok 6nemli oldugunu bir kez daha
hatirlattim.

Ogrencilere yazdiklar1 ve gecen hafta tarafimca toplanmis olan hikayeleri
rastgele dagittim ve bunlar1 inceleyerek ellerindeki hikaye hangi arkadasinin ise ona
yazili geri bildirim hazirlamalarini istedim. Hazirlanan yazili geri bildirimlerden
sonra birde sozlii olarak bu geri bildirimleri yapmalarini istedim. S6zlii olarak geri
bildirim vermeye goniillii olan li¢ dort 6grenciyi segerek tahtada sinifin Oniinde
arkadasma sozlii olarak geri bildirimlerini iletmelerini istedim. Sozlii olarak
yaptiklar1 geri bildirimlerinde eksik ya da yanliglik gérmem halinde onlara dogru
olanini gostermeye calistim. Ancak ders esnasinda 6grencilerin geri bildirim verme
konusunda yetersiz oldugunu ayrica bu konuda c¢ok istekli olmadiklarini fark ettim.
Bu yilizden kullandigimiz planli yazma ve degerlendirme modelinde diizeltme
asamasinin onemi hakkinda smifca konustuktan sonra diizeltme asamasinda geri
bildirimlerin &nemini vurguladim. Ogrencilere geri bildirimlere ¢ok ©nem
verecegimi ve arkadaslaria nitelikli, yapic1 geri bildirimde bulunanlara gesitli
odiiller verecegimi bildirdim. S6zlii olarak geri bildirimlerin tamamlanmasindan
sonra yazili olarak hazirlanan geri bildirimlerin paylasilmasina gectim.

Geri bildirimleri yapanlarin metinleri sahiplerine vermelerini istedim.
Metinlere son halleri verilirken bu geri bildirimlere gére vermelerini ve kendilerinin
de fark edilmeyen hatalar1 fark etmeleri durumunda diizeltme yapabileceklerini
yani siirecin esnek oldugunu belirttim. Kimi 6grencilerin geri bildirimlerle birlikte
kendi metinlerinde fark edilmeyen hatalar1 da boylelikle kendilerinin fark ederek
diizelttigi gérdiim.

Siire¢ sonunda Ogrencilerin yaptiklari geri bildirimleri incelemek istedim. Sozlii
olarak yapilan geri bildirimlerde 6grencilerin en ¢ok yaptiklar: yanlisliklarin sunlar
oldugunu gordiim:

eOgrencilerden bazilar1 6zellikle sozlii geri bildirim verdikleri esnada kisiyi
kiiciik diisiiriicii tutum igerisinde olabiliyorlardi. Zaman zaman geri bildirim
verdikleri kisiyi rahatsiz edebilecek bir dil kullantyorlardi. Bu nedenle 6grencileri
bu konuda uyararak onlara geri bildirimlerde dikkat edilmesi gereken en 6nemli
seylerden birinin nezaket oldugunu belirttim.

eOgrencilerin geri bildirimler hazirlarken yazilarim igeriginden ¢ok bigimsel
ozelliklerine odakli geri bildirim hazirlama egiliminde olduklarini gérdiim. Ornegin
satir bosluklari, sayfa kenar bosluklari, basligin ortali yazilmasi, paragraflarin
bi¢cimsel yonii genellikle ele alimyor ancak paragraflarin igerik biitiinliigli basligin
anlamsal uygumu vb. igerik olarak degerlendirmeye genellikle yer verilmiyordu.
Bu nedenle 6grencilerle sadece icerige yonelik geri bildirimler hazirlayarak sinif
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ortaminda bunlar1 sunduk. Once tarafimca bir 6grencinin yazili anlatimina dair
sadece icerige odakl1 geri bildirim hazirlayarak sinif igerisinde bunu sundum. Daha
sonra benzer sekilde 6grencilerden arkadaslarinin yazilarina yonelik icerige odakli
geri bildirimler hazirlamalarini ve sunmalarini istedim. Sinif ortaminda sunulan ilk
birka¢ geri bildirimden sonra &grencilerin hazirladiklart igerige yonelik geri
bildirimlerin nitelik ve nicelik agisindan gittik¢e arttigini gérdiim.

eOgrencilerden bazilar1 birbirlerine geri bildirimde bulunurken &zellikle
eksiklik veya yanlishklar1 dile getiriyorlardi ancak dogru olani geri bildirim
verdikleri arkadaslarina gostermiyorlardi. Geri bildirimler verirken bizim
amacimizin yazinin daha da iyi olmasini yazinin ve yazarin gelismesini saglamak
oldugunu dile getirdim. Bu nedenle geri bildirim alanin yanlislarini diizeltebilmesi
acisindan dogrusunu bilmesi gerektigini dile getirdim.

eOgrencilerin ¢ogunlugu arkadaslarma geri bildirimde bulunurken
eksilikleri ve yanligliklar1 dile getiriyorlardi ancak yazida olumlu goriilenler
hakkinda herhangi bir geri bildirimde bulunmuyorlar veya ¢ok az geri bildirimde
bulunuyorlardi. Ogrencileri bu konuda uyardiktan olumlu geri bildirimlerin geri
bildirim alan kiginin motivasyonu agisindan son derece Onemli oldugunu dile
getirdim.

Yapilan geri bildirimler sonucunda metinlerine son halini veren
ogrencilerden sinifta metnini sesli olarak paylagmak isteyenlerin olup olmadigini
sordum. Paylagsmak isteyen ortalama alt1 yedi 6grenci vardi. Bunlar sinifta sesli
olarak metinlerini okudular. Okunan her metin i¢in 6grencilere tesekkiir ettim.
Sinifca okunan metinler alkislanarak olumlu yorumlar yapildigini gérdiim. Bu
ogrencilerin metinlerini okumalarinin ve bu metinlerin begenilmesinin ardindan
metinlerini paylasmak istemeyen bazi 6grencilerinde karar degistirerek paylasmak
istedigini gordiim. Begenilen ve yazar1 paylasilmasi uygun goriilen metinlerin
yazarlarindan metinlerini Word programina aktararak mail adresime
gondermelerini istedim.

Mail adresime gonderilen metinleri liniversitenin sayfasinda paylasacagimi
bildirdikten sonra Ogrencilerden haftaya bir masal yazarak derse gelmelerini
istedim.
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Ek 14 Deney Grubundan Yazih Anlatim Taslagi Ornegi
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Ek 15 Deney Grubundan Yazih Anlatim Ornegi
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Ek 16 Kontrol Grubundan Yazili Anlatim Ornegi
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Ek 17 Uygulayic1 Yazih Geri Bildirimi Ornegi

Merhaba (S

Oncelikle yvazim cok begendiginn 1fade etmek istivorum. Igerik, sayfa diizeni gibi konularda cok giizel bir metin
ortaya koymugsun. Farkll iddialara ve bunlann gerekcelerine yer vererek nesnel bir tutum sergileyerek saglikh
bir sonuca ulasmava cabisth@m goriiyorum. Sem tebrik edenm. Ancak dikkat etmen gereken birkac hususu
belirtmek 1sterim Bunlan maddeler halinde agagida verdim Yeniden tebrik eder, giiclii kaleminin daha da

giiglenmesini dilerim.

1.

UYARI: Ozel adlara getirilen yapim ekleri. ¢okluk eki ve bunlardan sonra gelen diger ekler kesmeyle
aynlmaz: Tiirkliik, Tirklegsmek, Tiirkgii, Tikgiiliik, Tiirkge, Miisliimanhk, Hristivanlik, Avrupali,
Avrupahlagmak, Avdmnli, Konval, Bursali, Ahmetler, Melmetler, Yakup Kadriler, Tiivklerin, Tirkliigiin,
Tiirklegmekte, Tiirkgenin, Miislimaniiita, Hollandahdan, Hristivanliktan, Atatiivkgiiliigiin vb. (Metnin
ilk paragrafinda “Tiirkce'deki”™ ifadesini kullandigim gériiyvorum. Bunun dogru vazihs
Tiirkcedeki seklindedir ciinkii Tiirk sézciigii vapum eki alarak Tiirkce haline gelmis. Yapum eki
alan ozel adlardan sonra gelen diger ekler kesme isareti ile ayrilmaz. Ashnda aym seyin
“Tiirkive de™ ifadesi icinde gecerli olmasi gerektigini diisiiniivorum fakat TDK bunu dogru
saylyor.)

Tlk paragrafta sansiir. denetim. RTUK gibi kelime ve kisaltmalanin tanmmini yaparken sik sik noktal
virgiil isaretini kullandigim gérityorum. Buralarda noktali virgiil (7) kullanmamn geredi yoktur. Bunun
verine anlam akisi saglamak i¢in virgil kullanabilirsin. Clinkiis TDK ve gére noktali virgiil kullanmanuz
gereken durumlar su sekilde 1fade edilmigtir:

o Cimle iginde virgiillerle ayvrilmig tiir veva takimlart birbivinden ayumak igin
konur: Erkek cocuklara Dogan, Tugrul, Aslan, Orhan; kiz cocuklara ise Inci, Cigek, Géniil,
Yonca adlart verilir.

. Tiirkive, Ingiltere, Azerbaycan; Ankara, Londra, Bakii.

o Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri  birbivinden avirmak igin
konur: Sevingten, hevecandan igim igcime sigmiyor; bagunmak, kahkahalar atmak, aglamak
istivorum.

s At &liiv, meydan kalwr; yigit éliir, san kalwr. (Atasézii)

. Ikiden fazla es deger Ggeler arasinda virgill bulunan ciimlelerde ozneden sonra
noktali virgiil konabilir:

o Yeni usul siirimiz; zevisiz, kilsiiz, acemice gérimiiyordu. (Yahva Kemal Beyatli)

Tlk paragrafta konuya cok giizel bir giris vaptigini soyleyebiliim Bu paragrafta verdigin bilgiler
okuyucuyu zihinsel olarak tartismaya hazirlama agisindan doyurucu olmus. Sansiir, intemet gibi
kavramlarn tammlarma yer vermen aynica RTUK iin gorevlerine ve iivelerinin kimlerden olustufuna
dair bilgileri vermen okuyucuyu zihinsel olarak bu tartisma icin hazirlanms.

Tkinci paragrafin ilk cimlesinde “haklanda kanunun™ diye bir ifade kullandigim gériiyorum. Ancak
sanirim haklandalka kanunun demek 1stedin. Géziinden kagnug olabilir.

Tkinci paragrafta tirnak isareti icerisinde verdigin “gorev ve vetkiler” ifadesini bityiik harflerle yazdigim
goriryorum. Bu ifade bir 6zel 1sim olmadis icin bityik harfle vazmana gerek vok.

Tkinci paragrafin sondan bir Gnceka ciimlesi yani “Internet ile diinya kesfedilivor™ ifadesi ile baslayan
ciimlen uzun olmakla birlikte anlatim bozuklugu olan bir ciimle liitfen bu ciimley: anlatm bozuklugunu
gidererek vemden kurmay: dene.

Ucgiincii paragrafin tkinci ciimlesi ve ficiincti cimlesini “soylentvor™ ifadesi ile bitirdigini gorityorum.
Ardi ardina gelen ciimleler arasinda bir baglag olmadiginda ciimlelerin aym yiikleme sahip olmasi
tekdizelige vol agabiliyor. Bu nedenle yiiklemlerinden binimt “ifade ediliyor™ seklinde degistirebilirsin.
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Avnica bu paragrafta daha birgok ciimleyi “soylemivor” ifades: ile bitwdifmi goriivorum. Bunun
alternatifi olan kelimelen de kullanman anlatmda tekdiizelikten kurtulman 1¢in yararl olabalir

8 Tki ve figiincii paragrafta iddia ve karsi iddiava karsi verdigin dmekler ve sundugun gerekeeler cok
giizel ancak bunlar kamtlarla da desteklersen cok daha kabul edilebilir bir metin haline gelir. Omegin
wddiayn ve kargt iddiayr Canbek we Sagmwoglu (2007) tarafindan yazilan makale atf yaparak
destekleyebilirsin. Bu makalenin kiinyesi ve linkini seninle paylasiyorum Linke tiklayarak erisim
saglayabilir ve makalede senin isine varavabilecek bilgiler: kaynak gostermek sartiyla kullanabilirsin.

Kiinye: Canbek. G. & Sagroglu. S (2007). Cocuklarin ve Genclerin Bilgisayar ve Internet
Giivenligi. Politelmik Dergisi, 10(1), 33-39.

Link: http://static dergipark org tr:8080/article-download/a6a2/f6b9/a497 imp-JAGIGYSTCS -0 pdf?

9. Sonug baliminde 1ddiam ve kars: iddiays cok kisa bir bigimde biitimiiyle 1fade ettikten sonra ne
dilgiindiigini ve neden diisiindigiini ¢ok mvi bir bicimde anlatman gerekivor. Buna bir dmek olmas:
amaciyla agagiya kendim bir paragraf vaziyorum:

Ornek Paragraf-

Biitiin bunlar disimildiginde cocuklannmzi korumak, sug ve miihar oranlanmmzi azaltmak kisacas: toplum
diizenint saglamak amaciyla intemette bir otorite tarafindan denetim yapilmasimn zorunlu oldugu séylenebilir.
Ancak &te yandan insanlar verdikleri paranmn yani &dedikleri bedelin karsiligini almaktan da mahrum
brrakilmamalidir. Bu nedenle mternette bir denetinun olmas: gerekmekte fakat bu denetim insanlarin hak ve
dzgirliklerim kysitlayicr nitelikte olmamali tersine ddediklen bedel karsiligindaks mal ve hizmeti bagkalanna
zarar vermeden rahatga alabilmelidir. Nitekim anayasamizin 16. maddesinin 1. fikrasinda “Herkes kisi 6zgiirltigii
ve giivenligi haklana saluptir.” 1fadesi yer almaktadir. Dolayisiyla denetim vapilmali fakat bu denetim kisilerin
dzgirliklerim smurlayicr olmamalidir.

Kamt ve kavnak kullammun biraz daha ivi olabilirdi. Bu konuda genel olarak diger arkadaslarmda da bir
stlant girdiigiimden bir kanit ve kaynakea kullammmina bir érnek vermek istivorums:

Internette RTUK denetimi kisi hak ve dzgirlikleri cignenmemek kaydi ile devam ettirilmelidir. [f1]Cunki

internet zaman zaman ¢ocuklarmmzin fiziksel ve psikolojik sagligna ciddi zararlar vermektedir. [f2]Konu ile

ilgili sonuglarina gére [B]cocuklarm 26381 giinliik olarak
internette en az bir uygunsuz icerik ile karst karsiva gelmeltedir. [f4]4yrica Kaplan'in 2016 vilinda ortackul
dgrencilerinde internet bagimhilik diizeylerinin saghk iizerine etkilerini incelemek amaciyla vaptigi ¢alismada
f5)ézellikle uygunsuz igeriklerin gocuklarn psikolajik saglhidart agisindan ciddi zararlar oldugunu belirtmigtir.

[fs]

Liitfen bu metinlerde su sekilde bir siralamay takip etmeye cahsahm:

1 KONU HAKKINDA BILGI VER

2.BiR iDDIA VE BUNUN GEREKCELERINI SUN (MUMEKUNSE KANIT VE KAYNAK BELIRTEREK YAZ)

3.BIR KARSIT IDDIA VE BUNUN GEREKCELERINI SUN{MUMKUNSE KANIT VE KAYNAK BELIRTEREK YAZ)
4.CIKARIM VE CURUTMELERLE TARTISMAYI SONUCA BAGLA.

Yukandaki her bir madde igin bir paragraf olusturabilirsin.

Soyleyeceklerim simdilik bu kadar. Umarim yukandaki hususlara daha sonra yazacagin metinlerde de

dikkat edersin. Baganilarinin devamini diliyorum. Kalemine saghk.
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Ek 18 Akran Yazih Geri Bildirimi Ornegi
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EKk 19 Tartismaci Metin Yazma Formu

Sevgili dgrenciler,

Asagida size tartismact bir metin olusturmaniz i¢in konu 6nerileri verilmistir. Dilerseniz bu alt1
konudan birini secebilir veya yedinci se¢enekte bos birakilan yere kendiniz farkli bir konu dnerisi
sunarak o konu ile ilgili yazabilirsiniz.

1.icinde bulundugumuz salgin hastalik doneminde sokaga ¢ikma yasagi uygulanmali midir
yoksa uygulanmamali m1?

2.Ulkemizde niikleer santraller kurulmali midir yoksa kurulmamali mi1?

3.Kiigiik sehirlerde yasamak mi1 daha avantajlidir yoksa biiyiik sehirlerde yagamak mi1?

4.Basartya ulagsmakta azim mi daha 6nemlidir yoksa yetenek mi?

5.Ulkemizde idam cezas1 uygulamali m1 yoksa uygulanmamali m1?

6.Dilimizden yabanci kokenli sozciikler atilmali midir yoksa kullanilmaya devam mu
edilmelidir?

7.
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