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OZET

Tiirkiye, i¢inde bulundugu cografi ve siyasi konumu geregi go¢ almaktadir.
Tiirkiye’nin aldig1 yogun goc sonucu, goc edip iilkemizde yasamini siirdiirenlere
Tirkce oOgretimi yapma zorunlulugu ortaya cikmistir. Goglerle birlikte gelen
bireylerin giinliik yasamini devam ettirebilmek i¢in Tiirkceye ihtiyaclari
bulunmaktadir. Ulkemizin yogun go¢ aldig1 yerlerden biri de Suriye’dir. Giiniimiizde
gocle gelen Suriyelilere cesitli kurum ve kuruluslarda belirli yas gruplarina Tiirkce
Ogretimi yapilmaktadir. Bu g¢alismanin amaci, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
Suriyeli 6grencilere yonelik kullanilan yaklagim ve yontemlere iliskin 6gretmen
goriislerini incelemektir. Bu amagla bu konuda gorevli o6greticilerin derslerde
yaklagim, yontem se¢imi ve kullanimu ile ilgili gortsleri lizerinde durulmustur. Bu
amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir: Tiirkge Ogreticileri derslerinde
hangi yaklasim ve yontemleri siklikla kullanmaktadir? Tiirkge 6greticilerinin 7-12
yas grubu derslerinde kullanilan yaklasim ve yontemlere iligkin goriisleri nelerdir?
Arastirma 2016-2017 6gretim yilinda 7-12 yas ikinci dil olarak Tiirkge 6greten 10
ogretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel veri toplama
yontemlerinden goriismeden yararlanilmistir.  Veriler, icerik analizi yoluyla
¢ozlimlenmistir. Elde edilen bulgularda Ogreticilerin  yaklasim ve yontem
kavramlarina yeterince hakim olmadigi, dort temel dil becerisine esit seviyede siire
ayrramadiklari, siklikla belirli yaklasim ve yoOntemleri kullandiklari, 6gretim
siirecinde ve 6grenme ortaminda 6grenicilerle ilgili ¢esitli sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir. Ogreticilerin, Ikinci dil olarak Tiirkge Ogretirken &grenicilerinin temel
ihtiyaglarmi karsilamaya yonelik bir 6gretim yaptiklarr goriilmektedir. Bunun sebebi
Suriyelilerin, Tiirkiye’de gilinlik yasamlarini idame etmelerine yardimei olmaktir.
Ogreticilerin materyal eksikligi yasadigin1 bilinmekte, 6grenme ortamlarindaki
eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Ogreticilerin siirecte kapsamli bir gerceve
programa ihtiya¢ duyduklar1 goriilmekte, Ogreticilere dil Ogretimi yaparken
kullanabilecekleri yaklasim ve yontemlere yonelik hizmet i¢i egitim diizenlenmelidir.

Anahtar Kelimeler:ikinci dil, dil 6gretimi, yaklasim, yontem, yabancilara Tiirkce
Ogretimi
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ABSTRACT

Turkey, is a region of migration due to its geographical and political location. As a
result Turkey receive intensive migration, migrated to our country has emerged
obligation to make teaching Turkish to those who survive. Individuals who come
with migrations need Turkish to continue their daily life. Syria is one of the countries
where Turkey receives densely immigration. Today, Turkish education is given to
the Syrian refugees certain age groups in various institutions and organizations. The
aim of this study is to examine the views of teachers about the approaches and
methods used for Syrian students learning Turkish as a second language. For this
purpose, the opinions of the instructors in this subject about the approach, selection
and use of methods in the courses were emphasized. For this purpose, the following
questions will be sought: What approaches and methods do Turkish teachers often
use in their classes? What are the opinions of Turkish teachers about the approaches
and methods used in the 7-12 age group courses? The research was conducted in the
2016-2017 academic year with the participation of 10 teachers who teach Turkish as
a second language. Qualitative data collection methods were used in the study. The
data were analyzed by content analysis. According to the findings, it was determined
that the teachers did not have enough knowledge about the approach and method
concepts, they could not allocate equal time to the four basic language skills, they
often used certain approaches and methods, and they experienced various problems
related to the learners in the teaching process and learning environment. While
teaching Turkish as a second language, it is seen that the instructors are teaching to
meet the basic needs of their learners. . The reason for the Syrians, helping them to
maintain their daily life in Turkey. It is known that the instructors experience
material deficiencies and deficiencies in learning environments need to be
eliminated. It is seen that the instructors need a comprehensive framework program
in the process and in-service training should be organized for the approaches and
methods they can use when teaching language to the instructors.

Key Words: Second language, language teaching, approach, method, teaching
Turkish to foreigners
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GIRIS
Diinyada meydana gelen farkli olaylar sonucu bir¢ok yerde gogler yasanmakta ve bu
gocler zorunlu ve istege bagl seklinde degiskenlik gdstermektedir. Ulkeler arasi
yasanan gogler sonucu da dil 6grenme ihtiyact ortaya ¢ikmaktadir. Dil 6grenme
ihtiyaci her zaman zorunluluk sonucu ortaya ¢ikmamakla birlikte ihtiyaca sebep olan
bircok etken goriilebilmektedir. Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye
ulasma sekli degismis ve kolaylasmistir. Var olan teknoloji 1s1ginda internet

ortaminda bir¢ok dile ulasma ve 6grenebilme imkan1 da vardir.

Giiniimiiz diinyasinda ikinci dil / yabanc1 dil biiyiik bir nem kazanmustir. insanlar
hangi sektorde c¢alisiyor olurlarsa olsunlar bir yabanci dil hatta ikinci bir yabanc dil
O0grenme ihtiyacim1 duymaktadirlar. Bir yabanci dil bilmenin ayricalik olmaktan
cikip, herkesin sahip olmasi gereken bir 6zellik oldugu giiniimiizde yabanci dil

egitiminin 6nemi de artmistir (Goger, 2009b: 28).

Tirkge 6gretimi yurt iginde tiniversitelerin veya farkli kurumlarin yabancilara Tiirkce
ogretim merkezleri / birimleri tarafindan, biliylik oranda da egitim fakiiltelerinin
Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan yuritiilmektedir (Alyilmaz, 2010: 729).Tiirkge
suan diinyanin bir¢ok yerinde Ogretilmektedir. Yurt disinda ise Tiirk Kiiltiir
Merkezleri, tniversitelere bagli Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimleri, el¢iliklere bagh
Tiirkge Ogretim Merkezleri baslica Tiirkge dgretim kurumlarini olusturmaktadir ve
son yillarda bu gorevi Yunus Emre Enstitiisii yiiriitmektedir (Er, Bicer, Bozkirl,
2012: 52).Faaliyetlerin basinda Yunus Emre Enstitiisii bulunmaktadir. Tiirkgenin
bagka iilkelerde gelisimine katki saglayan bir baska kurum da Tirkiye Maarif
Vakfidir. S6z konusu kurumlarin yaptig1 calismalar, Tiirkiye’nin bulundugu siyasi,
ekonomik, cografi konumu, farkli kiiltiirel ozellikleri sebebi ile Tiirkiye’ye ve

Tiirkgeye ilgi artmustir.



Gliniimiizde var olan gelismelerle birlikte yabancilara Tiirkge dgretiminin dneminin
arttig1 bilinmektedir. Tiirkge 6grenme isteginde biiyiik bir artisin s6z konusu oldugu
gorilmektedir. Talep sonucu Tiirk¢e Ggreticilerinin bu alandaki varligr artmistir.
Tiirkiye yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi hususunda bazi konularda olduk¢a geri
kalmistir. Bu giin iiniversitelerin Tiirkoloji Boliimleri ve hatta Egitim Fakiiltelerinin
Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi Anabilim Dallar1, Tiirk¢e Boliimleri, Tiirk dilinin
Ogretilmesi hususunda degil, tarihi ve kiiltiirel ¢calismalara ve eski edebi orneklere
yogunlagsmislardir. Tiirk Dilinin standart bir gramer yapisinin belirlenmesinde geg
kalinmistir (Ungan, 2006: 223).Bir¢ok iiniversite bilinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimine yonelik lisansiistii egitim vermeye baslamistir. Gazi, Ankara vb.
tiniversitelerin  biinyesinde kurulan Tiirkge Ogrenim Merkezleri (TOMER),
egitimlerinde kullanilmak iizere kitap seti hazirlatmislardir. TIKA nin (Tiirk Isbirligi
ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1) yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilmak iizere
hazirlattigl ve temel, orta, yiiksek ve ileri diizeyde sekiz kitaptan olusan Giines-
Tiirkge Ogreniyoruz adli dil gretim seti Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde

kullanilan 6nemli ¢alismalar arasindadir (Goger, 2009a : 1301).

Egitim-6gretim etkinliklerinde kullanilan yaklasim ve yontemlere gore Ggreniciler
birbirlerinden farkli bireysel gelisim gostermektedir. Ders siireci igerisinde birden
cok uyaranla karsilasan 6greniciler i¢in 6grenmeyi olumlu etkileyebilecek etkinlikler
onem teskil etmektedir. Ogreticiler, derslerde &grenicilerin bireysel farkliliklarim
dikkate almali, s6z konusu 6grenicilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda verimli ve
nitelikle ders islemelidir.Ulkemizdeki uygulamaya goz attigimizda, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde bir yontem sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu alan
genellikle tiniversitelerin yabanci dil boliimlerinde, yabanci dil 6grenimi goérmiis
kisilerle ya da Tiirk dili ve edebiyati okumusama yabanci dil bilgisi olan kisilerle
doldurulmaktadir. Bugiin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 06gretiminde bilisim
teknolojilerinden yararlanabilen egitimcilere ihtiya¢ oldugu aciktir (Biiyiikaslan,
2007: 4). Yusuf Cotuksoken, “’Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi® adli
makalesinde Tirkgeyi Ogreten kisilerin yeterince profesyonel olmadiklarini
belirtmistir. Yabancilara Tiirkgeyi 6greten ders kitaplarinin yeterli olmayisindan ve

degisen, gelisen dil 6gretim yontemlerinin takip edilemiyor olmasindan yakinmaistir.



Aslinda bu problem de yine Tirkiye’de bir dil akademisinin olmayisindan
kaynaklanmaktadir (Goger ve Mogul, 2011:808). Metin Sahin’e gore, yabancilara
Tirkgeyi 6greten kadronun genellikle egitimden gegmemis kisiler olmasi ve bunlarin
bu gorevi gecici olarak tistlenmeleri Tiirkge Ogretim isinin bilingli bir sekilde

yapilamayisina neden olan bir baska problemdir (akt. Ozyiirek, 2009: 6).

Ogretmenler, 6gretim siirecinde nasil bir yol izleyeceklerini planlamalidir. Bu
dogrultuda G&greticilerin  ders siirecinde kullandigi yaklasim ve yontemin
Ogrenicilerde; yorum yapma, dgrendiklerini glinlik hayata aktarabilme, 6grenmeye
aktif katilim saglayabilme, 6grenme siirecinde sorumluluk alabilme, kalici 6grenme

saglayabilme acisindan 6nemlidir.

Ikinci dil olarak Tiirkce dgrenen Suriyeli dgrencilere yonelik kullanilan yaklasim ve
yontemlere iliskin 6gretmen goriisleri, hangi yaklasim ve yontemin ders siirecinde
kullanildigin1 belirleyecektir. Calismanin siirekli giincellenmekte olan yabancilara
Tiirkce 6gretimi lizerinde ¢alisan Ogreticilere, dgrencilere ve arastirmacilara katki

saglayacagina inanilmaktadir.



BIRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye, son yillarda biiylik oranlarda go¢ almistir. Alinan goglerle birlikte ¢ok
sayida yabanci uyruklu Ogrenci, aile ve ¢alisan Tiirkiye’de bulunmaktadir.
Yabancilarin sosyal yasam ile birlikte ana dilleri diginda ikinci bir dili 6grenmeleri
ve kullanmalar1 da en 6nemli zorunlulugu beraberinde getirmistir. Dil 6grenme
zorunlulugu sonucu yabancit dil olarak Tiirkce Ogretimine talebin arttig
gozlenmektedir. S6z konusu alanda yiiksek lisans ve doktora programi bulunmakla
birlikte belirli kurumlarda verilen egitimlerin ¢ogunlugunu sertifika programlari
olusturmaktadir. Akademik acidan alanin olumlu gelisimi ve alana katki saglamasi
agisindan yabancilara Tiirk¢e 6greticilerinin goriislerine ihtiyag duyulmaktadir. Ayni
zamanda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Suriyeli dgrencilere yonelik kullanilan
yaklasim ve yontemler daha once ele alinmamis olmasi ilerleyen siirecte alan
acisindan eksiklik yaratacagi diistiniilmektedir. Bu nedenle ikinci dil olarak Tiirkge
ogrenen Suriyeli Ogrencilere yonelik kullanilan yaklasim ve ydntemlerin

arastirilmasinin gerekliligi bir problem durumudur.

Program, yontem, igerik ve materyal sorunu giinlimiiz Tiirk¢e dgretiminde en ciddi
sorunlarindan biridir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ya da yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
ozellikle TOMER gibi kurumlarin acilmaya baslanmas: ile popiiler bir alan haline
gelmistir. Ancak bu alanda bilimsel yeterlilik olmamasi sebebiyle Tiirk¢enin dil
yapisina uygun bir yontem olusturmak yerine mevcut dil 6gretim yontemleri
kullanilmis ya da batidan alinan yontemlerin Tiirkgeye ¢evrilmesi ile Tiirkce
Ogretimi yapilmaya calisilmistir. Diger yandan bu alanda yapilan bilimsel
calismalara bakildiginda yontem gelistirme ile ilgili caligmalarin olduke¢a az ve siirl

sayida oldugu goriilmektedir (Sarigoban, 2015: 54). Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
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alaninda yapilan ¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda alanda birgok eksikligin tespit
edildigi goriilmektedir. Alanla ilgili yapilan c¢alismalarda dokiiman analizinin

yogunlukta oldugu goriilmiistiir.

Omer Ciftgi ve Hatice Coskun’un Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaminda Yapilan
Calismalarin Farkly Degiskenlere Gore Tasnifi (2017)adli ¢aligmasindayabancilara
Tirkge O6gretimi i¢in yapilan tiim calismalarin konularma gore tasnifi yapilmistir

(Ciftei ve Coskun, 2017: 209).

Dil bil. kul. ve &grt.

39 10,7 | 20 12,3 | 16 5,9 18 88 102 9.5

Sozlikler 27 7.4 - - - - - - 27 2.5
Dil becerl. kul. 20 55 16 6.8 21 7.8 16 7.9 73 6.8
Sz varlipr ve

srciik dfretimi 6 1.5 24 10,2 | 19 T - - 70 6.5
Yontem, teknik - = ;
ve vakl Y 1mil g 2.5 18 7.7 41 15,2 | 22 10.8 | 90 8.4
Sinavlara haz. ve saru
kitaplar - Lt - = - - - - 4 0.4
Ders kit. incelenmesi - - 21 9 17 6,3 5 2.4 43 4
Edebi iiriinlerin kullanima - - 15 6.4 i8 6,7 7 35 40 37
Efitim ortami ve mat. kul. - - 17 7.2 11 4,1 10 5 38 as
Dil ve kiilt. unsurl. kul. - - 17 7.2 11 4,1 7 35 35 32
Karsilastirmalar - - 10 4.3 - - - 10 1
Yasanan sorunlar
ve gichikl - - 11 4.7 22 B.15 | 32 15,7 | 65 6
Olgme ve degerl. cahs. - - ] 3.4 - - - - & 0.8
Diger (Konusu
genel alanlar) 260 | T1.2 | 40 209 | 94 348 | 86 424 | 480 45.6
Toplam 365 | 100 235 100 | 270 | 100 | 203 | 100 1073 | 100

Sekil 1: Omer Ciftci ve Hatice Coskun’un Yabancilara Tiirkge Ogretimi Alaminda Yapilan
Caligsmalarin Farkli Degiskenlere Gore Tasnifi (2017) adli caligmast

Tasnifte goriildiigi lizere yontem ve yaklasim {iizerinde fazla bir ¢alisma
yaptlmamistir. Alanda yoOntem ve yaklagim Tizerine ¢alisma yapilmasinin

gerekliligine inanilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, ikinci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen Suriyeli 6grencilere yonelik
kullanilan yaklasim ve yontemlere iliskin 6gretmen goriislerini incelemektir. Bu
amacla bu konuda gorevli ogreticilerin derslerde yaklagim, yontem se¢imi ve
kullanim1 ile ilgili goriisleri iizerinde durulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda su

sorulara cevap aranacaktir:



1. Tirkge ogreticileri derslerinde hangi yaklasim ve yontemleri siklikla
kullanmaktadir?
2. Tiirkge Ogreticilerinin 7-12 yas grubu derslerinde kullanilan yaklasim ve

yontemlere iligskin goriisleri nelerdir?

1.3. Varsayimlar

Aragtirmada Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten 6gretmenlerin tiim evreni temsil ettigi
varsayllmaktadir. Arastirmaya katilan Tirkgeyi ikinci dil olarak Ogreten
Ogretmenlerin  goriisme  sorularma samimi ve igtenlikle cevap verdikleri

varsayllmaktadir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma:
e 2016-2017 6gretim y1l1 ile sinirlidir.
e 7-12 yas ikinci dil olarak Tiirk¢e dgreten 6gretmenler ile siirlidir.
e Arastirmada kullanilan bireysel goriisme sorulart belirlenen cerceve ile
sinirlidir.
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplar

ile sinirhidir.



IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Ogretimi

Dilin her seyden evvel bir iletisim aract oldugunu unutmamali. Bu 6zelligi ile dil,
insan1 diger canlilardan ayirir ve onu sosyal bir varlik haline getirir. Dil Ergin’e gore,
insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari iginde yasayan
ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal
miiessese; seslerden Oriilmils muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir (Ergin, 1986: 13). Dil, bir anda
diisiinemeyecegimiz kadar c¢ok yonli, degisik acilardan bakinca bagka bagka
nitelikleri belireni kimi sirlarin1 bugiin de ¢ézemedigimiz bir varliktir. O gerek insan,
gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr1 diigiiniilemeyecek olan bilim, sanat
teknik gibi biitlin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir

kurumdur (Aksan, 2009: 12).

Enis Feriha, basit gibi goriinen “dil nedir?” sorusuna, “dil, diisiinceyi ifade eden
sesler toplulugudur”, ‘“anlasma vasitasidir” veya “manalart nakletme aracidir”
seklinde tarif ederek cevap verilemeyecegini ifade ederek dili soyle tarif eder: “Dil,
biyolojik olmay1ip sonradan kazanilan, kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik bir olgudur.”
Dil ile insan insan olmus, kiiltiir ve medeniyet gelismis, insan akli zirvesine
ulasmigtir. Dolayisiyla dili, ilmi ve felsefi olarak arastirmak insan1 ve insan

diistincesini aragtirmak demektir (Feriha,1989: 32-37).

Dil kavramimin giiniimiizde bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Dil, bir iletisim aracidir.
Bu aragla ile iletisim saglayabilmemiz i¢in birtakim kurallar bulunmaktadir. Dili

kendine ait bu kurallar1 ile 6grenmeye ve Ogretmeye calismaktayiz. Bir dili



Ogrenirken dilin ait oldugu toplumu bir¢ok agidan incelemeli ve anlamaya
calismaliyiz. Uretici dilbilgisi, kisinin ana diline ait bilgisini ve dil kullanimin1 insan
zihninde bulunan bir ayna olarak kabul eder. Siire¢ boyunca insanlar anadillerini
nasil Ogrenirler, anadillerindeki soyut bilgileri neler ve bu soyut dilbilgisi nasil
kullanilir gibi sorulara cevap arar. Anadil konusucular1 kurall1 bir climle kurabilse de
bunun formiiliinii agiklayamayabilirler. Her anadil konusucusunun ctimle yapilariyla
ilgili olarak konustugu dile dair sahip oldugu sezgisel bilgiye Chomsky eding adini
vermistir. (Eding = soyut, sezgisel/bilissel dilbilgisi). Edim = Edince dayali climle
tiretimidir (konusma hali). Eding hatasiz oldugu halde edim hatali olabilir(Turan,
2012: 130).Chomsky ve takipgileri insan bilisinde dile iliskin bilginin dogustan var

oldugunu savunur.

Yabanct dil Ogretimi, belirli bir amag¢ i¢in anadili disginda herhangi bir dili
kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir. Yabanci bir dil 6grenme
stirecinde, hedef dilde yeterli olabilmek, dilin karmasik yapist nedeniyle zaten
olduk¢a zor bir siirecken, bu siirecin, o dilin konusuldugu ve her tiirlii kullanildig:
ortamin disinda ger¢eklesmesi bu siireci daha da zorlastiran bir etkendir (Gomleksiz
ve Elaldi, 2011: 444). Dil, 6grenme ve 6gretme ¢alismalarini stirdiiriirken dikkat
edilmesi gereken en 6nemli husus kiiltiirdiir. Kiiltiir, bir dilin en biiyiik tasiyicist ve
aktaricist konumunda bulunmaktadir.Mehmet Kaplan’a gore dil, duygu ve
diistincenin adeta kabidir. Bir milletin biiyiin duygu ve diisiince hazinesi, dil kabina
veya kalibma dokiilir ve bu dil kalib1 ile yerden yere, nesilden nesile aktarilir
(Kaplan, 2012: 142). Giiniimiizde bir¢ok insan gerek baska kiiltiirleri 6grenme,
tanima meraki sonucu gerekse kendi sosyal faaliyetleri sonucu dil 6grenme istegi

icindedir. Dil 6grenme istegi bizlere dil 6gretimini zorunlu kilmaktadir.

Dil ogretimi denildiginde Piaget, Vygotsky, Bruner gibi arastirmacilar akla

gelmektedir. Kisinin 6grenme ve zihin becerileri lizerinden yola ¢ikilir.

Piaget’ye gore zihinsel gelisim ¢ocuklarda asamali olarak ilerler. Cocugun zihinsel
gelisimine paralel dili de asama agama gelisir. Ancak her asamadaki dil becerileri ve
diizeyleri farklidir. Cocukta diisiince ve dil birbirine paralel gelismektedir. Hatta

diisiince biraz daha Oncedir. Kisaca dil 6grenme zihinsel gelisime baglidir. Zihinsel



gelisme de dil 6grenmenin hazirlayicisidir.Bruner ve Vygotsky ise dil 6grenmede
sosyal iligkilerin 6nemini lizerinde dururlar. Onlara gore dil 6grenme sadece zihinsel
gelisimine degil sosyal iligkilere de baghdir. Dilin disaridan igeriye oldugu kadar
igeriden disariya da yani i¢ dilin disartya aktarildigi bir alan oldugunu kabul ederler

(Giines, 2011: 136).

Bugiin bilgi c¢aginda bulunan diinyamizda egitim bir giictiir. Dil ise bu giice
ulasmanin en Onemli aracidir. Dil, O6grenmenin kalbi ve insan beyninin bir
becerisidir. Bir tilke i¢in dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis insanlar yetistirmek o
iilkenin kalkinmasi demektir. Bu nedenle bir¢ok {iilkenin egitim programlarinda
diisiinme, arastirma, sorgulama, sorun ¢ézme gibi dil ve zihinsel becerilere agirlik
verilmektedir. Dil 6gretimi baglangigta dil bilgisi, kelime 6gretimi, kiiltlir aktarimi ile
sekillenirken, ilerleyen yillarda iletisim kurma amachi dil 6gretimi {izerinde
yogunlasilmistir. Bugiin ise dil 6gretimi, sosyal etkilesim araci olarak ele alinmakta
ve dil 6grenenlerin giinliikk yasamda kullanacaklari gesitli becerilerin gelistirilmesi

tizerinde durulmaktadir (Giines, 2013: 37).

2005 yilindaki Tiirkge Ogretim Programinda Tiirkge dil 6gretimi agiklanmustir:

Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ i¢inde gelisir. Bireylerin 6grenmeye ve
ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem ve teknikler
kullanildiginda gelistirilebilir. Insanin kendisini ve gevresindeki olaylar1 anlamaya
calisirken kurdugu diisiince diinyasi, kavramlar ve kavramlar arasi iligkilerle
bicimlenir. Insan, kavramlarin bir dil biitiinliigii i¢inde kazandiklar1 degerlerle
birlikte sosyallesir ve dil yardimiyla 6grenme, 6grendiklerini uygulama, yorumlama
gibi birtakim diisiinme ve ifade etme faaliyetlerinde bulunur. Tiirk¢e Ogrenimi
anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel dil becerileri ile dil bilgisinden
olusur. Sozii gecen temel dil becerileri birbiriyle etkilesim halinde oldugundan bir

biitiinliik i¢inde ele alinmalidir (MEB, 2006: 2).

Tirkge 6gretiminde dort temel dil becerisi ve dil bilgisi bir biitiin i¢inde alinmal1 ve

ogretim siireci becerileri ve dil bilgisini harmanlanmalidir. Ogretim siireci; hayatilik



(yasama yakinlik, islevsellik), 6grenciye uygunluk (gorelilik, 6gretimin birlestirmesi)

ilkeleri dikkate alinarak stirdiirilmelidir.

2005 yilindaki Tiirkge Ogretim Programinda 6gretim siireci sonunda dgrencilerden

beklenti su sekilde agiklanmaktadir:

Dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini
anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk distlenen, girisimci, gevresiyle
uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmig

ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006: 3).

Brown’a (2001: 17-18) gore gegen ylizyillda dil 6gretimi alaninda yasananlara
bakildiginda goriilecektir ki dil 6gretme siireglerini daha etkili hale getirmeyi
amaglayan ¢abalarin ve yorumlarin gesitlilik yelpazesi olduk¢a genistir.Yabanci dil
Ogretiminde var olan yontemlerin gesitliligi, dil 6gretiminde hangi yontemlerin daha
etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi tlizerinde faydali
olabilecek bir yontem bagka bir kisi lizerinde ayn1 6l¢iide basarili olmayabilir ya da

tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6).

Hedeflenen ¢iktiya ulasabilmek icin kullanilan yontem ve yaklasimlar giincel olmali
ve becerileri bir biitiinliik icinde almasi gerekliligine inanilmaktadir. Stirecte farkl

yaklagim yontemler kullanilarak profesyonel bir sekilde yonetilmelidir.

2.1.1. Dil Ogretiminde Yaklasim, Yontem ve Teknik Kavramlari

Yaklasim, yontem ve teknik kavramlarini tek tek irdelemek gerekmektedir. Edward
Anthony; yaklagim, yontem ve teknik kavramlarimi ele alarak sirasiyla su tanimlar
getirmigtir. Buna gore:

Yaklagim, dilin dogas1, 6grenim ve dgretime yonelik birtakim varsayimlardir.
Yontem, se¢ilmis bir yaklagima dayali sistematik dil sunumunun genel planidir.
Teknik, yontemle tutarli dolayisiyla yaklasimla uyumlu olup sinifta ortaya konan 6zel
etkinliktir (Anthony, 1963:63-67).
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Koksal ve Varigoglu (2012: 81-110), yukaridaki agiklamalara benzer sekilde
yaklasim, yontem ve teknik kavramlarini asagidaki gibi agiklamaktadir:
e Yaklagim: Yaklasim dilin dogasina ait dil kuramin ve dil 6grenme kuramini

icerir. Dilin nasil 6grenildigi sorusunda cevap arar.

e Yontem: Secilen yaklagimi temel alan, kendi icinde tutarliligi olan, dersin
diizenlenisini ve islenisini belli bir diizene oturtan, kullanilacak 6gretim
tekniklerini  belirleyen genel bir yoldur. Yontem hangi yaklagimdan
dogmusgsa, o yaklasimin ilkelerini uygulamaya koyma yolu olarak da

tanimlanabilir.

e Teknik: Belirlenen yonteme dayali olarak smif i¢i etkinliklerin

diizenlenmesinde ve sunulmasinda kullanilan 6gretme yoludur.

1980’lerde Jack Richards ve Teodore Rogers, yontem kavramini yeniden
bicimleyerek bir oneri getirdiler. Anthony’ye gore yaklasim, yontem ve teknik diye
belirlenen kavramlar, bu ii¢ asamali siire¢, sirasiyla daha diizeyli bir terimle
yaklasim, tasarim ve islem olarak yeniden adlandirildi. Richards ve Rodgers’a gore
yontem sozciligli, kuram ve uygulamanin belirlenmesi ve iliskilendirilmesi amaciyla
kullanilan bir semsiye terimdir. Yaklagim, dilin dogasi ve dil 6grenimine yonelik

varsayim, kani ve kuramlar1 tanimlar (Tosun, 2006: 81).

Strateji ya da “yaklasim” diye ifade edilen kavram adi gegen terimlerin (yontem ve
teknik) en kapsamlis1 ve diger ikisini de i¢ine alamidir. Bu haliyle yaklagim,
belirlenmis bir hedef i¢in ilgili konuya genis bir acgidan bakis sekli olarak
tanimlanabilir. Yaklagimin bir alt basamagi olan yontem, belli bir amaca ulagsmak
icin yapilan genel uygulamalardir. Her bilimin kendine has yontem ya da yontemleri

vardir, denilebilir (Calp, 2005: 247).

Belirlenen bir amaca ulasmanin en kolay yolu, uygun yaklasim, yontem ve teknikleri
kullanmaktir. Dogru belirlenmis yaklasim, yontem ve tekniklerle 6gretimi yapilan bir
ders ya da konunun amaca ulagsma diizeyi oldukc¢a yiiksek olacaktir (Arici, 2006:

300). Ogretmenin yonteme yatkinligi, zaman ve fiziksel imkanlar, maliyet, dgrenci
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grubunun biiytlikliigii, konunun 6zelligi ve 6gretim sonucunda 6grencide gelistirilmek
istenen nitelikler, 6gretim yontemini etkileyen faktorlerdir (Kiiciikahmet, 1997: 62-
63).Yabanci dil d6gretim siirecinin, yalnizca 6gretmenlerin edindikleri deneyimler ve
yaptiklar1 gézlemlere dayanmamasi ve bu siirecin, segilen yontem veya yaklasimin
gerektirdigi saglam kuramsal temellerle desteklenmesi gerekmektedir (Seref, 2013:
43).

Dil o6greticisinin, Ogretim siirecinde kendisinin daha 6nceden belirlemis oldugu
kriterlere ulagsmak i¢in ilerledigi yola yaklasim denilebilmektedir. Dil dgreticisinin
Ogretim siirecindeki amacladigi kazanim ve davraniglarina ulagsmak i¢in uyguladigi
sisteme yontem; Ogreticilerin, s6z konusu dersi Ogretmek igin kendilerine has

kullandiklar1 ¢alisma stillerine teknik diyebiliriz.

2.1.2. Hedef Dil- ikinci Dil- Yabanc Dil

Diinyada bir¢cok farkli dil bulunmaktadir. Kiiresellesme siireci i¢inde diller arasi
etkilesim artmakta ve farkli diller 6grenme zorunlulugu veya dil 6grenme ilgisi
artmaktadir. Dil 6grenme durumu birden ¢ok nedene dayanmaktadir. Dil 6grenme
nedenleri de Ogrenilecek veya Ogretilecek olan dile iliskin farkli kavramlar ortaya

cikarmaktadir. Hedef dil, ikinci dil yabanci dil kavramlar: bu boliimde agiklanacaktir.

Bireyin ana dili disgindaki 6grenmek istedigi ya da 6grenmek zorunda kaldigi dil,

genel olarak hedef dil terimiyle agiklanabilmektedir (Alyillmaz ve Sengiil, 2017: 23).

Bernhardt (1991); pek ¢ok kaynakta yabanci dil ile ikinci dil arasindaki fark, dilin
ogrenildigi yer ile dilin hangi sosyal iletisimsel fonksiyonla kullanildig ile ilgilidir.
Ornegin, Suriye’den Tiirkiye’ye gelen siginmacilarin yasamlarmi siirdiirebilmeleri
icin ikinci bir dil olarak Tiirkgeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bu durum, diinyanin
pek ¢ok yerinde farkli Ornekleriyle (Almanya’da yasayan Tirklerin Almanca
O0grenmesi, Fransa’da yasayan Cezayirlilerin Fransizca Ogrenmesi olarak
gorilmektedir. Alan yazininda bireyin ana dilden farkli olarak ¢evre sartlarina ayak
uydurabilmesi i¢in O6grenmek durumunda kaldigi siirece ikinci dil 6grenimi
denmektedir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017: 23). Avrupa’ da Tiirkgenin ikinci dil

Ogretimi ortaminda ana dili olarak 6gretimi is giiclinden sonra baglamistir. Dil
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Ogretimi alaninda birtakim gelismeler sonucunda Fransa ve Hollanda gibi bazi Bati
Avrupa iilkelerinde orta Ogretim kurumlarinda Tiirk¢e yabanct dil olarak
ogretilmektedir. Bati1 Avrupa’da ana dili Tiirkce olmayan c¢ocuklar arasinda
Tirkgenin ¢ok yiiksek bir statiisii vardir. Tiirkge Almanya’da yasayan birgok aile i¢in
iletisim dilidir. Iki dil konusan ikinci ve iigiincii kusaklarin artmasi Tiirk¢enin

statlistinii ylikseltecektir (Yagmur, 2006: 32-37).

Ikinci dil, yukarida belirtildigi gibi, anadilinin disinda, grenilen ya da edinilen
herhangi bir dildir (Benati ve Angelovska, 2016; Ellis, 2008; Loewen ve Reinders,
2011).ikinci dil edinimi siirecinde, girdi, etkilesim ve ¢ikt1 dil edinci ve iletisim
edinci gelisiminin temel 6geleri olarak belirgin duruma gelmistir (Pegenek, 2014:

21).

Ikinci dil, yasanilan ¢evre iginde kullanildig1 i¢in yabanci dile nazaran daha genis bir
cevre destegiyle 6grenilmektedir. Yabanci dil 6grenimi ise daha ¢ok formel egitimle
gerceklesmekte ve siliregte cevresel destegin yoklugunu telefi edecek araglar
gerektirmektedir (Stern, 2003: 16). Yabanci dil 6greniminde ise seyahat, egitim,
ticaret, siyasi ve sosyoekonomik etkenler belirleyici olabilmektedir.

Kavramsal karsiliklarina uygun olarak sosyal yasama uyum ve iletisim kurma
ithtiyac1 bakimindan 6grenilen dil i¢in ikinci dil 6grenimi kavrami; seyahat, egitimi,
ticaret vb. sebeplerle kullanilmak istenen ancak bireyin yasam alaninda agirhig
hissedilmeyen dil 6grenimi i¢in ise yabanci dil 6grenimi kavrami kullanilacaktir

(Alyilmaz ve Sengiil, 2017: 24).

2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Yabancilara Tiirkge 6gretimi, Tiirk kiiltiirinlin 6gretilmesine hizmet etmektedir.
Ciinkii dil, bir kiiltlir tasiyicisidir. Yabanct dil 6grenen kisi ister istemez o dilin
kiiltiiriiniin de icine girmektedir. Bu baglamda dili o6gretilen toplumun kiiltiir
Ogelerinin 6grencilere gerekli 6lclide aktarilmasi ve ogretilmesi de biiyiik 6nem arz

etmektedir (Barin, 2008: 61).
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Tiirkgenin yabancilara 6gretimiyle ilgili bilinen kaynaklara bakildiginda bunlarin
genelde sozlik calismalarindan olustugu, cogunun dil bilgisi de igerdigi goriiliir.
Ancak bu kaynaklarin glintimiizde kabul goren tiirde sistematik dil 6gretim kitaplari
olmadigi, bu kitaplardaki yontemlerin de giiniimiizde kullanilan yontemlerle tam
olarak Ortiismedigi goriilmektedir. Bu sozliikk ve dil bilgisi kitaplari igerik agisindan
incelendiginde 6zel amacl Tiirk¢e 6gretimini hedefleyen genelde ticari, dini ve edebi
amacli metinlerin anlasilabilmesi i¢in yaygin olarak kullanilan dil bilgisi ceviri
yonteminin agirlikli oldugu goriilmektedir (Bayraktar, 2003: 71). Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimiyle ilgili sozliikkler ayn1 zamanda birer dil bilgisi kitab1 olmakla
birlikte bazilar1 yalmizca iki dilliyken bazilar1 da ikiden ¢ok dillidir. Bunlardan
sozlik bolimi

yalnizca El-Kavaninii’I-Kiilliyye Li
olmayan bir dil bilgisi kitabidir (Bayraktar, 2003: 71).

Zabti’I-Liigati’t-Tiirkiyye

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimiyle ilgili sozliiklerin yazarlarina gore siniflandirmasi

bulunmaktadir (Bayraktar, 2003: 71).

Tiirkler Tarafindan Yazilanlar Yabancilar Tarafindan Yazilanlar

Divanii Lugati’t- Tirk - Codex Cumanicus

Mahmud
(1072-1074)

Kasgarl

Muhakemetii’l-Lugateyn - Ali Sir
Nevayi
(1498)

Kitab-1 Mecmi-i Tercliman-1 Tirki
ve Acemi veMongoli
(XIV.ylizyililk yaris1)

Kitabii Bulgati’I-Miistak Fi Lugati’t-
Tirk ve’I-Kifgak-Cemalii’d-din  Ebi
Muhammed

Abdullahi’t-Tiirki (15. yilizyilin ilk
yarist)

(Tirk ve Kipgak Sdzciiklerinin
Tirevlerinin Kitab1)

El-Kavaninii’I-Kiilliyye Li Zabti’l-
Liigati’t-

Tiirkiyye (XV. ylizyilin ilk yaris1)

Kitabi’I-idrak  Li
Esirt’d-

din
Ebl Hayyan (1312) (Tiirklerin Dilini

Lisant’I-Etrak—

Et- Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t-
Tiirkiyye

(XV. ylizyiln ilk yaris1)
(Yeni ve An Tiirkgenin SozIigi)
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Anlama
Kitabi

Hilyetii’I-Insan ve Heybetii’I-Lisan-
Cemalii’ d-din ibni Miihenna (XIIL.
yiiz yilin sonu ya da XIV. yiizyilin
bas1) (Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin
Biiytikligi)

Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretilmesi on birinci yiizyila dayanmaktadir. Kaggarli
Mahmud Tiirk¢enin Arapga ve diger dillerden agsagi olmadigini ispat etmek, Tiirkceyi
bilmeyenleri ispat etmek, Tiirk¢eyi bilmeyenlerin daha rahat 6grenmeleri i¢in Divanu

Lugati’t-Tiirkadli eseri yazmistir (Ungan, 2006: 33).

Divanu Lugdti’t-Tiirk, Araplara Tiirkgeyi Ogretme amaciyla yazilmistir. Bu
bakimdan eserin mukaddimesi ve agiklamalar1 Arapga olarak kaleme alinmistir. Bu
amaca uygun olarak madde baslari, Arap sozlikeiiliik gelenegine uygun olarak
dizilmistir. Tiirkge madde baslar1 Arapga kelime siniflandirmalarina (hemzeli, salim,
seddeli vb.) ve vezinlere uygun olarak tasarlanmistir. Ayn1 vezinde olan kelimeler
tek bir baslik altinda toplanmak suretiyle kendi iclerinde alfabe siralamasina uygun
olarak dizilmistir (Ercilasun, 2004: 323).

Codex, Kumanlara Hiristiyanligi benimsetmek amaciyla yazilmistir. Cenevizli-
Venedikli Katolik din adamlarinin dini yayma c¢abast ile karsilasilir. Dinsel
yayllmay1 kolaylastirmak i¢in alim-satim ve giinliik yasamda kullanilan 2500 sozii
kapsayan bir sozliik diizenlerler (Bozkurt, 1999: 225). Eser igerik olarak Latin yazisi
ile yazilmig bir Latince-Fars¢a-Kumanca sozliktir. Mogol yayilmasindan once
Kinim’da Kipgaklar, Cenevizli ve Venedikli Katolik din adamlarinin din yayma
cabasi ile karsilasirlar. Dinsel yayilmay1 kolaylastirmak icin alim satim ve giinliik
yasamda kullanilan 2500 sozii kapsayan bir sozliik diizenlerler. Yapita, birtakim
dilbilgisi kurallari, Incil’den ¢eviriler, birtakim Katolik ilahilerin cevirileri, kimi

Tiirkge atasozleri eklerler (Bozkurt, 2005: 320).
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“Kitdbii’l-Idrdk Lisani’l-Etrak” olarak adlandirilan ve Arapca-Kipcakea seklinde
diizenlenen bu eser, Misir Kipgak sahasinin en degerli eserlerindendir. Misir’in
bassehri Kahire’de kaleme alinan bu eser, Divanu Lugati’t-Tirk gibi Araplara
Tirkgeyi 6gretmek amaciyla kaleme alinmistir (Giilensoy, 2010: 401). Kitabii’l-
Idrak, sozliik, tasrif (morfoloji) ve nahiv (sentaks) olmak iizere ii¢ kisimdan
olugsmaktadir. S6zliik bolimiinde isim ve fiiller karisik olarak ve Arap alfabe sirasina
gore diizenlenmistir. Fiillerin teklik 3. sahislar1 veya teklik 2. sahis emir bi¢imleri
bilinen gegmis zamanla birlikte madde basi olarak verilmistir. Tiirk¢e kelimelerin
anlamlar1 genellikle Arapga tek kelimeyle karsilanmistir. S6z konusu kelimeler

bazen kisa ciimlelerle érneklendirilmistir (Ozyetgin, 2001: 46-49).

El-Kavdninii’[-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati 't-Tiirkiyye, XV. ylizyil baslarinda yazildigi
tahmin edilen eser Arapga bir Tiirkce gramerdir. Eser Araplara Tiirkgeyi 6gretmek

amaciyla yazilmis olup yazari ve yazilis tarihi kesin degildir (Toparli, 1999: VII).

Biilgatii’I-Miistak fi-Ligati't-Tiirk ve’l-Kipgak”, Arapga-Tiirkge bir sozliik olan eser
XIV. yiizyilin ikinci yarist ile XV. yiizyilin baglarinda kaleme alinmistir. Kitabin
yazari Cemaleddin Ebu Muhammed Abdullah ed-Tiirki adli bir Tirk’tiir (Barin,
2010: 123).Bu eserler tarihte Tiirkce ve yabancilara Tiirk¢e Ogretimine kaynaklik

etmistir.

Milattan 6nce dort bin yila kadar uzanan koklii bir gegmise sahip olan Tiirkge, Ural-
Altay grubuna ait eklemeli bir dildir. Tiirk¢e bugiin diinya iizerinde 220 milyondan
fazla konusuru ile Cince, Hintce, Ispanyolca, Ingilizce, Fransizca ve Rusca ile
birlikte en fazla konusulan yedinci dil konumundadir. Buna karsilik Tiirk¢enin
Ogretimi son yillarda acgilan Yunus Emre Enstitiisii ve bu kuruma bagh Kiiltiir
merkezleri ve iiniversiteler biinyesinde kurulan Tiirkce Ogretim Merkezleri kanaliyla
yayginlik kazanmistir (Cakmak, 2014: 178). Diinyada genis cografyada konusulan
diller arasinda 6nemli bir yeri olan Tiirk¢enin ana dil olarak kullanildig: {ilkelerin
basinda Tiirkiye gelmektedir. Tiirkiye’de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi igin
onemli calismalar yiiriitiilmektedir. Gerek Tirkiye i¢inde gerekse Tiirkiye disinda
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini listlenen kurum, kurulus ya da merkezler

bulunmaktadir (Géger ve Mogul, 2011: 801).
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Tiirk¢enin tarihi gelisim siireci i¢inde bulunan eserler Tiirk¢enin birgok dille
etkilesimde bulundugunu gostermektedir. Tarih boyunca Tiirkge 6grenme 6gretme
istegi ve ilgisi devam etmistir. S6z konusu eserlerde gramer bilgisinin agirlikli ele
alindig1 gorilmiistiir. Glinlimiiz yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yaparken dort temel dil
becerisi ile birlikte gramer bilgisi bir biitiin olarak ele alinmalidir. Bu siire¢ igin

cagimiz geregi farkli yaklasim ve yontemler uygulanmaktadir.

2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaklagimlar

Yabancilara Tiirkce 6gretimi geleneksel yontemlerle yapilirken 6grenici ve dgretici
tarafindan biiyiik emek verilmektedir. Ogreticiler, 6grenicilerin Tiirkgeyi giinliik
hayatlarinda verimli kullanabilmeyi 6grenmeleri icin yeni yaklasim, yontem ve

tekniklerle dili 6gretmeleri gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.1. Davramis¢1 Yaklasim

Davranigeilik ekolii 20. ylizyilin baslarinda insan psikolojisi ile ugrasanlarin zihinsel
veya bilingli faaliyetler yerine, davranislarin incelenmesinin daha 6énemli oldugunu
varsaymalartyla baglamistir. Skinner istemli sartlanma diye adlandirabilecegimiz
teorisini 1930’lu yillarda gelistirmeye baslamis ve egitiminde aralarinda oldugu ¢ok
genis bir alana uygulamaya calismistir (Watson, 1924: 3, akt: Ozden ve Simsek,
1998: 75). Yaklasima gore Ogrenme uyarici-tepki arasinda bag kurma islemidir.
Verilen bir uyariciya 6grencinin istenen tepkiyi (cevabi ya da davranisi) gostermesi
ogrenme olarak kabul edilir. Ogrencilerin davranislarmi degistirmek ve istendik
davramglar1 6gretmek amaglamir. Ogretilecek bilgi ve davranislar énceden belirlenir,
uyarici-tepki baglaminda c¢esitli tekrar ve sartlandirmalarla Ogretilir. Olumlu
davraniglar pekistirilir ve aligkanlik olusturulur. Bu uygulamalar dil 6gretimde de

2

yapilir. Bu yaklagimin temsilcisi Skinner’e gore “Dil, bir davranistir.” Diger
davraniglar gibi uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar ve sartlandirmalarla 6gretilir.
Ogretim siirecinde taklit ve ezberlemeye agirlik verilir (Giines, 2011: 129). Bu
kuramda tam 6grenme yontemiyle iinite kiigiik parcalara ayrilir. Amaglanan seviyeye
gelinceye dek 6gretim yapilir. Programli 6gretim yonteminde ise hedef bilgiler kiigiik
parcalar halinde verilir, konuyla ilgili soru sorulduktan sonra dogru cevap derhal

pekistirilir yanlis cevap ise aninda diizeltilir. Cevaba (tepki) kars1 aninda yapilan bu
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bildirim cevap dogruysa pekistire¢ gorevi goriir yanlissa diizeltici etkide bulunur.

Ogrenciler grenme hizlarini kendileri ayarlarlar (Oflaz, 2015: 99).

Davranig¢iligin dil egitimine en bagsat yansimasi, dil egitiminde ilk onceligin kulak
egitimi oldugunu ve bu egitime sirasiyla sesletim (telaffuz), konusma, okuma ve
yazma egitimi ile devam edilmesi gerektigini savunan ve davranis¢ilik ekoliiniin
psikoloji bilimi tarihinde popiiler oldugu 1900-1960 arasindaki yillarda dil egitimi
alaninda en popiiler yontemlerden biri olan duy-isit yontemidir. Dil 6grenimini
mekanik esaslara dayandiran bu yontem ozellikle 1960’11 yillardan itibaren
poplilerlesmeye baslayan dogustancilik akiminin da etkisiyle ¢cok siddetli elestirilere
maruz kalmistir (Geng, 2013: 40). Geleneksel kurallar1 6n plana alarak kurallarla dil

bilgisi 6gretilmistir ve siiregte alistirma kullanilmigtir.

Ogrenici (Organizma), yabanci dilde kendisine &gretilene (Uyarict) dogru karsilik
(Tepki) verdiginde kazanacag1 6gretmen/arkadas begenisi (Pekistirme) ile uygun dil
uyaricisi-tepki zincirleri i¢inde dile hakim duruma gelecektir (Richard ve Rodgers,
2002, akt: Simgek, 2008: 55). Cogu zaman dil bilgisi kurallar1 ezberletilmistir.
Ogretim siirecinde iyi uyaricilar kullanma, siirekli tekrar yapma, dgrencinin olumlu
davraniglarini pekistirme, aliskanlik olusturma ongoriilmiistiir. Bu sekilde yiiriitiilen
dil bilgisi 6gretimi anlayisi, kullanilan ve yasayan dilin bir kismin1 6gretmesi ve
anlamayr geri planda birakmas1t yoniiyle c¢ok elestirilmistir. Biligselciler,
davranigcilarin dil bilgisini iyi 6gretemediklerini iddia etmislerdir. Geleneksel dil
bilgisi kitaplarinda gordiikleri tutarsizliklari 6rnek olarak gostermislerdir (Giines,

2013: 80).

2.3.2. Geleneksel Yaklasimlar

Geleneksel yaklasimlar dil 6gretimi alaninda kullanilan eski yaklasimlardir. Puren
(2004) bunlari dil bilgisi, kelime ve kiiltiir yaklagimi olarak gruplara ayirmakta ve
her birinin kullanildig1 yontemleri agiklamaktadir. Bunlar dil bilgisi-geviri yontemi,

dogrudan 6gretim yontemi, aktif yontem gibi siralanmaktadir (Giines, 2011: 125).
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2.3.2.1. Dil Bilgisi Yaklasimi

Bu yaklagima gore dil kurallardan olusur. Dil kurallarin1 6grenen kisi dili iyi kullanir.
Bu nedenle dil 6gretiminde 6ncelik dil bilgisi 6gretimine verilir. Dil bilgisi konular
belirli bir sira iginde asamali olarak 6gretilir. Ogretim siirecinde dilin temel kurallar,
kavramlari, kelime ve climle yapilar1 {izerinde Onemle durulur. Dil kurallar
ogrencilere ezberletilir. Karigik ve zor dil bilgisi kurallarinin ayrintilarina kadar
inilir. Ders kitaplar dil bilgisi agirhikhidir. Kitaplarda ders ve boliimlerin adi bile dil
bilgisi konulartyla olusturulur. Ornegin isimler, 6zel isimler, filler, zamirler gibi.Bu
geleneksel yaklagima gore hazirlanan program ve kitaplarda dil bilgisi-¢eviri yontemi

kullanilir (Giines, 2013: 126).

Ortacagdan giiniimiize kadar gelen bu yaklasim Fransa, Almanya, Italya, ingiltere,
Ispanya gibi iilkelerde 1950°li yillara kadar uygulanmustir. Onceleri Latince,
Yunanca ve Arapca’nin Ogretiminde, daha sonralari diger dillerin 6gretiminde
kullanilmistir. Ulkemizde de ilk, orta ve yiiksekdgretimde uzun yillar uygulanmistir
(Gtlines, 2011: 125).

2.3.2.2. Kelime Yaklasim

Bu yaklagimda daha 6nceden uygulanan dil bilgisi 6gretimi yerine kelime 6gretimine
agirhik verilmistir. O yillarda anaokulu ve ilkdgretimde yaygin olan dil 6gretimi
diisiincesine gore “Ogrenciye dgretilecek ilk sey dilin dgeleridir. Yani kelimelerdir.”
Bu diisiinceden hareketle dil 6gretiminin baslangicinda kelime Ogretimine yer
verilmistir. Ders kitaplarinda derslerin ad1 “Evde”, “Sinifta”, “Bahgede”, “Pazarda”,
“Parkta”, “Oyun Bahgesinde” gibi belirlenmistir. Ogretim siirecinde izlenen temel
kural, 6nce somut kelimeler vermek, bunlarin anlamlarin1 somut esyalarla veya
Ogrencinin gozii Oniindeki Ogelerle O6gretmektir (Giines, 2011: 126). Kelime
yaklasimi, soOzciiklerin yari ya da tam kaliplasmasmin ve es dizimliligin
Ogretilmesinin yabanci dili 6grenenlerin hatirlama diizeyini arttirabilecegini, bunun
yani sira akicilik konusunda da ana dili konusan birine yakin bir iiretime gegecegini
on gormektedir. Bu anlamda denilebilir ki bir sdzciigiin anlami yaninda sézciigiin dil
bilgisel dzelliklerinin 6grenilmesi de hatirlamada kalicili§a yardimer olabilir (Ordem,
2013: 908).
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Ikinci dil 6gretiminde ise Hoey (2005), yabanci dil 6grenen birinin tiim ciimlelerinde
dil bilgisel ve sozciiksel diizeyde dogru olabilecegini fakat hedef dili kullanan
bireyler gibi uzlasimsal diizeyde kullanamadiklarin1 belirtmektedir. Lewis’e (1998)
gore yabanci dili 68renen birey, bir metni okurken soézciigiin anlamini bildigi i¢in
sozciikleri birlesimleri ile birlikte yazma egilimindedir. Ciinkii bilinen sdzciigii
yeniden yazmak okuyucu i¢in anlamsiz gelebilmektedir. Oysa asil sorun bilinen
sozctuklerin es dizimliliklerini yazabilmektir. Ciinkii, hem hatirlamay1 hem de hedef
dile yakin bir sekilde dogrulugu arttiracaktir (Bekleyen, 2015:249). Esdizimlilik
tamamen serbest bir sekilde iki sozctiglin (kitap istemek gibi) bir araya gelmesinden
olusabilecegi gibi higbir sekilde serbestlige izin vermeyecek sekilde kaliplasmis bir
es dizimlilik (ugurlu gelmek gibi) seklinde de meydana gelebilir. Esdizimlilik
stireksiz bir birlesimden ziyade sozciiklerin kullaniminin siireklili§ine vurgu yapar

(Ordem, 2013: 908).

Ikinci dil 6gretiminde, dil 6grencileri sézciigiin anlamlarmni bildiklerini fakat genelde
konusamadiklarin1 ya da yazamadiklarin1 vurgulamaktadirlar. Diger bir deyisle,
tiretken becerilerde etkin olamadiklarini, hatirlayamadiklarini ya da soézciikleri
kullanirken sozctikleri yan yana getirirken dogru kullanip kullanmadiklarindan emin
olamadiklarim1 belirtmektedirler. Dolayisiyla, sozciiksel yaklagim bu tiir sorunlara

cevap vermeyi hedeflemektedir (Bekleyen, 2015: 247).

2.3.2.3. Kiiltiir Yaklasim

Yabanci bir dil 6grenmek, ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o
dilde bulup kullanmak yani sadece kurallarin 6grenilmesi ve kelimelerin o dile
cevrilmesi demek degildir. Yabanci dil 6grenimi bir anlamda diinyada bulunan diger
toplumlarin diinyaya bakis agilarini, diisiinme ve deger sistemlerini anlamak icin
yapilan bir ugrastir. Bir toplumu olusturan bireylerin giinlik hayatta meydana
getirdikleri cesitli etkinlikleri algilayabilmek i¢in o toplumun kiiltiiriine has temel
noktalar1 bilmek gerekir (Demir ve Agik, 2011: 55).

Yabanci dil 6gretimi iki farklr kiiltiiriin karsilagtig1 bir ortamdir. Yabanci dil 6grenen

kisi ayn1 zamanda yeni bir kiiltiir 6grendigine gore yabanci dil olarak Tiirkce
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ogretimi de Tiirk kiiltliriniin anlatildigi, yansitildigt bir ortam olmalidir (Pehlivan,
2007: 1). Yabanci dil Ogretiminde, kiiltiirleraras1 yaklagimla birlikte bireylerin
kiltiire bakiglariyla ilgili iki yon mevcuttur. Kiiltiire bakisin ilk yoniinii, bireyin
kendi kiltliriinii esas alarak diger Kkiiltiirleri degerlendirmesi olusturur. Kiiltiire
bakisin diger bir yonii de kiiltiirii diger kiiltiirlerden hareketle degerlendirmedir
(Demir ve Agik, 2011: 56). Kiiltiirimiizlin, bilgi ve becerilerimizin gelismesi, ¢agin
diisiincesini yakalamamiz, ona ayak uydurmamiz yahut onun gelismesine katkida
bulunmamiz gibi etkenler yabanci dil 6gretiminde kiiltiir olgusunu ve kiiltiirlerarasi

yaklasimi zorunlu hale getirmektedir (Aktas, 2007: 61).

1920-1960 yillar1 aras1 aktif yontemle birlikte kullanilmistir. Bu yaklasimda dil ve
kiiltiir iliskisi kurulmus, “Ogretilen dilin kiiltir ve mantigi da 6gretilmelidir”
diisiincesi ile hareket edilmistir. Metinlerde kiiltiir aktariminda, edebiyat, tarih ve
cografya alanlar1 ele alinmistir. Uygulamalarda, gezi yazilarina, tarih ve cografya
konularma yer verilmis, daha sonra o dilde yazilmis romanlarin énemli bir boliimii
secilerek ders kitaplarinda yer almistir. Boylece 6grencilere dil ile birlikte 6grenilen

dilin kiiltiirii de aktarilmaya ¢aligilmistir (Puren, 2004; akt. Glines, 2013: 126).

2.3.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel gelisim bir zihin siireci olarak ifade edilebilmektedir. insanlar diinyaya
geldikten sonra ¢evresinde var olan nesneleri tanimaya ve hafizalarinda s6z konusu
nesneleri anlamlandirmaya baglarlar, bu siirece biligsel gelisim olarak

anlamlandirmak mimkindiir.

Uretici - Déniisiimsel dilbilgisinin bireyin biyolojik i¢ kaynaklarmin dili §grenmede
bliylik 6nemi oldugunu vurgulamasiyla dil 6grencisine verilen etkin rol, biligsel
psikolojinin zihinsel silirece yaptigi vurgu, dil Ogretiminde yeni bir kuram
olusturmustur (Muhtar, 2006: 15). Bilissel siire¢ ve dil 6grenimini kaynastiran, dil
O0grenme stratejilerinin giindeme gelmesini ve bu alanda bu konu iizerine arastirmalar
yapilmasini saglayan kuram biligsel kuramdir (Oflaz, 2015: 700). Diinyamizda 1970-
1980 yillar1 ¢cogu yazar ve arastirmaci tarafindan dil 6gretimi alaninda kriz yillar
olarak kabul edilir. Ciinkii uzun yillar davranig¢1 yaklasimla yapilan dil 6gretimi

alanda ciddi sorunlara neden olmustur. Bu sirada biligsel psikoloji arastirmalar1 ve
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Avrupa Konseyinin ¢aligmalar1 {izerine biligsel, kavramsal-islevsel, iletisimsel gibi
yaklagimlar ortaya cikmistir. iletisimsel yaklasimda oOgrenenin dili islevsel
kullanmas1 amaclanmistir. Bu yaklasimlar diinyamizda 1970-1990 yillar1 arasinda

ikinci dil 6gretiminde de uygulanmistir (Glines, 2013: 80).

Biligsel kuramcilara gore davranis¢ilarin davranista degisme olarak tanimladiklari
olay, gergekte kisinin zihninde olusan 6grenmenin disa yansimasidir (Ozden, 2003:
24). Bilissel 6grenmenin temelinde aktif 6grenenin ge¢mis deneyim ya da bilgi
birikimi iizerinden yeni disiinceler iiretmesi ve zihinsel diizenlemesini yeniden
yapilandirmast yatar (Ayhan, 2007: 10).Biligsel yaklasimimin en 6nemli temsilcisi
Noam Chomsky’e gore dil edinilmektedir. Dil edinim siireci insanlarda genetik bir
donanimla gergeklesmektedir. Cocuklar 12 aylikken ilk kelimelerini sdylemekte,18
aylikken de ansizin dil bilgisi gelismektedir. Cocuklarda dil bilgisi diger 6grenme
stireclerinden tamamen farklidir. Bir bagka ifadeyle Chomsky, cocuklarin dil
edinmek i¢in (bilgisayar gibi) 6zel olarak programlandigini agiklamaktadir.
Chomsky’e gore ¢ocuklarda dil edinim siireci zihinsel islemlerden tamamen
bagimsiz gelismektedir. Cocuklar dili bilingli olarak Ogrenme yerine, sosyal
kosullara bagli olarak edinmektedirler (Mason, 2001; akt. Gilines, 2013:
80).Krashen’e gore her bireyde dogustan gelen dil edinme yapist vardir. Birey ana
dili edinmek i¢in bilgisayar gibi programlanmistir. Ancak bu yap1 ikinci dil igin
gecerli degildir. Birey ikinci dili kendi ¢abalariyla 6grenmektedir. Krashen’e gore
ana dil edinilmekte, ikinci dil ise ogrenilmektedir. Dil edinme ve Ogrenme
birbirinden farklidir. Krashen ana dil edinme siirecinin bilingsiz ve dolayli gelistigini,
dil bilgilerine ve dilin akicihigindan yararlanildigin1 belirtir. Oysa dil 6grenme
stirecinin bilingli ve dogrudan oldugunu, iist diizey dil ve zihin bilgilerine dayali
gelistigini, dili dogru kullanma agirlikli oldugunu agiklar (Rézeau, 2001; akt. Giines,
2011: 133). Bilissel 6grenme kuramina gore 6grenme bir bilgi biriminin hafizaya
anlaml sekilde kodlanmasiyla gergeklesir ve hafizada bu bilgiler semalar halinde
organize edilir. Ogrenme bu semalarin degisimi ya da yeni semalarin eklenmesidir.
Davranis¢1 kuramcilarin ilgilenmedigi ve kara kutu olarak adlandirdigi zihin esas
unsurdur ve 6grencinin bilgiyi nasil kodladig1, nasil geri getirdigi, nasil hatirladig ve
bilgiyi nasil sundugu gibi konular uygulama ve arastirma alanidir. Bu kuramda aktif

olan davranis¢1 kuramdaki 6gretmenin aksine 6grencidir (Oflaz, 2015: 700). Bilissel
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O0grenme yaklagimi 6grenmeyi diisiinme dogrultusunda ele alir. Bu zihinsel algilama
ogrenciler icin dil 6grenimini daha zevkli hale getirir. Bu yaklagima gore dil bir

aligkanlik {irtinii degil, yaratici bir stiregtir (Demirel, 2004: 54).

Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in yeni bir 6grenmenin daha 6nce 6grenilmislerle

biitiinlesmesi gerekir. Biligsel Yontem’in ilkeleri kisaca sdyle siralanabilir:

e Dil iiretimsel ve iletisimsel sistemlerin biitlinlidiir (Dogan, 2012: 172).

e Ezbere dayali mekanik bir 6grenme yerine, anlamli 6grenmeye Onem
verilmelidir (Memis ve Erdem, 2013: 305).

e Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim ve timdengelim yoluyla 0Ogretilmelidir
(Hengirmen, 2006: 27).

o Dilbilgisel kurallar ruhbilimsel agidan gercektir ve dgretilmelidir (Demircan,
2013: 229).

e Dort temel dil becerisi bireyin dili yaratici bicimde 6grenip kullanabilmesi

icin ayn1 derecede dnemsenmelidir (Memis ve Erdem, 2013: 305).

2.3.3.1. Tletisimsel Yaklasim

Bu yaklasim Puren’e gore dil bilgisi, kelime ve kiiltiir yaklasimlarina iletisim
boyutunun eklenmesiyle olusmustur. Dilin kurallar1 degil dilin kullanim1 esas kabul
edilmistir. Bu yaklasima gére dil bir iletisim aracidir. iletisim kavrami bu yaklasimin
en onemli ve temel kavramidir. Bu yaklasimin temel 6zelliklerinden biri, dilin hem
islevsel hem de yapisal zelliklerini ele almasidir. Iletisimsel yaklasimda dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort alanin becerilerini gelistirme tizerinde
durulur. Bunlarin hepsi 6grenenin dil ihtiyaglarina gore belirlenir (Puren 2004; akt.
Giines: 2013: 81).

Yabanci dil 6gretiminde yapilardan ziyade anlamu iletisimi, etkilesimi ve iletisim
Ogelerini 6ne ¢ikaran bir yaklasimdir. Smif ici etkinliklerde, ara¢ gere¢ se¢iminde,
Ogrenci ve 6gretmen iligkilerinde ve yapilan uygulamalarda dilin iletisimsel islevleri

ve nosyonlart (var olma, mesafe, zaman, boyut, agirlik, uzunluk vs.) gibi genel
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amagclar ve kisisel kimlik adres, yas, cinsiyet, egitim gibi 6zel nosyonlar) da dikkate

alinir (Sahin, 2014: 87).

Iletisimsel yaklasimda amag belirlenirken, bireysel farkliliklar ve iletisim faktorii goz
oniinde bulundurulur. Dil 6gretiminin planlamasi ise belirlenen amag¢ dogrultusunda
uygun yontem, arag gere¢ se¢imi ve Ogrenci dgretmen etkilesimine dayali igerige
gore yapilir bu yaklasimda planlama yapilirken yapisal, islevsel, aragsal, kavramsal,
etkilesimsel, goreve dayali, bireysel ve c¢ok islemli planlama cesitlerinden

yararlanilmaktadir (Richarda, 2001: 34; Prabhu, 1987: 5-8).

Yabanci dil 8grenme sorumlulugu dgrenciye birakilmistir. Ogrenci, kendi 6grenme
basarisini ihtiyaglarina gore diizenler ve 6grenme konusunda bagimsizdir. Bu siirecte
Ogretmenin roll, smiftaki Ogrencilerin arasindaki iletisim ortamin1 saglamak,
O0grenme ortaminda sunulacak etkinlikleri diizenlemek ve iletisim siirecinde
ogrencilerle birlikte hareket etmektir (Harmer, 2007: 401). Ogretmenin smf
icerisindeki rolii, 6grencilerin dil 6gretim amaclarina uygun bir sekilde birbirleriyle

iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir (Demirel, 2010: 51).

Ogrenciler ve 6gretmen anadili gerektiginde kontrollii bir sekilde kullanabilir ve
ceviriye bagvurabilir (Hengirmen, 2006: 34). Hedef dil sadece iletisim etkinliklerinde
degil, ayn1 zamanda etkinliklerin agiklanmasinda ve 6dev verilirken de kullanilir.
Diyaloglarin ¢alismalarinda, diyaloglarin basina ya da sonuna uygun ciimleler
eklenir. Bazi sOzciiklerin ya da ciimlelerin bos birakildigi diyaloglar 6grenciye
tamamlattirilir. Ayni igleve sahip ciimleler gorsel, sozel ve yazili olarak eslenir ve bir
kavramin degisik yollarla agiklanabilecegini gosterir sekilde diyalog yeniden
diizenlenir (Demirel, 2010: 51-57).

Ogrenciye daha &nce gretilen konular ve durumlara dayanarak &grencinin kendi
yagantis1 ile 1ilgili sorular sorulur. Daha sonra 0Ozgiin durumlar yaratilir ve
ogrencilerden grup calismasi yaparak yeni ve Ozgiin diyaloglar tiretmeleri istenir
(Demirel, 2010: 52). Ogrencilere dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. kazanimlarini
dogal iletisimde kullanmadan Once iletisim alistirmalart yaptirilir (Dogan, 2012:

149).
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2.3.3.2. Kavramsal-Islevsel Yaklasimlar

Bu yaklasimin temsilcisi D. A. Wilkins, dil 6gretimini dil bilgisi ve kelime bilgisi
kavramlar1 ile agiklamak yerine, iletisimde kullanmanin temeli olan anlam {izerinde
durmustur. Dil egitiminde icerik se¢iminin 6nemli oldugu, 6gretilecek kelimeler, dil
Ogelerinin sunumu, 6gretim ilkeleri, modeli vb. iizerinde durulmasi gerektigini

vurgulamistir (Glines, 2013: 82).

Islevsel kavramsal yaklasim temelli bir program, daha once ve simdi birgok
yaklagimin da yaptigi gibi kiiltiir 6gretimi i¢in agik ve oOrtiilii 6grenme ve dil
cesitlilikleri dilin yaratict kullanimini temele alan bir metodoloji ve c¢oklu ortam
araglar1 vasitasiyla saglar. Radyo - televizyon yayinlari, Internet, kaset, belgesel ve
eglence filmleri, giinliik hayatta sik¢a karsilagilan diyaloglar, her ¢esit resim, gercek
hayat durumlari programda Ornek olarak gosterilir ve Onerilir (Brumfit ve
Finocchiaro, 1987: 27).Bu yaklasimda kalip ifadeler, deyimler sozliigii araciligiyla
degil, kullanim vasitasiyla 6gretilirler. Ciinkii "sozliikler, deyimin anlamini verebilir;
fakat onu baglam i¢inde degerlendiremezler." (Wilkinson, 1976: 80). Durumsallik da
islevsel kavramsal yaklasimin temel Ogelerinden birisidir (Brumfit ve Finocchiaro,
1987: 9). Simiilasyon ve drama etkinlikleri, rol yapma teknigi, kavramsal ve islevsel

programlarda kullanilabilecek en 6nemli tekniklerdendir (Wilkinson, 1976: 81).

Islevsel yaklasimm dil ogretim uygulamasi programli  dgretim ilkelerine
dayanmaktadir. Yani davranig¢it yaklasimdaki programli egitim anlayisinin dil
ogretimine uygulanmasidir. Ozetle kavramsal-islevsel ve iletisimsel yaklasim
ogrenmedeki yeni goriislere gore yapilandirilmig, egitim siiregleri yenilenmis ve
yeniden diizenlenmis eski dil 6gretim yaklagimlaridir (Rézeau, 2001; akt. Giines:
2013: 82). Bir baska ifadeyle davranis¢i ve bilissel yaklasimlar birlestirilmistir (
Glines, 2013: 82).

2.3.4. Yapilandiric1 Yaklasim

Dil 6gretiminde giinlimiizde uygulanan bu yaklagim Piaget, Vygotsky, Bruner gibi

uzmanlarin ¢aligmalariyla ortaya ¢ikmistir. Davraniggr yaklagimi olumsuzluklarini
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gidermek icin gelistirilen bu yaklagimin goriis ve uygulamalart Oncekilerden
farklidir. Bu yaklasimda bireyin 6grenme ve zihin becerilerini gelistirme lizerinde
durulur. Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis, diislinen, anlayan, arastiran,
sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler lireten ve kendini her alanda gelistiren
bireyler yetistirme amaclanir (Giines, 2011: 136).Yapilandirmacilik bir o6gretim
kurami degil, daha ¢ok bir felsefedir; diinyayr gérme ve algilama seklidir; bilgi ve

Ogrenmenin dogasiyla ilgili bir yaklasimdir (Demirel, 2010: 159).

Yapilandirmacilik bilgileri vurgular, O6grencileri arastirma yapmaya yonlendirir.
Ogrencilerin dogal ve merakli olmalarimi saglar. Yaraticihg, elestirel diisiinmeyi,
aktifligi ve ¢oziimlemeyi esas alir. Birlikte 6grenmeyi destekler, 6grencilerin kendi
deneyimleri sonucu yeni fikir ve anlayis kazanmalarinin saglanmasi gerektigini
vurgular (Akmoglu, 2011: 431). Ogrenme temel kavramlar etrafinda yapilandirilir.
Ogrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimleri ile su anda iginde bulduklar1 yeni durum
arasinda baglanti kurmalariyla yeni bilgi anlamli hale getirilir (Daley, 2001:
41).0renci yeni bilgiyi 6nceden var olan zihinsel olusumlarla birlestirerek
yapilandirir. Ornegin, su deneyimi yalnizca yiizme havuzu ve kiivetle smirli olan bir
birey i¢in deneyim suyun duragan olmasi kendi hareketlendirdiginde bu hareketleri
yansitmasit olarak sOylenebilir. Ama aymi c¢ocuk ilk kez okyanus kenarinda
bulundugunda, burada dalgalarin kiyitya vurmasi, suyun inisli ¢ikish kendi ritmik
hareketleri, suyla ilgili yeni deneyimini kapsayacaktir. Boylece farkli bir su
deneyimiyle kars1 karsiya gelince onceki algiladigi su deneyimine uymadigini
gorecektir. Bu durumda birey su deneyimini yeniden yapilandirip farkli bir anlama
zihninde yerlestirecektir. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli
degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama
icin onceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladig bilgiyi aciklamak i¢in
yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993: 4- 5). “Dil, edinilmez &grenilir.”
Dil 6grenme bireyin aktif ¢abalariyla gerceklesir. Dil becerileri zihinsel gelisime ve
sosyal iliskilere bagl gelisir. Dil tek basina degil sosyal etkilesmelerle 6grenilir.
Diger taraftan dil ve dgrenme, ayrilmaz bir sekilde birbirine baghidir. Ogrenme dili
gerektirir dil de 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle dil ve zihinsel becerileri gelistirme

birlikte ele alinmalidir (Giines, 2011: 138).
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Ogretmen yapilandirmaci siif ortaminda bilginin yapilandirilmasinda &grenciye
uygulama, deneme ve kesfetme firsatlari sunar. Boylece Ogrenciler eski ve yeni
karsilastiklar1 bilgileri nasil baglanti kurup yapilandiracaklarini deneyimlerle
Ogrenirler (Sahin, 2007: 287). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin 6grencilerin
onceki 6grenmeleri ile baglanti kurmalarma yardimer olmasi gereklidir. Bu yiizden
Ogretmen sinifta drama, proje ¢alismalari, igbirlikli 6grenme, Ogreterek 6grenme,
tasarimlayarak Ogrenme gibi stratejileri uygulayarak onlarin yeni bakis acilari
gelistirmelerine yardimer olmalidir (Wilson, 1997: 8). Yabanci dil 6gretiminde amag
ne Ogretileceginden daha cok nasil Ogretilecegiyle ilgilidir. Bu sebeple yapidan,
dilbilgisi kurallarindan ziyade icerige onem verilmektedir. Icerigin kavranilmas:
sonucu dgrenci bilgiyi degerlendirecek ve iiretmeye baslayacaktir. Uretme siireciyle
birlikte dilin kullanilmaya baslanmasi 6grencinin kendine gilivenini artiracaktir.
Yabancit dil Ogretiminde oOgrencileri kurallarin ezberlenmesinden ziyade gergek

baglamlarda dili aktif kullanmaya yonlendirmek dnemlidir (Oflaz, 2015: 701).

2.5. Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yontemler

Dil 6gretiminin temelde 6gretilecek nesnenin, dilin niteligine iliskin bilgilerimiz (dil
kuramlar1) ve dilin 6grenilmesine ya da kazanilmasina iligkin goriisler (6grenim
kuramlar1) olmak {izere iki dayanagi vardir. Kullanilacak yontemler, kitaplar, ders
planlari, biiyiik 6lgiide bu iki dayanaga gore belirlenir. Ogrenimin amaci bile

cogunlukla ikinci planda yer alir (Kocaman, 1983: 116-120).

Dil 6gretimi ile ilgili ¢ok sayida yontemin bulunmasi, yontem arayislarinin gelecekte
de devam edeceginin ag¢ik bir kanitidir. Clinkii ¢agin yeniliklerine ve bilgi tiretimine
bagli olarak bireylerin ihtiyaglar: siirekli baska boyutlara tasinacaktir. Bu durum dil

Ogretiminin yontem sorununu da paralelinde gotiirecektir (Biilbiil, 2001: 185).

Ogretimdeki asil hedef; ogrenciyi gelistirmek, ilgi duydugu alanlara yonelik
farkindalik saglamak ve yeteneklerini ortaya c¢ikarmaktir. Geleneksel o6gretim
siirecinde Ogrenicilerin  pasif, Ogretici merkezli yontemler bulunmaktadir.
Giiniimiizde geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri yerine 6grencinin siirece aktif

olarak dahil olabilecegi yeni yontem ve teknikler bulunmaktadir.
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Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin ¢esitliligi, dil 6gretiminde hangi
yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi
tizerinde faydali olabilecek bir yontem bagka bir kisi {izerinde aymi 6l¢iide basarili

olmayabilir ya da tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6).

Yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin basarisi; temel alinan ilkeler ve yontemlerin
sinif i¢indeki kullanim kosullarma baghdir (Kara, 2010: 408). Ogrenici ve
Ogreticilerin  bireysel  farkliliklart  sonucu  yontem  ¢esitliliginin  arttig
diistiniilmektedir. Yabanci dil ogretiminde kirka yakin dil 6gretim yontemi

bulundugu bilinmektedir.

2.5.1. Diizvarim (Dolaysi1z/Direkt) Yontemi

Dil bilgisi- ¢eviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmis bit yontemdir. Sinif iginde
Ogrenilen dilin daha aktif ve etkili bir sekilde kullanilmasi, ¢cagdas ders kitaplarinin
hazirlanmasi, 6grenilen dilin kiiltiiriinlin bilinmesi, dil bilgisi kurallarinin tiimevarim
yoluyla 6grenilmesi, 6grenilen dilde yazilan ¢agdas edebi eserlerin okunmasi ve

yazma g¢aligmalarinin yapilmasi ve ev ddevlerinden yararlanilmasi {izerinde durulur

(Sahin, 2014: 93).

Ogrenilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti kuruldugu ve hedef dili
ogrenirken anadile bagvurulmadan dolaysiz bir bi¢imde bu dilin 6gretimi yapildigi
i¢cin bu yonteme direkt yontem ya da dolaysiz yontem denilmistir. Yontemi gelistiren
isimlerin Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett oldugu bilinmektedir. Onlara
gore dil once kulakla isitilecek, dille pekistirilecek ve elle de okunup yazilacaktir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin ilk goriisler

dolaysi1z yontem tarafindan ortaya atilmistir (Memis ve Erdem, 2013: 301).

Richarda ve Rodgers’a (2001: 12) gbre bu yontemin temel ilkeleri soyledir:
1. Ders hedef dilde diizenlenir ve yapilir.
2. Ginliik kelimeler ve ciimleler 6gretilir.
3. Konusma becerileri soru-cevap teknigi ile kalabalik olmayan siniflar
icerisinde (zorluk seviyesine gore) derecelendirilerek yogun bir sekilde

verilir.
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4. Dil bilgisi timevarimsal olarak ogrettirilir, kurallar verilmez.

5. Yeni konular s6zel olarak tanitilir.

6. Somut sozciikler gosteri yontemi, nesneler veya resimlerle; soyut sozciikler
ise ¢agrisimlarla 6gretilir.

7. Konusma ve dinleme-anlama becerileri kazandirilir.

8. Dogru sesletim ve dil bilgisi vurgulanir.

Direkt yontem, yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni oldugunu ileri
stirdiigii icin Oncelikle sozlii 6gretim yapilir. Sozctiklerin 6gretiminde, gorsel araglar,
drama ve hedef dilde yapilan tanimlamalar kullanilir (Demirel, 2010: 40). Yontemin
hedefledigi beceriler dinleme, konusma, yazma ve okumadir. Ilk alt1 haftada kitap
kullanim1 yoktur. Bunun sebebi ise Ogretilen dilin telaffuzu ve yazimi arasindaki
farkliliklarin  karmasikliga yol agacagi kaygisidir (Demircan, 2013: 197). Bu
yontemde, dersler kisa bir hikaye ya da diyalogla baslar. S6zIi olarak hareket ve
resimlerle desteklenir. Ana dil hi¢ kullanilmaz. Dilbilgisi tiimevarim ydntemiyle
ogretilirken, fiillere Oncelik verilir. Dersle ilgili agiklamalar bilinen sozciik ve
yapilarla siirdiiriiliir. Ogretmen modeldir, dolayisiyla ona ¢ok is diiser, cok yorulur.
Ogretimde yetiskinle ¢ocuk arasinda ayrim yapilmaz. Uzun yillar siirdiiriilen bu

yontem de beklenen basariy1 saglayamamustir (Tosun, 2006: 81).

Okuma pargcalar1 ve okuma alistirmalarinda kullanilan metinlerin hedef dili konusan

tilkenin kiiltiirtinii ve giinliik yasamini yansitmasina 6zen gosterilir (Demirel, 2010:
40). Giinliik hayatta kullanilabilecek dil 6geleri 6gretilir. Kiiltiir de giinlik hayatla
ilgili durumlar1 ve konular1 (cografya, tarih gibi) igerir (Larsen- Freeman ve
Anderson, 2011; akt. Sahin, 2014: 47).

Asagidaki teknikler diizvarim yonteminde kullanilmaktadir (Larsen- Freeman ve
Anderson, 2011: 32-33).

e Sesli okuma

e Soru ve cevap alistirmasi

e Ogrencilerin kendi hatalarin1 diizeltmesi

e Konugma pratikleri

e Bosluk doldurma alistirmasi
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2.5.2. Eklektik (Se¢cmeci) Yontem

Se¢meli yontem, yontemler karmasi, derlenmesi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Segmeli yontem bir yontemden cok, yontem segme teknigidir. Bu
gorilisii 6ne siiren ilk isimler uygulamaci dilbilimciler Henry Sweet ve Harold
Palmer’tir. Yontemin temel ilkesi, tek ve kesin bir yaklasimi olan yontem yerine, dil
ogretimi konusunda genel prensipler olmasidir. Ogretilen dile gore 6zel prensipler
gelistirilerek, dil 6grenimini hedefe ulastiracak her yontem ve aragtan yararlanilir

(Memis ve Erdem, 2013: 308).

Temel dil becerilerinin tamami bir biitliin bi¢iminde ele alinir ve énemsenir. Dilin
Ogretimi Ogrencilerin ihtiyaclarina gore anlamli ve gercek hayata doniik olarak
yapilir (Hengirmen, 2006: 37). Cevirinin 6zel bir dil becerisi oldugunu ve baslangic
diizeyindeki 6grenciler i¢in bir 6grenme yontemi olarak uygun olmadigini savunur.
Bu yiizden ¢eviri uygulamalar1 dil 6gretiminin ileri diizeylerinde kullanilir (Demirel,
2010: 58). Yiiksek sesle okumanin okudugunu anlama becerisini kazandirmadigini,
ayrica diizgiin konusabilme yetenegine de bir faydasi olmadigini savunur. Bu sebeple

sesli okuma alistirmalarina yer verilmez (Demirel, 2010: 59).

Bu yontem o6grencileri derse karsi aktif hale getiren, onlarda 6grendikleri dile kars:
ilgi ve istek uyandiran ve pek ¢ok duyuya hitap edebilen bir yontemdir. Ogrencilerin
etkinlikleri diizenlenirken gosteri, soru-cevap, drama, benzetim, grup ¢alismalar1 ve
oyunlar tekniklerden yararlanilir (Sahin, 2014: 96). Ogretilecek konunun genel
hedefi agiklanir, 6nceki dgrenilenlerle baglanti kurulur. Ogretilen konu ile ilgili
alistirmalar yapilir. Ogrencilerin konuyu &grenip &grenmedigi 6lgiiliir ve dersin
sonunda dgretilen konu 6zetlenir. Ogrencilere konuyla ilgili ev 6devi verilir (Dogan,

2012: 208).

Se¢meci yontemle dil 6gretiminde basar1 saglanabilmesi i¢in yontem ve teknikleri iyi
bilen ve gerektiginde dogru olan1 segmeyi beceri haline getiren 6gretmenlere ihtiyag
vardir. Ogretmenin bu 6zelligi dil 6grenen kisinin bireysel &zelliklerinin dgretim

stirecinde dikkate alinmasini saglayacak bir etkendir (Sahin, 2014: 97).
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2.5.3. Gorsel-Isitsel Yontem

Isitsel-Gorsel yontem 1960 sonrasinda, dncelikli olarak Fransizcanm gretimi igin
gelistirilmistir. Bu yontemi diger yontemlerden ayiran en onemli detay teknolojik
aletleri dil 6gretiminin temel araglarindan biri haline getirmesidir. Dil 6gretimi dil
laboratuarinda, tasinabilir kasetgalar-CD vb., ses kayitlari, ses kayit cihazlari ve kisa
film seritli projeksiyon kullanilarak yapilir. Yéntem farkli kaynaklarda CREDIF
yontemi veya St. Cloud yontemi isimleriyle de anilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013:

313).

Dersler c¢ogunlukla film veya ses sunumuyla baslatilir. Her film sahnesi onu
karsilayan bir ciimleye denk gelecek sekilde ayarlanir (Demircan, 2013: 233).
Ogretimde biitiin duyu organlarindan yararlanilmaya ¢alisilir. Ogretmen dgrencilere,
tim dilsel yapilarin anlamlarimi davranis, jest ve mimiklerle agiklar, gorsellerle

gosterir, ses kayitlarindan bu yapinin telaffuzunu dinletir (Dogan, 2012: 191).

Yontem dil 6gretimini gergek iletisime benzetme amaci tasir. Bu sebeple en basit bir
yapisal bir alistirma da bile iletisimsel yonii gz Oniine alinarak soru-cevap yontemi
kullanilir (Demircan, 2013: 233). Ogretimde kullamlan gérseller dort islev altinda
gruplandirilir: anlamsal (semantic), konusal (thematic), dykiisel (narrative) ve
hafizaya yardimct (mnemonic) (Dogan, 2012: 192). Her dersin son bdliimiinde
telaffuz ve dilbilgisel alistirmalar yapilir. Bu yontemde Ogretmen dersleri yazili
anlatimdan ¢ok sozlii anlatim yoluyla yapar ve alistirma ve metinlerin ¢gogunlugu
diyaloga dayanir (Memis ve Erdem, 2013: 313). Ogretilecek diyalog resimlerle
birlikte d6grenciye iki kez gosterilir, sonra diyalog resimler akarken dinletilir ve son

olarak 6grenciler diyalogu tekrarlar (Dogan, 2012: 193).

Yoéntemde kullanilan 6gretim araglar: ii¢ gruba ayrilir: 1) Isitsel araglar: CD calar,
MP3 calar, teyp, radyo ve tiim dil laboratuar araglari. 2) Gorsel araglar: Resimler,
yazi levhalari, duvar resimleri, fotograf, slayt, film, kukla vb. 3) Isitsel-Gorsel

araclar: Bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb. (Memis ve Erdem, 2013: 314).
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2.5.4. Tsitsel-Dilsel Yontem

Bu yontem 1930'lu yillarda Amerikan ordusu, askeri iisler kurdugu tilkelerin dillerini
o0grenmek zorunda kalip bilinen yontemlerle uygulamada yeterli sonucu alamayinca
ozellikle Michigan Universitesinin yardimlariyla bu yontemi gelistirmistir. Bu
yontem Ogrenme psikolojisi a¢isindan davranis¢t (Skinner), dilbilim bakimindan
yapisalci (Bloomfield, Nelson Brooks ve Lado) goriisler etkisinde gelismistir. Dilin
dogal 6grenimi once dinleme ile basladigin1 daha sonra konusma, okuma ve yazma
becerilerinin  kazanildigini savunur. Bu sebeple yontem dinleme-anlamaya ve

konusmaya diger becerilerden daha ¢ok 6nem verir (Memis ve Erdem, 2013: 303).

Davranis¢1 kuramdan esinlendigi i¢in 6grenmeyi bir etki-tepki bagi olarak gérmekte
ve davranislarin  pekistirilmesiyle dil 6gretiminde kullanilacak etkinlikleri
diizenlemektedir. Yontemi sekillendiren ilkelerin baginda dilin konugma oldugu

yazma olmadig fikri gelmektedir (Sahin, 2014: 98).

Dilbilimci William Moulton (1961) Avrupa ve Amerika Dilbilim Akimlar: isimli
eserinde yontemin ilkeleri sOyle siralamaktadir:

e Dil, yazma degil konusmadir.

e Dil, bir dizi aliskanliklar biitiiniidiir.

e Dil hakkindaki diistinceler degil sadece dil 6gretilir.

e Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne soylemeleri gerektigi degil, ne

sOyledikleridir.
e Diller birbirinden farklidir (Demirel, 2010: 42).

Dil 6gretiminde aliskanlik olusturacak etkinliklere ve alistirmalara yer verilir. Dogru
davraniglarda, Skinner’in edimsel kosullanma ilkesindeki gibi aninda pekistirme ve
odiillendirme yoluna gidilir. Dil 6gretimi diyaloglarin tekrarlanarak ezberlenmesi
yoluyla siirdiiriiliir. Taklit, tekrar ve pekistirmeye ¢ok dnem verilir (Beydogan, 2001:
19). Dil, dili konusan kisilerin sdylediklerinden ibarettir. Bu yoniiyle dil bilgisi ¢eviri
yonteminden ayrilir. Yapilarin 6gretilmesinde tiimevarim yontemi kullamilir. Once

yapilar ogretilir sonra alistirmalar yaptirilir. Giinliik dile agirlik verilir diyaloglar
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taklit ve ezberleme yoluyla 6gretilir (Demircan, 2005: 182; Yayli ve Yayli, 2009:
15).

Hedef dildeki yapilar ve yeni kelimeler diyaloglar yoluyla 6gretilir. Derse baglama,
ders metinleri, kaliplar her zaman bir diyalogla baslar. Bu diyaloglar bazen §gretmen
bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilir ve 6grencilerden, 6nce koro halinde, sonra
gruplar halinde ve son olarak da kendi baglarina tekrar etmeleri istenir (Demircan,
2013: 215). Anadili dogal 6grenme sirasi olan dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik bir sira izlenir. Ancak dinleme ve konusma bu
yontemin asil odaklandig1 becerilerdir (Demirel, 2010: 44).Dilsel-Isitsel yontemde
hedef beceriler “Dinleme” ve “Konusma”dir. “Okuma” ve “Yazma” becerileri arka
plandadir, dinleme ve konugmaya oncelik taninir. Diizvarim yonteminde oldugu gibi
Dilsel-Isitsel yontem ana dili kullanmaksizin hedef dil becerilerini gelistirmeye
calisir. Dilsel-Isitsel yonteme gore dil dgrenimi her seyden once pratik iletisim
becerilerinin edinimi olarak goriilmektedir (Oflaz, 2015: 703).Dinleme araglarindan
siklikla yararlanilir. Egitim ortami olarak smif yerine daha c¢ok dil laboratuarlari
tercih edilir. Toplumun konustugu gilincel dil kiltliriinii yansitacak bir bigimde
ogretilir. Metin ve diyalog secimleri de bu dogrultuda yapilir (Memis ve Erdem,
2013: 304). Dil becerileri dogal sira izlenerek gelistirilir. Yani, 6grenci sirasiyla
dinleme, konusma, okuma ve son olarak yazma becerilerini dgrenir ve gelistirir

(Bekleyen, 2015: 65).

Dilin sozli yonii (Anlama ve Konusma) 6n plandadir. Konusma alistirmalarinda
“Taklit” (Imitation) ve “Ezber” (Auswendig lernen) sik kullanilir. Tonlama ve
sesletimde en giizel 6rnek ana dili konusanlarin sesleridir, bu sesler kasetten veya
videodan verilerek kelimelerin daha ¢okta climlelerin kalip olarak taklidine dayali
tekrar aligtirmalar1 yapilir. Bu yontemde kelime 6gretilmesinden daha ¢ok ciimle
kaliplart ve alistirmalarina odaklanilmistir. Yeni kelimeler diyaloglar icerisinde,
dolayli yollardan 6gretilmektedir. Kelime bilgisinin gelistirilmesi i¢in 6zel bir yol
takip edilmemistir. Dilsel- Isitsel Yontem, esas olarak dilbilgisi yapilarinimn
ogretilmesini, yap1 6gretilirken 6grencinin dikkatini buraya toplanmasinin gerektigini

savunmaktadir. Kelime 6gretimi dolayli olarak yapilmaktadir (Oflaz, 2015: 703).
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Larsen- Freeman ve Anderson (2011: 46-48) Isitsel-Dilsel yéntemde kullanilan

teknikleri su sekilde agiklamigtir:

Tekrar Alistirmast (Repetition Drill)

Parcalara Ayiwrma ( Backward Build-up/ Expansion Drill)
Diyalog Ezberleme ( Dialog Memorization)

Zincirleme (Chain Drill) Alistirma

Tek Sozciik Yerlestirme (Single-slot Substitution)

S A

Farkly Yere Aym Tiirden Sozciigii Yerlestirme (Multiple-slot Substitution
Drill)

7. Doniisiim Alistirmas: ( Transformation Drill)

8. Soru-Cevap Alistirmasi (Question- Answer Drrill)

9. Dil bilgisi oyunlar: (Grammar Games)

10. Tek Ses Ayrimli Kelimelerle (Minimal pairs) Calisma

11. Diyalog Tamamlama (Dialog Completion)

2.5.5. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dil bilgisi Yaklagimiyla birlikte uygulanan bu yonteme geleneksel yontem (Méthode
Traditionnelle) de denilmektedir. Puren’e gore diinyamizda 18. ve 19. yiizyillarda
yaygin olarak uygulanilmis, ancak sonraki yillarda bazi degisikliklerle yerini
dogrudan 6gretim yontemine birakmistir. Bu yontemin amaci dil bilgisi kurallar1 ve
ceviri yoluyla 6grencilere okumayi, yabanci dildeki metinleri ¢evirmeyi, ardindan

dinleme ve konusmayi 6gretmektir (Giines, 2011: 127).

Yabanct dil 6gretiminde ana dili merkeze alan dil bilgisi-ceviri yontemi, dil
ogretimini tlimdengelim ilkesine gore yapar. Dil bilgisi kurallar1 6grencilere ana
dillerinde aciklanir. Etkinliklerde ilk olarak dil bilgisel kurallar sunulur. S6zciiklerin
sOzliik anlamlart s6zciik listelerinden ezberlettirilir (Stern, 1991: 445). Bu yontemde
yeni dile giden yolun her zaman 6grencinin ana dilinden gegtigi diistincesiyle, dil
bilgisi kurallari, Ogrencilere ana dillerinde agiklanir; sozciik listeleri ceviri
karsiliklariyla birlikte 6grenilir ve dgretilen dil bilgisi ve sdzciikleri igerecek bigimde
kurulan tiimeeler yazili olarak 6grencinin ana diline veya hedef diline ¢evrilir (Cook,

2003: 32).

34



Yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan dil genellikle 6grencinin ana
dilidir. Fakat 6gretim sirasinda anadili ve yabanci dil birlikte kullamilir. iki dil
birbiriyle karsilastirilarak tiim diizeylerdeki bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve
hedef dilden kaynak dile cevrilir (Hengirmen, 2006: 18). Ogrencilere 6nemli
kelimelerden olusan bir kelime dagarcig1 kazandirmak i¢in iizerinde ¢alisilan okuma
parcalarindaki biitiin yeni kelimeleri 6grenmeleri istenir (Dogan, 2012: 79).
Alistirmalar ¢ogunlukla birbiri ile iliskisi olmayan climleleri amag dilden, anadile

¢evirme lizerine odaklidir (Demirel, 2010: 37).

Dil bilgisi-geviri yonteminde dil 6gretimi ¢alismalart ezber, taklit ve tekrar yoluyla
gerceklestirildiginden Ogrenciler sikilmakta ve dersler tek diize yiiriitiilmektedir.
Ogrencilere yaratici galismalar sunulamamaktadir. Yéntem bu yoniiyle elestiri almis
ve yerini dogrudan Ogretim yontemine birakmistir (Giines 2011: 127). Dil bilgisi
ceviri yontemi dinleme ve konugma becerilerine yer vermediginden bu yontemle
islenilen derslerde kullanilan ¢ogu teknik 6grencilerin okudugunu anlama becerisi,

kelime bilgisi ve yazma becerisini gelistirme yoniindedir (Bekleyen, 2015: 28).

Larsen- Freeman ve Anderson (2011: 20-22) Dil Bilgisi-Ceviri yonteminde
kullanilan teknikleri asagidaki gibi agiklamustir.
1. Edebi metinlerin gevirisi
Okuma metni ile ilgili sorularin cevaplandirilmasi
Es anlamli-zit anlaml1 kelimeler
Hedef dil ile ana dilde benzes kelimeler
Dil bilgisi kurallarinin timdengelimli olarak 6gretimi
Bosluk doldurma aligtirmalari
Ezberleme

Kelimelerin climle i¢inde kullanilmasi

© o N o g bk~ DN

Yazilt anlatim
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin genel amaci, ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli 6grencilere
yonelik kullanilan yaklasim ve yontemlere iliskin 6gretmen goriisleri agidan
degerlendirilmesine dayanan nitel bir arastirmadir.“Nitel arastirma, gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda, gergekei ve biitlinctil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Arastirmada
nitel veri toplama yOntemlerinden gorlismeden yararlanilacaktir. “Goriisme, sozlii
olarak siirdiiriilen bir iletisim tiiriidiir. Arastirma konusu hakkinda derinlemesine
bilgi saglar. Goriisme, sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarda en sik kullanilan
veri toplama yontemidir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 40).Goriisiilen kisilerin bakis
acilarmi ortaya koyma, duygu ve diislincelerini anlama ve goriinenden daha derin
bilgilere ulagsma goriismenin 6zelligi ve avantajlaridir (Kus, 2009). Veriler, yari
yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. “Yart yapilandirilmisg
gorismenin; analizlerin kolayhigi, goriisiilene kendini ifade etme imkani,
gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 vardir” (Biiylikoztiirk,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 163).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgreten dgretmenlerdir. Orneklemi,
yabanci uyruklu 7-12 yas grubuna Tiirkce Ogreten Ogretmenler arasindan amach

ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklemesi yoluyla se¢ilmis 10 6gretmendir.
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Caligmada veriler arastirmact tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriigme
formuyla elde edilmistir.. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorular
yabancilara Tirkgce Ogretimi uzmanin goriisii alindiktan sonra yeniden
diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda Ogreticilere asagidaki sorulara cevap

vermeleri istenmistir:

1. Derste kullandiginiz ogretim yaklasim ve yontemleri ile ilgili ne
diistintiyorsunuz? Agwhkli olarak hangi yaklasim ve yontemi kullandiginiz
paylasir misiniz?

2. Dersin amaglar: ve bu derste takip ettiginiz ders programi ile kullandiginiz
yaklasim ve yontemler birbirine uygun mu? Cevabiniz evetse neden, hayir ise

neden uyumlu degil?

3. 4 temel dil becerisine (okuma, yazma, dinleme, konusma) olan diisiinceniz
nedir? Dersinizi iglerken biitiin becerilere egit seviyede mi agwrlik
veriyorsunuz? Becerilere esit seviyede agwlik vermiyorsamiz siklikla
yararlandigimiz ~ beceri  hangisidir?  Neden bu  beceriyi  siklikla

kullanmaktasiniz?

4. Dersinizde hangi materyalleri kullanmaktasimiz? Neden? Yazili, gorsel,
isitsel, c¢egitli nesneler iceren materyaller kullaniyor musunuz? Egitim

verirken firsatiniz olsa girdiginiz siniflarda hangilerini kullanmak istersiniz?

5. Ogretim siirecinizde ogrenci aktif durumda mi? Ornegin Ogrenciye talimat
verip ve fiziksel eylemlerinizle gosterip dili anlamasint saglayan etkinlikler
yapryor musunuz?Cevabiniz evet ise sizce ogrenciyi siirece aktif olarak dahil

etmenin avantajlari nelerdir?

6. Dil bilgisi kurallart ogretim siirecinizin vazgegilmez bir ogesi midir?

Cevabiniz evetse neden, hayir ise neden?

7. Dil ogretme siirecini 6grencinin giinliik ihtiyaglarina gére mi belirliyorsunuz

yvoksa hedef dilin kurallarini kavratma iizerine mi siireci diizenliyorsunuz?

Neden?
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8. Ders siirecinde ogrenciye kelime ve belirli ciimle kaliplarini ezberleme
calismalart yaptirtyor musunuz? Tiimdengelim tiimevarim yontemlerinden

hangisini siklikla kullanmaktasiniz?

9. Swifta uyguladiginiz etkinliklerden hangisi veya hangilerinde daha ¢ok verim

alabiliyorsunuz? Sizce bunun sebebi nedir?

10. Ogrenme yasantilarini gerceklestirdiginiz mevcut sinif ortaminiz ikinci dil
olarak Tiirk¢e dgretimi yapmanmizi nasil etkiliyor? Somut etkinlikler
yapabiliyor musunuz?

11. Olgme ve degerlendirmeyi nasil yapmaktasiniz?

12. Olgme degerlendirme ile ilgili énerileriniz nelerdir?

13. Ikinci dil olarak Tiirkce égretimi yaparken yasadigimiz sorunlariniz ve

onerileriniz nelerdir?

3.4. Arastirma Siirecinin isleyisi

Arastirmaya katki sunmak isteyen goniillii 10 6gretmene goériisme formu hakkinda
bilgi verilmis, yart yapilandirilmis goriisme formu uygulanacagi soylenmistir. S6z
konusu arastirmanin konusu ile ilgili 6n goriisme yapilmis bilgi almak isteyen
ogretmenlere konu ile ilgili bilgiler verilmistir. Oncelikle ses kayit kullanimina izin
veren Ogretmenlere ses kaydi yapilmistir. Her goriisme 30-45dakika silirmiistiir.
Gorlisme sirasinda arastirmact sorulara bagh kalmakla birlikte ek sorularla veri elde
etmistir. Ogretmenlerin diisiincelerini tam olarak belirleyebilmek icin goriisme
formunda sorulan sorularla birlikte neden, nasil, tam olarak ne demek istediniz,

aciklayabilir misiniz seklinde sorular yoneltilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Oncelikle ses kayit kullanimma izin veren oOgretmenlerden toplanan veriler,
bilgisayar ortamina aktarilacak; yazili metin haline getirilecektir. Diger
Ogreticilerden alinan notlarla birlikte sorulara verilen yanitlar kodlanacaktir.
Kodlamalar yapildiktan ve kodlari altinda toplayacak temalara ulasildiktan sonra
arastirmacilarin  kodlari, temalar1 karsilastirilacaktir. Daha sonra kodlamalar
arasindaki uyuma bakilacaktir. Veriler, igerik analizi yoluyla coziimlenecektir.

Frekans tablolari, SPSS 20 programi ile olusturulacaktir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Ikinci dil olarak Tiirkge dgrenen Suriyeli dgrencilere yonelik kullanilan yaklasim ve
yontemlere iliskin gorevli ogreticilerin derslerde yaklasim, yontem sec¢imi ve
kullanimu ile ilgili gorisleri alinmigtir. Bu amag dogrultusunda elde edilen veriler
sunulmustur. Elde edilen veriler daha sonra bir biitiin olarak degerlendirilmis, Tiirkce

Ogreticilerinin derste kullandiklar yaklasim ve yontemlerin tespiti yapilmistir.

Ogretici goriismelerinden elde edilen bulgular tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1:Tiirkge 6grenen Suriyeli 6grencilere yonelik kullanilan yaklagim ve yontemlere iligkin
Ogretici goriisleri

Tema Alt Tema

1.Ogretim Siireci 1.1. Dersin amaglar1 ve ders programi yaklagim
yontem kullanimi ve uyumu

1.2. Derste kullanilan dil 6gretim ydntem
teknikleri

1.3. Ogrencinin siiregteki rolii

1.4. Dil dgretiminde hayatilik (yasama yakinlik)
ilkesi

1.5. Ogrenme ortanm
1.6.Ders materyalleri

1.7. Ogretim siirecinde karsilasilan sorunlar

2. Dort Temel Dil Becerisi ve Dil Bilgisi 2.1. Ogretmenlerin becerilere karsi tutumu

2.2. Dil 6gretiminde dil bilgisinin yeri

3. Olgme Degerlendirme 3.1. Uygulanan oJlgme ve degerlendirme
yontemleri
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Tema 1. Ogretim Siireci
Alt Tema 1.1. Dersin Amaclar1 ve Ders Programm Yaklasim Yontem Kullanmim

ve Uyumu

Bu bashik altinda 6gretim siirecinin dersin amaglart ve ders programi yaklasim

yontem kullanimi ve uyumu boliimii incelenmistir. Elde edilen veriler, tablo 2°de

verilmistir.
Tablo 2: Dersin amaglari ve ders programi yaklagim yontem kullanimi ve uyumu frekans tablosu
Temal.l
Frekans Yiizde
Uygun 6 60,0
Uygun degil 4 40,0
Toplam 10 100,0

Tablo 2 incelendiginde goriilmektedir ki 6 dgretici yani dgreticilerin %601 (01, 02,
03, 04, 06, O10) dersin amaglar1 ve ders programi yaklasim ydntemi uygun, 4
ogretici yani ogreticilerin %40°1(05,07,08, O9)uygun bulmadigimi belirtmistir.

Asagida bazi 6greticilerin belirtmis oldugu goriisler verilmektedir.

O2: Evet. Dersin amaglart ile kullandigim yéntemler birbiri ile értiigiiyor ama her

konuyu somutlastirma firsati bulamadigimiz i¢in bazi tinitelerin kaliciligt az oluyor.

O3: Evet uygun. Ders programina uygun yaklasim ve yéntem kullaniyorum.
Kazammlar: dikkate aliyorum. Ornegin kavram &gretimi yapiyorsam bilgisayar

destekli ogretimden ve gorsellerden yararlaniyorum.

O6:Birbirine uygun fakat yetersiz buluyorum. Ciinkii imkanlarimiz yok. Gerekli

materyaller, ortam vs.

O5: ;Cevabim hayir ciinkii bir ders programimiz yok. 3 yil once ¢ikan ders
programinin yas ve seviyeye gore ayrilmamast dolayisiyla bir siire sonra

faydalanamaz hale geldik.

O7: Program ve dersin amaclarimin birbirine uyumlu oldugunu diisiinmiiyorum.
Program her égrenci seviyesine uygun olmadigi icin programi takip etmiyorum.

Sadece programa bakip anlatacagim konu bashigini belirliyorum.
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08: Uyumlu degil. Program bélgesel olarak ayarlanmadigi icin kirsal kesimlerde

bazi problemler oluyor. Konularda geri kalabiliyoruz ya da konular agwr gelebiliyor.

Ogreticilerin bir kism1 programi dersin amaglarmi kullanilan yaklasim ve ydntemleri
uygun bulmustur. Olumsuz cevap veren Ogreticiler dersin amaglar1 ve program
uyumsuzlugu yiiziinden dersleri istenilen diizeyde isleyemediklerini belirtmistir.
Ogrencilerde seviye farklilig1 oldugu ifade edilmistir. Genel bir programdan ziyade
ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyelilerin seviye farklarina uygun bir program
hazirlanmali ve hazirlanan program cerceve program 6zelligi tasiyarak dgretmenlerin
ogrenciye gorelilik ilkesi geregi farkli yaklasim yontem ve teknikler kullanmasina

imkan saglanmalidir.

Alt Tema 1.2. Derste Kullanilan Dil Ogretim Yéntem Teknikleri

Bu baslik altinda 6gretim siirecinin derste kullanilan dil 6gretim yontem teknikleri

boliimii incelenmistir. Elde edilen veriler, tablo 3, 4 ve 5’de verilmistir.

Tablo 3: Derste kullanilan dil 6gretim yontem teknikleri frekans tablosu a

Temal.2.a

Frekans Yiizde
Anlatim, soru-cevap Vvs. 6 60,0
Diger yontemler 4 40,0
Toplam 10 100,0

6 ogretici yani dgreticilerin %60°1 (010, O1, 09, 07, 06, 0O4) derste daha ¢ok
anlatim, soru cevap vs. tercih ettigini, diger 4 6gretici yani greticilerin %401 (08,
035, 02, 03) ise farkli teknikler kullandigim ifade etti.Asagida bazi dgreticilerin

belirtmis oldugu goriisler verilmektedir.

O7: Derste cogunlukla sunus yoluyla oOgretim yaklasimini  kullanmaktayim.

Kavramlarda anlatim yontemi ile anlatryorum ve soru cevap yaptiriyorum.

O2: Ana dil farkl oldugu icin Tiirkceyi dgretirken hem dikkat ¢ekici hem de akilda
kalacak sekilde bol materyal kullanarak anlatiyorum. Soru cevap, ornek olay,

dramatize yontemi gibi tekniklere basvuruyorum.

O3: Farkli zeka tiirlerine hitap etmeye calisiyorum. Gorsel ve isitsel materyal

agwrlikl, bol etkinlikler aktif 6grenme yaptirmaya ¢alisiyorum.
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09: Soru cevap yontemi en sik kullandigim. Drama, sunus yoluyla ogretim... Bir

kavrami agiklarken daha ¢ok sunug yoluyla ogretim ile kavratiyorum.

O5: Derste etkilesimle yontemler kullanmaya calistyorum ve faydali oldugunu
diistintiyorum. Soru cevap, interaktif araglar sayesinde desteklemeye ¢alisarak dersi

gotiiriiyorum.

O4: Dersimde sozlii anlatim, sunus yoluyla anlatim, bilgisayar destekli ogretim ve

gorsellerden yararlanmaktayim.

OI10: Derste genelde dil bilgisi ceviri yontemini, iletisimsel yaklasimi, kulak-dil
aliskanligi yontemini kullantyoruz. Ozellikle kelime Ogretiminde ceviri yontemi
agwrlik kazanvyor. Ciimle yapilarint kurarken kullandirirken de kulak dil aliskanlig
yontemini ve iletisimsel yonetimi kullaniyoruz. Soru cevap, anlatim gibi geleneksel

yontemleri de kullaniyoruz.

Tablo 4: Derste kullanilan dil 6gretim yontem teknikleri frekans tablosu b

Temal.2.b

Frekans Yiizde
Ezberden kismen yararlanan 1 10,0
Ezberden yararlanan 7 70,0
Ezberden yararlanmayan 2 20,0
Toplam 10 100,0

Tablo 5: Derste kullanilan dil 6gretim yontem teknikleri frekans tablosu ¢

Temal.2.c

Frekans Yiizde
Tiimdengelim 5 50,0
Timevarim 5 50,0
Toplam 10 100,0

7 dgretici yani dgreticilerin %70’ (01,02,03,08,07,06,010) dgrenciye kelime ve
belirli climle kaliplarin1 ezberleme ¢aligmalar1 yaptirdigini, 1 6gretici yani
ogreticilerin %10°u(09) sik yaptirmadigini, 2 dgretici yani dgreticilerin %20’si(04,
05) ezberden yararlanmadigini belirtmistir. 5 8gretici yani 6greticilerin %50’si(010,
02, 06, 09, Ol) timevarim, 5 6gretici yani dgreticilerin %50’si (02, 03, 04, O35,
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07, 08) ise tiimdengelim yontemi kullandigin1 belirtmistir. Asagida bazi

ogreticilerin belirtmis oldugu goriisler verilmektedir.

OI: Kelime ve belirli ciimle kaliplarini 6gretme ¢alismalart yaptiriyorum. Fakat
ctimle kaliplarinda standart verilen kaliplar1 dikte etmeye ¢alismiyorum,
tiimdengelim kullaniyorum. Eger Jdgrenci anlatmak istedigini farkli sekilde
soylemigse ve ne demek istedigi anlasilyyorsa bu benim i¢in dogrudur ve dil 6grenme

konusunda basarilidir.

O2: Evet yaptirtyorum ve daha ¢ok tiimdengelim yontemini kullaniyorum. Ornegin

manavdan yola ¢ikip sebzelere, sebzeden vitamine gibi.

O06: Daha ¢ok tiimdengelim kullaniyorum, ezberden yararlaniyorum. Sarki 6gretme

gibi. Cocugun dil gelisimine katki sagliyor.

O5: Ezberletme calismalar: yaptirmiyorum. Bu yontemi denedigimizde olumlu
sonucglar almadigimiz icin devam etmedik. Tekrar yontemiyle kelime &grenme
calismast yaptik ve aktif kullanmayla beraber ogrenme gerceklesti. Tiimdengelim

yontemini siklikla kullaniyorum.

O3: Evet ezberletiyorum. Bunun kurali kaidesi yok. Kalp ciimle, nerede ne
kullanacagim anlatiyorum, ezberlemesini sagliyorum. Yerine gore degisiyor. Daha

cok tiimevarim yontemini kullantyorum.

O10: Evet, daha cok tekrar yonetimi kullaniyoruz bu konuda ogrenip ciimlede
kullanmalarimi saglamaya c¢alistyoruz. Daha ¢ok tiimdengelim yontemini kullanip

icerigi daha sonra detaylandirtyoruz.

Ogreticilerin farkli 6gretim yontemlerini tekniklerini bir arada kullanarak ekletik
(se¢meci) yontemi kullandiklar1 sdylenebilir. Soru cevap yontemini birgok
ogreticinin kullandig1 anlasilmaktadir. Ogreticiler, bu sekilde dgrencilerin anlama
becerilerini gelistirmek istedikleri diisiiniilebilir. S6z konusu goriislere dgreticilerin
vermis oldugu cevaplardan yontem, teknik, yaklasim kavramlari konusunda anlam
kargasas1 yasadiklar1 goriilmektedir. Ogreticilere yontem, teknik, yaklasimlar
konusunda ayrintili bir egitim verilmelidir. Bu egitim sonucunda derste verimleri
artacagina  inanilmaktadir.  Ogreticiler  ezber  agirlikli  ders isledikleri

sOylenebilmektedir. Davranig¢1 ve geleneksel yaklasimlarda goriilen ezber ve kuralct
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anlayis birtakim o6greticilerde bulunmaktadir. Belirli kelime ve ciimle kaliplar
ezberlenmesine 6nem verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin ezberledikleri bu kaliplar

ile giinliik hayatlarinda ne derece verim aldiklar tartisilmali ve arastirilmalidir.

Alt Tema 1.3. Ogrencinin Siirecteki Rolii

Bu baslik altinda 6grencinin siiregteki rolii boliimii incelenmistir. Elde edilen veriler,

tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencinin siirecteki rolii frekans tablosu

Temal.3

Frekans Yiizde
Ogrenci Aktif 9 90,0
Ogretici Aktif 1 10,0
Toplam 10 100,0

Ogreticilerden 9’u yani %90’1(0], 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09,010) ogrencileri
siiregte aktif kilmaya galistigini, 1 tanesi yani dgreticilerin %10°u(07) ise dgretici
olarak siirecte kendisinin aktif oldugunu belirtmistir. Asagidaki bazi goriisler bu

veriyi desteklemektedir.

O3: Evet ogrenciyi siirece dahil ediyorum. Kelime ve kavramlari davramslara
doniistiirmelerine yardimci oluyorum. Kelimelerle zihindeki semalari eslestirmeye
calistyorum.  Ogrencinin  zevkle, siukilmadan Ggrenmesi icin  oyunla  dersi

destekliyorum.

O7: Genelde derste ben aktifim. Sumifim cok kalabalik oldugu icin ogrencilerimle
birebir ilgilenemiyorum. Elimden geldigince sinif i¢i sinif dist etkinlikler yapmaya

calistyorum.

O4: Ogsrencilerimle cogu zaman drama gibi calismalar yapmaya c¢alisiyorum.
Osrencilerim aktif. Ogrenciler oOzellikle dil égretimi gibi bir derste zaten dahil

olmadig1 bir konuyu kavrayamaz. Bu a¢idan aktif olmasi 6nemli.

O2: Evet, eSer dgrenci derste aktif olmazsa égrendiklerini ailede ve disarida da

kullanma alan olmadigindan bilgiler unutulmaya yiiz tutuyor.
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O6: Evet, dgrenci siirecte aktif ¢iinkii kendisinin yaptigi akilda kalici oluyor ve

unutma durumu azaliyor. Ayrica derse daha istekli oluyor.

O10: Evet, genellikle aktif durumdalar. Konuya uygun canlandirmalar- rol
oynamalar yapmaya ¢alisiyoruz. Bu sekilde hem ogrencinin ozgiiveni tazeleniyor
hem de ulagmak istedigimiz hedeflere ilk elden yasantilar olusturarak daha kalici bir

sekilde ulagmuis oluyoruz.

Ogrenme siirecinde aktif olmanin 6nemi bilinmektedir. Ogreticiler siiregte
ogrencileri aktif kilmakta ve dil edinim siirecinde daha ¢ok verim alabilmektedir.
Ogrencilerin derste katilmalarinin  8grenmeyi arttirdigini, unutma durumlarmin
azaldigini belirtmektedir. Ogrenci siireci oyunla veya diger ilgi ¢ekici yontemlerle
derse olan merak ve ilgisini, istegini arttirmaktadir. Ogrencilerin derste aktifligi
ogrenciler arasindaki olumlu baglilig1 arttiracagi ve 6grencinin 6zgiiveninde olumlu

yonde etkileri olacag diisiiniilmektedir.

Alt Tema 1.4. Dil Ogretiminde Hayatilik (Yasama Yakinlik) ilkesi

Bu baglik altinda dil 6gretiminde hayatilik (yasama yakinlik) ilkesi bolimi

incelenmistir. Elde edilen veriler, tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Dil 6gretiminde hayatilik (yasama yakinlik) ilkesi frekans tablosu

Temal.4

Frekans Yiizde
Giinliik ihtiyaca yonelik 6 60,0
Hedef . di.l kurallarllna + 5 200
giinliik ihtiyaca yonelik '
Hedef dil kurallarina yonelik 1 10,0
Programa yonelik 1 10,0
Toplam 10 100,0

Ogreticilerden 6 tanesi yani %40°1(02, 04, 06, 07, 08, 09)dil 6gretme siirecini
ogrencinin giinliik ihtiyaglarma, 2’si yani 6greticilerin %20’si(O1, O5) hem giinliik
ihtiyag hem hedef dil kurallarma, 1°i yani 6greticilerin %10’u (O3) hedef dil
kurallarma, 1’1 yani &greticilerin %10’u (O10) ise programa yonelik gidildiginde
dolayli olarak giinliik ihtiyaca gore ilerledigini belirtmistir. Asagida baz1 6greticilerin

belirtmis oldugu goriisler verilmektedir.
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OI: Hem giinliik ihtiyaclarina gore hem de hedef dilin kurallarim kavratma iizerine

diizenliyorum.

O2: Genelde giinliik ihtiyaglara gore belirliyorum. Ne sever ne yer kayboldugunda

veya alisveris yaptiginda nastil iletisim kurar gibi.

O3: Hedef dilin kurallarini kavratma iizerine diizenliyorum. Basitten karmasiga,

somuttan soyuta seviyeyi dikkate aliyorum.

O5: Ogrenme siirecinin basindayken ihtiyaca yénelik ilerlerken ogrenme arttikca
Tiirkce kurallarint kavratma iizerine ¢alismaya bagsladik. Konular zaten bu swrayla

ilerlememize gore diizenlenmisti.

OI10: Programda belirtilen swraya uygun sekilde, Ogrencinin seviyesini dikkate
alarak ogretime basladigimizda zaten ogrencinin giinliik ihtiya¢ duyabilecegi temel
vapilart da dolayli olarak esas alarak baslamis oluyoruz. Ama gerektiginde giinliik

ihtiyaca gore dokunuglar yaptigimiz da oluyor.

Tiirkce Ogreticilerin bircogu dil 6gretimini 6grencilerin giinliik ihtiyaglarini dikkate
alarak yaptig1 sdylenebilir. ikinci dil olarak Tiirkge dgrenen dgrenciler, tezin basinda
ikinci dil kavramini, zorunluluktan yani Tiirkiye’de yasamlarini idame ettirebilmek
i¢in 6grenilen dil olarak tanimlanmisti. Ogrencilerin en biiyiik ihtiyaglarindan biri
hedef dili giinliik hayatta kullanabilmeleridir. Ogrencinin yasammi devam
ettirebilmesi, ihtiyaglarin1 giderebilmesi, hayatinin kolaylagmasi igin Tiirkce
ogrenmeleri sarttir. Ogrencilerin zaruri ihtiyaglart gozetilerek giinliik hayatta
kullanabilecekleri 6rnek olaylarla birlikte 6gretim yapilmasi hem ders verimini

arttirabilir hem de 6grencinin ilgini ¢ekebilir.

Alt Tema 1.5. Ogrenme Ortanu

Bu baslik altinda 6grenme ortami boliimii incelenmistir. Elde edilen veriler, tablo 8

ve 9°de verilmistir.

Tablo 8: Ogrenme ortanmu frekans tablosu a

Temalb.a

Frekans Yiizde
Ogretim ortaminda sorun var 9 90,0
Ogretim ortaminda sorun 1 10,0
yok
Toplam 10 100,0
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Tablo 9: Ogrenme ortami frekans tablosu b

Temal5.b

Frekans Yiizde
Somut etkinlikler kismen var 1 10,0
Somut etkinlikler var 5 50,0
Somut etkinlikler yok 4 40,0
Toplam 10 100,0

Ogreticilerden 9’u yani %90°1(01,02,03,04,05,07,08,09,010) 6gretim ortaminda
sorun yasadigmi, 1 tanesi yani %10°u (O6) ise eksikliklerin oldugunu lakin
ogrenicilerin okula keyifle geldigini belirtmistir. 5 gretici yani %50’si (OI, 04,
010, 05, 06) sinifta somut etkinlikler yapilabildigini, 4 dgretici yani %40°1 (i 02, 03,
08, 09) somut etkinlik yapmadigimni, 1’i 6gretici yani %10’u (O7) kisith yaptigini

belirtmistir. Asagida bazi1 6greticilerin belirtmis oldugu goriisler verilmektedir.

O3: Zaman zaman sorun yasiyoruz. Ogrenciler kendi aralarinda ana dillerini
kullaniyor. Sosyal hayatta kendi ana dillerindeki insanlarla iletisim halindeler.
Ornegin; kasap, manav, c¢arsi, pazar vb. Somut etkinlik yok. Gemlerde Tiirkge

dersinin yamnda Arapga dersinin verilmesi Tiirkge egitimini olumsuz etkiliyor.

O5: Iki simifa giriyorum. Sumifimin biri bu konuda bana yardimci olurken digeri hi¢
yardimci olmuyor. Biriyle ¢cok hizli ilerleyip iyi bir 6grenme gerceklestirirken digeri
iSteksiz ve yetersiz ogrencilerin de olmasi dolayisiyla zor. Her ikisinde de somut

etkinlikler yapabiliyoruz. Sorun olmuyor.

O06: Somut etkinlikler yapiyoruz. Fakat bir¢ok eksiklerimiz var. Tiirkge sinifi sadece
dil ogretim yeri degil sosyallesme ve sevgi alani. Cocuklar keyifle geliyor onlarin her

yonden gelisimine katki saglyyor.
O7: Sumifim oldukca dar ve mevcudum ¢ok. Somut etkinlikleri cok kisith yapiyorum.

OI: Dil simflarimin ¢ok donammli olmas: kanaatindeyim. Yalniz cogu dil simifi bu

konuda yeterli degil. Somut etkinlikler yaptiryor.

O10: Dogrudan etkiliyor. Sinifin imkanlar: dogrultusunda etkinlikler de sekil aliyor.
Imkanlart kisitl olan bir sinifta yapilan egitimle donanimli bir sinifta yapilan egitim

ayni olmuyor ne yazik ki. Nispeten imkanlar elverdigi siirece yapilabiliyor.
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Ogreticilerin yasadigi sorunlarin basinda yeterli smif donammminin olmamast,
mevcudun ¢ok olmasi gelmektedir. Ogrencilerin giinliik hayatta Tiirkceyi yeteri
kadar kullanmadiklarini sinif ortaminda o6grenciler arasinda Arapca kullaniminin
devam etmesinin 6gretim siirecindeki verimi diistirmektedir. Somut etkinlik
kullaniminin ders siirecinde somuttan soyuta ilkesi gere§i Ogretimde verimi
arttiracag bilinmektedir. Siirecte somut etkinlik kullanimi arttirimi ve buna uygun
materyal kullaniminin arttirilmas1 dil 6grenme siirecindeki basariyr ve verimi

arttiracaktir.

Ogreticiler 6grencilerin siireg igin aktif rol aldig1 ¢alismalardan verim aldigim ifade
etmistir. Ogreticilerin dgretim siirecinde verim aldig1 etkinlikler ile ilgili goriisleri

asagida belirtilmigtir.

Ol:Verilmek istenen amag¢ ve kazamma uygun beraber yaptigim materyaller,

calisma kdagitlar: ve oyunlarla daha ¢ok verim aliyorum.
O2: Sessiz sinema, fiiller kelime kartlar1 ile oyunlar, tombala ile sayilar, mektup vb.

O3: Oyun, drama, tekerleme, sarki séyleme etkinliklerinde daha ¢ok verim altyorum.

Ogrencinin isteyerek severek oyuna katilmasi, siirece aktif katilmalari.

O4: Ogrencinin aktif oldugu drama ¢alismalari. Bir kavrami 6grenirken o kavrama

ait gorsellerin ¢ok oldugu zamanlarda.

O5: Modelleme yénteminden daha cok verim aliyorum. Cocuk 6grendigi nesneyi
veya meslegi veya kisiyi modelleyip konusunca daha etkili 6greniyor. Bunun sebebi

cocuk temelli 6gretimin her zaman daha faydali olmasi diyebiliriz.

06: Cocuklarin etkinlikleri kendilerinin yaptigi uygulamalar, oyunlar daha verimli

ve dersi eglenceli hale getiriyor.

O7:Gorsel etkinlikler cocuklarin hem dikkatini ¢ekmekte hem de kolay 6grenmelerini

saglamakta, bu yiizden gorsel etkinlikler kullantyorum.
O8: Video ve oyunlarn ilgi ¢ekici oldugunu diigiiniiyorum.

09:Genellikle égrencinin aktif katildigi etkinlikler ve oyunlar yaparak yasayarak

ogrendikleri igin kalict oluyor.
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010: Smmifca katilimin saglandigi oyun yoluyla yapilan etkinlikler daha verimli
oluyor. Ciinkii olumlu baglhilik olusuyor, birlikte basarma duygusu ve eglenerek

ogrenmenin verdigi hazla daha etkili sonug¢lart alvyoruz.

Alinan cevaplardan yola ¢ikarak ogreticiler 6grenciyi siirece dahil etmek icin egitsel
oyunlar kullanmakta, agirlikli olarak drama da kullanildigi goriilmektedir.
Ogrencileri siirece dahil etmenin kuskusuz katkisi biiyiiktiir. Aktif katilimin
saglandigl, cocugun soz konusu dil kurallarin1 veya bazi kaliplart yasayarak
O0grenmesi verimi arttiracaktir. Egitsel oyunlarin 6grenciler arasindaki etkilesimi
arttirarak 0grenciler arasinda olumlu baglilik duygusunu arttirarak yabanci olduklar
bir toplumda kabul gordiiklerini hissedeceklerdir. Ogrenme siirecindeki artan égrenci

ozgiiveni ileriki 6grenmeler i¢inde olumlu katki saglayacaktir.

Alt Tema 1.6. Ders Materyalleri

Bu baslik altinda ders materyalleri boliimii incelenmistir. Elde edilen veriler, tablo

10’da verilmistir.
Tablo 10: Ders materyalleri frekans tablosu

Tema 1.6

Frekans Yiizde
Gorsel + isitsel + yazili 8 80,0
materyal
Gorsel + yazili materyal 2 20,0
Toplam 10 100,0

8 dgretici yani %80’si (01, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010) dersinde gorsel, isitsel,
yazili metinleri kullandigim, 26greticiyani %20’si (02, 07) gérsel ve yazili materyal
kullandigin1 belirtmistir. Asagida bazi Ogreticilerin  belirtmis oldugu goriisler

verilmektedir.

Ol: Dersim yabancilara Tiirkce o&gretimi icin hazirlanan ders kitaplarini
kullanyyorum. Akilly tahta, telefon, ¢calisma kagitlari, ve kazandirilmak istenen amaca
uygun kendimin hazirladigr materyalleri kullaniyorum.

O2: Kelime kartlari, gercek nesneler (6rnegin; sebze, meyve isimlerinde sinifa meyve
gotiiriip ogrendikten sonra onlari yiyoruz.) renkli karton, projeksiyon, oyun kartlart

gibi materyaller kullaniyorum.
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O3: Kitap, video, ses kayitlari, slaytlar, oyun teknikleri, gorsel materyaller
kullaniyorum. Hitap ettigimiz kitle yabanct oldugu icin ¢esitli materyaller kullanmak
zorundayim. Daha fazla duyu organina hitap edersek kalici olur.

O5: Materyal olarak gercek nesneleri kullanmaya c¢alisiyorum. Bilgisayar
araciligiyla dogru Tiirkge kullanmim érneklerine ulasma imkdani buluyorum. Dinleme
metinleri, goérsel metinler kullantyorum. Fursatim olsa akilli tahta kullanmak
isterdim.

O6: El isi kagitlar, gorsel boyama ve videolar girdigim simiflarin seviyesi 7-12 yas
arast oldugu icin daha ¢ok somut orneklere yer veriyorum. Akilli tahta kullanmak
isterdim.

O7: Dersimde gérsel materyalleri kullanmaktayim. Yazili materyallerim kisitl
oldugu i¢in yazili materyallerin gelistirilmesini isterdim.

O10: Akulli tahta, bilgisayar, ders kitab, z kitap, dersin amacina yonelik hazirlanmug

somut materyalleri kullaniyoruz. Akilli tahta olmazsa olmazimiz.

Ogreticiler derste genellikle gorsel, isitsel ve yazili materyalleri ayn1 anda ayni
siklikla kullanmaya calismaktadir. Bazi1 Ogreticiler Ogrenme ortamindaki
yetersizlikler yiiziinden isitsel veyahut gorsel materyalleri ayni oranda
kullanamamaktadir. Ogrenme ortaminda firsat esitsizlikleri oldugu goriilmektedir.
Bazi siiflarda akilli tahta bulunmakta bazilarinda bulunmamaktadir. Akillin tahtanin
ogrencilerin dil 6grenme siirecine katki sagladigini 6greticiler belirtmektedir. Dil
O0grenme ortaminda verim arttirmast i¢in akilli tahtanin olmasi gerekliligi

goriilmektedir.

Alt Tema 1.7. Ogretim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Bu baslik altinda 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar boliimii incelenmistir. Bu
sorunlardan ortak olanlar belirlenerek Tablo 1.7 ile gosterilen frekans bulgulari elde

edilmistir Elde edilen veriler, tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: Ogretim siirecinde karsilasilan sorunlar frekans tablosu

Temal.7.

Frekans Yiizde
Diger 1 10,0
Materyal ve kaynak + aile 2 200
ve gevre
Materyal ve kaynak + diger 1 10,0
I\/Iwgt.eryal ve kaynak + 2 200
egitim programi
Mater){al ve kaynak + 2 20,0
okudugunu anlamama
Sinif mevcudu + diger 1 10,0
Sinif mevcudu + materyal 1 10,0
ve kaynak
Toplam 10 100,0

Ogreticilerin 6gretim siirecinde yasadigi sorunlar ile ilgili goriislerin bazilar1 asagida

belirtilmistir.

Ol: Fiziki sartlarin yetersiz olmasi, bazi dgrencilerin Tiirkce ogrenmede isteksiz
olmast sorunlarin bazilari. Dil siniflarinin mevcudu olmasi gerektigi gibi olursa

verim artiyor.

O2: Kiiltiirle alakali sorunlar yasayabiliyoruz. Suriyelilere Tiirkge Ogrettigimiz igin
onlarda siddete karsi bir meylin oldugunu ve sert davranmadigimiz icin de ders
otoritesinde sikintilar yagadigimizi goriiyoruz. Bu konuda once aile sonra da
ogrencilere seminerler verilmesini ve Tiirk Egitim sisteminin daha farkli oldugunu ve
siddetin yanlis bir sey oldugunu sevgi ile yaklasmanin ne derece giizel oldugunu

bilmelerini isterim.

O3: Materyal sikintisi, kitaplar c¢ocuklarin seviyesine uygun olmamasi, arag
gereglerin saglanamamasi. Tiirk¢eye sadece okulda 6grenmeye ¢alismasi. Biitiinciil
bir ogretimin olmamasi. Ailenin yeterince onem vermemesi, Tiirkgeyi bilmemesi. Bu
dogrultuda ailelere yonelik Tiirk¢e ogretiminin yaygin olmamast karsilastigimiz

sorunlardir.

O4: Kaynak stkintisi ve bence daha iyi yapilandirilmis yeni bir program. Program ve

kaynak sorunlart ¢oziildiigii takdirde daha verimli bir ogrenme siirecine gegebiliriz.
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O5: Yasadigimiz en biiyiik sorun kendini dil égretimine kapatmis ogrenciler. Bu
cocuklarin yani siwra bize yardim etmeyen aileler ve ana dil 6gretmenleri (Burada
ogretici ana dil derken Arapca ogretmenlerini kastettigini belirtmistir.). Aile

egitimler ve daha fazla materyal destegi bize yardimci olacaktir.

O6: Yeteri kadar materyalimiz kaynagimiz sinifimiz yok ve daha planli programl
olmasini isterim. OSreticiler i¢in seminerlerin yapilmasi gerekiyor égreticileri daha

dinamik tiretken kilmak icin bu onemli.

O7: Yasadigim pek ¢ok sorun var. En temel sorunum mevcudumun ¢ok olusu ve

hi¢hbir 6gretmenin yardimci olmayisi. Bu durumlar diizeltilebilir.

O8: Okudugunu anlama ve yazma becerilerinde sorunlarla karsilasiyorum. Bu

konuda ek materyal ihtiyact olmasi gerektigini diigiiniiyorum.

09: Dil ogretirken materyal eksiklikleri yasiyorum. Okudugunu anlam becerileri ¢cok

zor gelistigi icin bu alanda sorunlarla karsilasiyorum.

010: Oncelikle okul ¢aginda olan égrencilerin  okula  kazandirilmast,
kazandwrilanlarin devam ettirilmesi, devam edenlerin ise neyi neden ogrendigi
konusunda aileleriyle birlikte bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. En ¢ok devam-
devamsizlik konusunda sikinti yasadik ve yasiyoruz. Daha sonra ise ¢alisilan hedef
kitlenin davrams problemleri, savas sonrasi travmalari ile ilgili yasanan sikintilar
oldu zaman zaman oluyor. Bununla ilgili rehberlik hizmetleri arttirllabilir. Egitim
ogretimi yapan kisilere farkindalik kazandirilabilir. Program ve ona uygun kaynak
kitap konusunda sikinti yasiyoruz her seviyeye uygun olmayabiliyor ya da vaktinden
cok sonra temin edilebiliyor. Alanda hazirlanmis tek tip ya ¢ocuklar icin ya da
yetiskinler i¢in olan ayri ayrt kaynaklar hazirlanmalidr. Ayrica dil ogretimi
vaparken dolayli olarak ilk okuma yazma egitimi de yapmak durumunda kaliyoruz.

Yine bu alanda kullanilabilecek materyallere ihtiya¢ duyuyoruz.

Tablo 11°de bahsedilen “Diger” secenegi Ogreticiler tarafindan sadece 1 defa
belirtilmis “Kiiltiirel sorunlar, Smifta otorite kuramama, Ogrencinin psikolojik
sorunlari, Okula devam etmeme (bu hi¢ gelmeme degil de istikrarli gelmeme olsa
gerek), Ogreticilerin biling seviyeleri, Ogrenci ve ailenin biling seviyesi” sorunlarini

icermektedir.
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Ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi yapana ogreticiler derste kullanilacak materyal
eksikligi yasamaktadir. S6z konusu alanda yazili, basili materyaller sinirli olmakla
birlikte Ogreticiler tarafindan yeterli olmadigi sdylenmektedir. Alanda eksikligi
giderecek materyallerin arttirilmas1 gerekliligi goriilmektedir. Ogreticiler, Tiirkge
Ogrenimine karsi ailelerin ilgisiz oldugunu ve siirecte destek olmadiklarini ifade
etmektedir. Ailelerinde yeterli Tiirkge bilgisi bulunmadig1 géz 6niine alinirsa onlara
yonelik cesitli etkinlikler, dil kurslari, semineler verilmesinin siirece verim katacagi
ve Ogreticilerin dil 6gretirken yasadigi sorunlar1 azaltacagi diisiiniilmektedir. Dil
simiflarinda fiziki sartlarin yetersiz oldugu belirtilmekte baglica sorunun smif
mevcudu oldugu sOylenmektedir. Mevcudu azaltarak Ogrenciye ulagsmanin
kolaylasacagi, dil Ogretim siireci ile ilgili daha hizli doniit alinabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin dil 6gretim siirecinde kendilerini kapatmamalar1 adina
siire¢ i¢in hazirlik yapilmali derse i1sinma, Tiirkge 6grenme istegini arttirmak igin
cesitlik oyun ve etkinlikler planlanmalidir. Suriyeli 6grencilerin bulundugu okullarda
yasadiklar1 sosyal sikintilar1 g6z oniine alarak Rehberlik hizmeti verilmeli, bu siirecte
Ogreticilere Psikolojik danigsma ve rehberlik alaninda egitim almis 6gretmenlerin
destek olmas dil 6grenme siireci icin dnemli bir etkendir. Ogreniciler, okuma anlama
sikintis1 yagadigi belirtilmistir. Okuma anlama ve yazma kendini ifade etme yetileri
uzun zaman alan bir siiregtir. Bu siire¢ i¢cin ek materyal destegi ve cesitli etkinlik

oOnerileri ile 0greticilere destek saglanmalidir.
Tema 2. Dort Temel Dil Becerisi ve Dil Bilgisi

Alt Tema 2.1. Ogretmenlerin Becerilere Kars1 Tutumu

Bu baglik altinda 6gretmenlerin becerilere karsi tutumu boliimii incelenmistir. Elde

edilen veriler, tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin becerilere kars: tutumu frekans tablosu

Tema2.1

Frekans Yiizde
Pért temel Dbeceriye esit 5 20,0
onem verenler
Port temel Dbeceriye esit 8 80,0
onem vermeyenler
Toplam 10 100,0
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8 oOgretici, dgreticilerin %80’i (01, 02, 04, 06, 07, 08, 09, O10) dort temel
beceriye esit seviyede dnem veremedigini belirtmistir. 2 6gretici, 6greticilerin %20’si
(03, 05) ise esit seviyede onem vermeye calistigmi belirtmistir. Ogreticilerden
bazilar1 agirhik verdigi becerileri ifade etmistir. Bunlar; O2, konusma, okuma ve
dinleme. O3, okuma. 04, okuma ve yazma. 06, dinleme ve konusma. O7, konusma
ve okuma. O8, okuma ve yazma. 09, okuma ve yazma. 010, gruba bagh olarak
okuma yazma veya dinleme konusma. Asagida baz1 6greticilerin belirtmis oldugu

gortisler verilmektedir.

OI: Biitiin becerilere okulun fiziki sartlari dolayisiyla esit derecede dnem
veremiyorum ama kendim yontem ve teknikler ile bu farki minimuma diisiirmeye

calisryorum.

O2: Egit seviyede onem vermiyorum. Ciinkii alfabeler soz konusu olunca ders
anlatimi konusunda yeterli verimi alamiyorum o yiizden daha ¢ok konusma, okuma

ve dinleme becerilerini gelistirmeye ¢alisiyorum.

O3: Dért temel dil becerisini dikkate altyorum. Daha agirhikl olarak okuma becerisi

on plana ¢ikiyor. Eksik kalan beceriler konusma ve yazma becerileridir.

O4: Ogrencilerimde ilk etapta yasadigim sorun okuma ve yazma oldugu icin ilk
zamanlar bu ikisine agirlik veriyorum. Bu ikisini tamamladiktan sonra okudugunu

anlamayla baslayarak diger hepsini esit seviyede vermeye ¢aligiyyorum.

O5: Dort dil becerisine de onem veriyorum ve hepsiyle ilgili etkinlikler yapmaya
calistyorum. Konugsma saatleri yapiyoruz. Kitap okuma saatleri, miizik ve hikdye

dinleme etkinlikleri yapryoruz.

O6: Daha cok dinleme ve konusmaya onem veriyorum. Bazen yazma. Cocuklarin

kendilerini ifade etmeleri konusma ve dinlemede daha kolay.

O7: Biitiin becerilere agirlik vermem imkdnsiz. Ogrencilerin ihtiyacina gére
ilerliyorum. Konusma ve okuma becerilerinin gelismesi iistiinde duruyorum. Ciinkii

kendini ifade edebilmenin ¢ocugun derse katiliminin arttirdigini diigiiniiyorum.
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O8: Siklikla kullandigim beceri okuma ve yazma. Ogrenciler dil farkindan dolay:
harfleri unutuyor ya da yanls yazabiliyor. Bu nedenle yazma iizerinde ¢ok

duruyorum.

09: Okuma ve yazmay1 daha sik kullantyorum. Ogrencilerin ses gruplarini yeterli

seviyede ogrenebilmesi i¢in okuma ve yazma tizerinde daha fazla durmaktayim.

Ol10: Egsit sevivede agirlik vermeye c¢alisiyoruz ama bazen esit sekilde agirlik
verilemiyor. Bazi gruplarda okuma yazma on plana ¢ikiyor oncelikli hedef oluyor.
Bazi gruplarda dinleme ve konusma on plana ¢ikiyor geri planda kalan beceri ise
genellikle yazma oluyor. Bunda etken olan sey ise d6grencilerin bu beceriyi sikici-
yvorucu bulmalart ve giinliik hayatta diger becerileri daha sik kullanacaklarin

diistinmeleridir.

Ogreticiler agirlikli olarak okuma ve yazma becerisine 6nem vermektedir. Bazi
Ogreticiler dinleme ve konusma becerisini ikinci plana atmaktadir. Becerilerin
kullanimimin  6grencilerin ~ dersteki ~ aktiflik ~ durumunu  belirleyecegini
belirtmektedirler. Ogrencilerin bulundugu smif ortami, sosyal ve basari diizeyleri
ogretimin seklini etkilemektedir. Ogreticiler 6grenci ihtiyaglarini goz dniine almakla
birlikte cogu sinifta temel seviyede dil Ogretimi yapmaktadirlar. Becerilere bu
sebeplerden esit 6nem veremedikleri ortadadir. Once 6greticinin sesli okumasi daha
sonra Ogrencilerle birlikte sesli okuma teknigi kullanilarak telaffuz yeteneklerinin
gelisimi  saglanabilir. Smif i¢i dinleme c¢alismalar1 gorsellerle desteklenmeli,
ogrencilerin birden ¢ok duyu organma hitap ederek s6z konusu metinleri
anlamlandirmalar1 saglanmalidir. Bu sliregte akilli tahta olan smiflarin avantajh
durumda oldugu gorilmektedir. Dil Ogrenirken esit sartlarda Ogrenme
gerceklesmemektedir. Yazma becerisinin sadece dogru kelime, harf yazimi olmadigi
ogrencilerin kendilerini ifade aract oldugu bilinmelidir. Ogrencilerin anlatma
yeteneklerinin gelisimi i¢in yazma becerisine verilen 6nem sadece dogru yazim ile
sinirlt kalmamalidir. S6z konusu ders materyallerinin ¢esitliligi ile 6grencilerin
yazma konusundaki yasantilar1 olumlu yonde arttirilmalidir. Konugma becerisi
bireyin sosyal yasamda kendini ifade etmek icin siklikla kullandig1 beceridir. letisim
kurmak igin énce dinlemek daha sonra ise konusmak gereklidir. Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda hayatlarimi devam ettirebilmek i¢in kullanacagir beceri konugmadir.
Ogreticiler, s6z konusu becerinin éneminin bilincinde ve bu beceriyi gelistirmek igin
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cabalamaktadir. Baz1 6gretim ortamlarinda konugma becerisi geri planda kaldig:
sdylenmektedir. Ikinci dil olarak ogrenilen Tiirkce giinliik yasamda 6grenicilerin
hayatlarim1 kolaylastirmali ve sosyal yasamda kendilerine yer etmeleri i¢in firsat
saglamalidir. Konugsma becerisinin 6gretimi bu baglamda 6nem teskil etmektedir.
Biitiinciil bir anlayigla derste dort temel dil becerisini ele almak &grencilerin dil
gelisimi icin 6nem arz etmektedir. Ogreticilere, becerileri biitiin olarak ele almakta
zorlanmamalar1 i¢in yeterli materyal destegi saglanmali, 6gretilen program bu
baglamda yeniden ele alinarak eksikliklerinin giderilmesi ele alinmali ve

yapilandirilmas1 yapilmalidir.

Tema 2.2. Dil Ogretiminde Dil Bilgisinin Yeri

Bu baslik altinda dil 6gretiminde dil bilgisinin yeri boliimii incelenmistir. Elde edilen

veriler, tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13: Dil 6gretiminde dil bilgisinin yeri frekans tablosu

Tema2.2

Frekans Yiizde
o W G sy ang
Dil bilgisi kurallar1 6nemli 1 10,0
Dil bilgisi kurallar1 6nemsiz 6 60,0
Toplam 10 100,0

6 dgretici, dgreticilerin % 40’1 (01, 03, 04, 07, 08, 09) dil bilgisi kurallarnin
ogretim siirecinde vazgecilmez olmadigimi, 3 dgretici, dgreticilerin %30°u(02, OS5,
010) dil bilgisi kurallarinin baglangigta énemli olmadigini lakin daha sonra énem
kazandigini, 1 dgretici, dgreticilerin %10’°u(06) ise dil bilgisi kurallarmin 6nemli
oldugunu ifade etmistir. Asagida bazi Ggreticilerin belirtmis oldugu goriisler

verilmektedir.

OI: Haywr vazgecilmez bir 6gesi degildir. Dil bir ama¢ degil aractir. Onemli olan
dili giinliik yasamda kullanmak hayati kolaylastiran bir unsur haline getirmektir.

Zaman igerisinde sezdirilerek dil bilgisi kurallar: verilir.
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O2: Evet ama ilk asamada degil. Ciinkii sondana eklemeli olan dilimiz ¢ekimlenirken
bizler tarafindan bile zor anlasiliyorken Tiirkceyi yeni é6grenenler icin oldukga

yorucu ve sikici gelebilir.

O3: Vazgecilmez bir dgesi degil. 4 temel dil becerisi icerisinde ¢ocuk dil bilgisini

sezerek, kavrayarak ogreniyor.

O4: Dil bilgisi benim ¢ok énem verdigim bir konu degil. Cocuklar hayata ne

derecede katilirsa o derecede dil 6grenecektir.

O5: Dil bilgisi kurallart ogretimin basindayken géz ardi ediliyordu. Fakat zaman
gecip anlasiimaya baslaninca kiymetli hale gelmeye bagslad ¢iinkii cocuk bu kurallar

sayesinde okumay1, yazmayi ve okudugunu anlama yetenegini gelistirir.

O6: Dil bilgisi kurallarimn siirecte onemli oldugunu diisiiyorum. Cocuk basta nasil
ogrenip kullanirsa daha sonraki hayatinda aym sekilde kullanmaya devam eder ama

ogrenmediyse ve kullanmadiysa ozellikle yazmada sikinti oluyor.

09: Suan icin dil bilgisi kurallar: 6gretim siirecinin vazgecilmezi degildir. Oncelikle
okuma yazma ogrenmeleri, temel ihtiyaglart dogrultusunda da kendini

anlatabilmeleri daha oncelikli sirada yer aliyor.

O10: Ashinda vazgegilmez égesidir divemem. Ciinkii baglamdan hareketle 6grenci
anlatilmak isteneni bazen anliyor, kullaniyor. Bunu kurallar olmadan da farkinda
olmaksizin yapryor. Ama bazi ogrencilerin neyi neden kullandigini en basindan
bilmesi gerekebiliyor. Boyle durumlarda kurtarict oluyor. Grubun ihtiyacina gore de
diyebiliriz.

Dil kurallardan olusan bir yapidir. Bu kurallar1 goz ardi ederek 6gretimde basariya
ulagsmak zordur. Kurallar1 6grencilere beceriler, cesitli etkinlikle igerisinde siire¢
boyunca sezdirilmelidir. Ogreticilerin bazilar1 dil 6gretimi yaparken dil bilgisi
kurallarmi aktif olarak Ogretimini yapmadiklarii ifade etmistir. Dil bilgisi
kurallarmin 6nemli oldugunu siirecin baginda kullanilmasa bile 6grencinin dili
anlamlandirma siirecinde katki sagladigim1 sdylenmistir. Ogretimde farkliliklar
bulunmakta ve bu farkliliklar 6greticilerin kendi stilleri, 6grencilerin ihtiyaglarindan
kaynaklanmaktadir. Bu farkliliklar uzmanlar tarafindan tartigilmali 6gretimdeki

avantajli, dezavantajli yonleri ele alinmalidir.
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Tema 3. Olcme Degerlendirme
Alt Tema 3.1. Uygulanan Olgme ve Degerlendirme Yéntemleri

Bu baslik altinda uygulanan o6lgme ve degerlendirme yontemleri bolimi

incelenmistir. Elde edilen veriler, tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14: Uygulanan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri frekans tablosu

Tema3
Frekans Yiizde
Farkli Yontemler 2 20,0
Geleneksel Yontemler 8 80,0
Toplam 10 100,0

8 ogretici, 6greticilerin %80’i (01, 02, 05, 06, 07, 08, 09, O10) siireci dlgme ve
degerlendirmeyi genellikle geleneksel yontemlerle(yazili yoklama, kisa cevapli
test,dogru — yanlis testleri,eslestirme maddeleri,¢coktan se¢meli testler,sozlii yoklama)
yaptiklarm ifade etti. 2 dgretici, 6greticilerin %20’si (O4, O5) gdzlem ve goriisme
gibi araglar kullandiklari belirttiler. Asagida bazi 6greticilerin belirtmis oldugu

gorlsler verilmektedir.
O1: Kendimin hazirlamis oldugu smav kagitlar1, baska 6greticilerin sinav sorulari vs.
02: Yazi ile ne derece iyi dgrendiklerini dlgemedigimden sozIii yapryorum.

03: Kitleye gore degisiyor. Ilkogretimde daha ¢ok gdzlem, goriisme ileriki yas
seviyesi i¢in test, dinleme, konusma, dikte gibi araclarla 6lgme degerlendirme

yapiyorum.

04: Olgme ve degerlendirmeyi okuma dersi i¢in gézlem yoluyla yazma dersi ve

digerleri i¢in de test ve bosluk doldurma yoluyla yapiyorum.

Ogreticilerin  cogunlugu  geleneksek Ogretim araclar1  kullanmaktadir.  Dil
becerilerinin tam kazanilmasimin Ol¢imii geleneksel araclarla yapmak yeterli
olmayacaktir. Dil 6gretim siirecinde birgok etken bulunmaktadir. Becerilerin hepsini
bir biitiin olarak ele alinarak degerlendirme yapilmalidir. Bu siirecte geleneksel
6lgme araclarinin yetersiz kalacagi diistiniilmektedir. Dil 6gretim siirecinde alternatif

6lgme degerlendirme teknikleri (kavram haritalari, tanilayict dallanmis agag, kelime
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iligkilendirme, proje, drama, gosteri, yapilandirilmis grid, iiriin secki dosyasi
(portfolyo) kullanimi ele alinmalidir. Uriin segki dosyasi (portfolyo) dil dgretim
siirecinde kullanilabilecek alternatif bir 6lgme aracidir. Siire¢ boyunca 6grencinin
izlenmesini saglamaktadir. Dil 6gretim ortamlarinda portfolyo degerlendirmenin

artmasi 6grenciyi tam merkeze almaya katki saglayacaktir.

Ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dlgme degerlendirme iizerine Ogreticilerin
onerileri alinmugtir. 2 dgretici (O4, O6) Oneri sunmak istemedigini belirtmistir.

Asagida baz1 6greticilerin belirtmis oldugu goriisler verilmektedir.

Ol: Olcme ve degerlendirme sadece bilgiyi kagida dokerek degil de yazma,

konusma, iletisim olarak ¢ok yonlii degerlendirilmeli.

O2: Alfabe farkli oldugundan cocuk &6grendigini yazmada giicliik cekiyor ve bu

ol¢menin dogruluk derecesini diisiiriiyor.

O3: Cocugun dil seviyesine gére gruplara aywririm. Tanilayict 6lgme degerlendirme
vapmak ig¢in bu ¢ok onemli. Devaminda siireci test, c¢esitli yontemlerle

degerlendiririz.

05: Olgme degerlendirme icin genel gecerliligi olan sinaviarin gonderilerek
yvaptirilmasinin daha uygun oldugunu diigiiniiyorum. Merkezden gonderilen sinaviar
sayesinde hangi yonde ilerleme oldugunun daha goézlenebilir  oldugunu

diigtiniiyorum.

O7: Her ¢ocugun seviyesine ve yasina uygun degerlendirme yapilmas: gerektigini

diigtiniiyorum.
08: Olgme degerlendirme cesitlenebilir.

09: Olgme ve degerlendirme, belirli kosullar saglanabilirse 6grenmeyi daha kalict

kilan drama gibi yontemlerle yapilabilir.

O10: Her seviye baslangicinda ve bitiminde uygulanabilecek dort temel beceriyi
ol¢meye yonelik kapsayici seviye ve bitirme sinavlarmmin herkese uygulanabilmesi, bu
alanda hazirlanmis ve bizlerin kullanabilecegi soru havuzlarimin olusturulmasi.

Yapilan olgiimlerin vaktinde ogrencilere doniit olarak verilmesi.
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Olgme degerlendirme siireci Ogrenmede kavrama ve pekistirme gorevi de
gormektedir. Ogretimde sonug degil siire¢ degerlendirmeye &nem verilmektedir.
Siireg  degerlendirmenin  uygulanabilecegi  Orneklerden  biri  portfolyo
degerlendirmedir. S6z konusu degerlendirme dil 6gretim siirecinde yayginlasmalidir.
Goriilmektedir ki greticiler arasinda ortak kullanilan bir 6lgiit yoktur. Yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi yapilirken ortak merkezi, her beceriyi kapsayict sinavlar yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilere siirecte kur atlama, seviye belirleme gibi

farkl1 sinavlarla doniitler yapilmalidir.

Ogreticilerin goriislerini bir biitiin seklinde gérmek ve bu sekilde degerlendirmek
icin goriigler tablo haline getirilmistir. Tablo 15 ve 16’da temalara goére Ggretici

gorisleri verilmistir.

Tablo 15: Temalara gore 6gretici goriigleri 1

Tema-1.1 Tema-1.2 Tema-1.2.1 Tema-1.2.2 Tema-1.3 Tema-1.4

Hedef dil
Ogretici- Anlatim, Ezberden . Ogrenci kurallarina +
1 Uygun soru-cevap vs.  yararlanan T Aktif giinliik ihtiyaca
yonelik
Ogretici- Diger Ezberden . Ogrenci  Giinliik ihtiyaca
2 Uygun yontemler yararlanan Tamevany Aktif yonelik
Ogretici- Diger Ezberden . . Ogrenci Hedef dil
Uygun .. Timdengelim - kurallarina
3 yontemler yararlanan Aktif .
yonelik
Ogretici- Uygun Anlatim, Ezberden .. . Ogrenci  Giinliik ihtiyaca
<. Timdengelim : .
4 degil  soru-cevap vs. yararlanmayan Aktif yonelik
Hedef dil
Ogretici- Diger Ezberden . . Ogrenci kurallarina +
5 Uygun yontemler  yararlanmayan Tiimdengelim Aktif giinliik ihtiyaca
yonelik
Ogretici- Uygun Anlatim, Ezberden Tiimevarim Ogrepm Gunh{k 1h‘t1yaca
6 soru-cevap vs.  yararlanan Aktif yonelik
Ogretici- Uygun Anlatim, Ezberden . . Ogretici  Giinliik ihtiyaca
<. Tiimdengelim . w1
7 degil  soru-cevap vs.  yararlanan Aktif yonelik
Ogretici-  Uygun Diger Ezberden . . Ogrenci  Giinliik ihtiyaca
8 degil yontemler yararlanan Tiimdengelim Aktif yonelik
Ogretici-  Uygun Anlatim, Ezberden . Ogrenci  Giinliik ihtiyaca
< kismen Tlmevarim . 1
9 degil  soru-cevap vs. Aktif yonelik
yararlanan
Ogretici- Anlatim, Ezberden . Ogrenci . .
10 Uygun soru-cevap vs.  yararlanan Timevarim Aktif Programa yonelik
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Tablo 16: Temalara gore 6gretici goriigleri 2

Tema-

Tema-

Tema-1. -1. -2. -2. -
ema-1.5 151 16 Tema-1.7  Tema-2.1 Tema-2.2 Tema-3
o .. Ogretim  Somut g(.)rsel Smf Dort.temel. Dil bilgisi
Ogretici- - isitsel + mevcudu + beceriye esit Geleneksel
ortaminda etkinlikler - kurallar "
1 yazili materyal Onem N . Yontemler
sorun var var onemsiz
materyal ve kaynak vermeyenler
w Dort temel Dil bilgisi
Ogretici- Ogretim - Somut Gorsel + . beceriye esit  kurallar1 6nce Geleneksel
ortaminda etkinlikler Diger - N ) "
2 yazilt 6nem Onemsiz Yontemler
sorun var yok N .
vermeyenler  sonra 6nemli
w rsel + 6 S
.o .. Ogretim  Somut G(.) s¢ Materyal Dort.temel. Dil bilgisi
Ogretici- - isitsel +  ve kaynak  beceriye esit Geleneksel
ortaminda etkinlikler . - kurallart -
3 yazill + aile ve onem N . Yontemler
sorun var yok Oonemsiz
materyal gevre verenler
.o .. Ogretim  Somut (.}(.)rsel Materyal Dort.temel. Dil bilgisi
Ogretici- o isitsel +  ve kaynak  beceriye esit Farkli
ortaminda etkinlikler e i kurallar .
4 yazili + egitim Onem .. . Yontemler
sorun var var onemsiz
materyal  programu  vermeyenler
w Goérsel +  Materyal Dort temel Dil bilgisi
». .. Ogretim Somut - . . e
Ogretici- i isitsel +  ve kaynak  beceriye esit kurallar1 6nce Farkli
ortaminda etkinlikler : ~ N ) .
5 yazill + aile Onem Onemsiz Yontemler
sorun var var . .
materyal gevre verenler sonra 6nemli
Materyal
oo .. Ogretim Somut (.}(.)rsel ve kaynak Dort.temel. Dil bilgisi
Ogretici- A isitsel + A beceriye esit Geleneksel
ortaminda etkinlikler + egitim N kurallar A
6 yazili 6nem - . Yontemler
sorun yok var programi + onemli
materyal e vermeyenler
diger
w . Ogretim S.OmUt Gorsel + Simf Dort'temel' Dil bilgisi
Ogretici- etkinlikler beceriye esit Geleneksel
ortaminda yazili  mevcudu + - kurallart R
7 kismen o Onem .. . Yontemler
sorun var materyal diger onemsiz
var vermeyenler
Materyal
». .. Ogretim Somut (.}C.)rsel ve kaynak Dort.temel. Dil bilgisi
Ogretici- B isitsel + beceriye esit Geleneksel
ortaminda etkinlikler + .~ kurallart .
8 yazili N Onem .. . Yontemler
sorun var yok okudugunu Onemsiz
materyal vermeyenler
anlamama
Materyal
oo .. Ogretim Somut (.}(.)rsel ve kaynak Dort.temel. Dil bilgisi
Ogretici- B isitsel + beceriye esit Geleneksel
ortaminda etkinlikler + .~ kurallart .
9 yazili - Onem .. . Yontemler
sorun var yok okudugunu Onemsiz
materyal vermeyenler
anlamama
o .. Ogretim Somut (.}(.)rsel Materyal Dort.temel. Dil b”g.!S'
Ogretici- - isitsel + beceriye esit  kurallar1 6nce Geleneksel
ortaminda etkinlikler ve kaynak - N ) i
10 yazil e Onem Onemsiz Yontemler
sorun var var + diger . .
materyal vermeyenler  sonra dnemli
Ogretici goriislerini biitiinciil olarak degerlendirilmelidir. S6z konusu bulgulardaki

frekans tablolar1 ve goriislere gore Ogreticilerin kullandigr dil yaklagimlar

belirlenmistir. Ogreticilerin, siniflarda yasadigi sorunlardan veya dil 6grenme
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ortamindaki bulunan bazi eksikliklerden kaynakli yaklasimlardaki istenilen tiim
kurallar1 yerine getirememekte bazi durumlarda kurallar1 goz ardi ettikleri, 6gretim
ortamma gore diizenledikleri goriilmiistir. Ornegin, tiim becerilere esit dnem
veremediklerini belirtmiglerdir. Bulgular frekans tablolar1 ile bir biitiin olarak
degerlendirildiginde su sonuclara ulasilmistir. O1’in  Sgrenicilerin  giinliik
ihtiyaglarin1 dikkate almasi, kurallara riayet etmeden serbest ifade kullanimina izin
vermesi, dil kullanim alanlarini gérmesi, isitsel ve gorsel araglardan faydalanmasi
yoniiyle verilen cevaplar frekanslar degerlendirildiginde iletisimsel yaklasim
kullandign diisiiniilmiistiir. O2’nin iletisimi 6n planda tutmasi Ogreniciyi aktif
tutmasi, gozle goriiliir davraniglar tizerinde durmasi, giinliik hayatta sik¢a karsilasilan
diyaloglar, her c¢esit resim kullanimi sonucu kavramsal-islevsel yaklagimdan
yararlanildigt bunun yani sira kelimelerin anlamlarint somut esyalarla veya
ogrencinin gozi onilindeki Ogelerle 6gretme amaciyla birlikte kelime yaklasimi da
kullandig1 ifade edilebilir. O3, 6gretim ortaminda kelimelerle zihnindeki semalari
eslestirmeye calisarak Ogretim yapmasi, 6grenmeleri davranislara c¢evirmesi, dort
temel beceriye esit dnem vererek dil bilgisi kurallar i¢inde sezdirmeye caligsmasi
yapilandirict yaklasimda ders isledigini, hedef dildeki kelime, ciimle kaliplarini
dikkate almasi da kelime yaklasimmdan yararlandigi sonucuna varilabilir. O4,
ogrencileri kurallarin ezberlenmesinden ziyade gercek baglamlarda dili aktif olarak
kullanmalarima o6nem vermesi, ezberci anlayistan uzak olmasi dolayisiyla
yapilandirmact yaklasimdan yararlandigi diisiiniilmektedir. O5, &grenciyi aktif
tutmasi, gozle goriilebilir davranislar ile 6lgme degerlendirme yapmasi, iletisime ve
iletisimin temelini anlam {izerinde insa etmesi, a¢ik ve Ortilii O6grenme
gerceklestirmesi sonucu kavramsal islevsel yaklasimi ele aldigi diisiiniilmektedir.
06, dil bilgisi kurallarina énem verdigi i¢in kismen de olsa dil bilgisi yaklagimindan
yararlandigi, dilin iletisim yoniine agirlik verdigini, iletisim alistirmalar1 yaptigi,
Ogrencilerin giinliik ihtiyaglar1 {izerinde durdugundan yola c¢ikilarak iletisimsel
yaklasimi ele aldig1 sdylenebilir. O7, dgreticinin dgrenme ortamu ile birgok sorunu
bulunmakta bu sorunun en basinda sinif mevcudunun yiiksek olmasi gelmektedir.
Ogretici  dgrenme ortamindan kalip ciimle ve kelimeye yonelik calismalar
yaptirdigini ifade etmesi iizerine kelime yaklasimini kullandig diisiiniilmektedir. O8,
o0grenme ortamindan kalip ciimle ve kelimeye yonelik ¢aligmalar yaptirdigini ifade

etmesi {izerine kelime yaklagimimi kullandig ifade edilebilir. O9, 6grenicilerin temel
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ihtiyaclart dogrultusunda kendini ifade etmelerini 6nemsemekte, 0grencinin aktif
oldugu teknikler kullanmakta, ezberi ¢ok az kullandigim1 ifade etmektedir.
Ogrenmede okumaya onem vermekte, anlamaya onem verdigi, gorsel ve isitsel
araclardan faydalandigindan yola ¢ikarak iletisimsel yaklagimi kullandigi ifade
edilebilir. 010, dgreticinin kulak dil aliskanligmi benimsedigi, ezber ve tekrardan
siklikla faydalandigini ifade etmesi iizerine kismen davranig¢1 yaklasimdan
yararlandig1 sdylenebilir.Ogreticilerin kullandiklar1 yaklasimlar Tablo 17°de toplu

halde gosterilmektedir.
Tablo 17: Ogreticilerin kullandiklar1 yaklagimlar

Ogreticiler Yaklasimlar

Ogretici-1 Iletisimsel Yaklasim

Ogretici-2 Kavramsal-islevsel Yaklasim + Kelime Yaklasimi
Ogretici-3 Yapilandiric1 Yaklagim + Kelime Yaklagimi
Ogretici-4 Yapilandiric1 Yaklagim

Ogretici-5 Kavramsal-islevsel Yaklasim

Ogretici-6 Dil Bilgisi Yaklasimi + Iletisimsel Yaklasim
Ogretici-7 Kelime Yaklagimi

Ogretici-8 Kelime Yaklasimi

Ogretici-9 Iletisimsel Yaklasim

Ogretici-10 Davraniggr Yaklagim

Bu yaklagimlarin kullanilma siklig1 (frekanslari) ise Tablo 18’de gosterildigi gibidir.

Tablo 18: Yaklasimlarin kullanilma sikliklar (frekanslari)

Yaklasimlar Frekans  Yiizde
Davranig¢r Yaklasim 1 1,7
Dil Bilgisi Yaklasimi 1 1,7
Iletisimsel Yaklagim 3 23,1

Kavri?ﬁ?;;ievsel 5 154
Kelime Yaklasimi 4 30,8
Yapilandiric1 Yaklagim 2 15,4
Toplam 13 100,0

Tablo 18 incelendiginde Ogreticiler tarafindan en sik kullanilan yaklagimin 4 defa
(%30,8) ile “Kelime Yaklasimi” oldugu goriilmektedir. Kelime yaklasimi ile 6gretim
stirecini dnce somut kelimelerle devam ettirmek ve bu kelimelerin anlamlarini somut

esyalarla ya da oOgrenicinin bulundugu ortamdaki oOgelerle O0gretmesi Ogrenicin
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kelimeleri kolay hatirlamas1 ve zihninde yer etmesi acisindan 6greniciye pratiklik
kazandiracaktir.Yine Tablo 18 bulgularina gore “Davranis¢i Yaklasim” ve “Dil
Bilgisi Yaklasim1” 1’er defa (%7,7) ile arastirmaya katilan 6greticiler tarafindan en
az tercih edilen yaklasimlar (yaklasim yontemleri) olarak tespit edilmistir. Dil
bilgisinin 6grencilere asilanmasi anadilde bile zor oldugundan yeni bir dil 6grenen
cocuklara dil bilgisi yaklagimi ile egitim vermenin zor oldugu genel bir kanidir.

Tablo 18 Dil bilgisi yaklasim1 bulgusu bu kaniy1 destekler niteliktedir.

Ogretici goriiglerini biitiinciil olarak degerlendirilerek s6z konusu bulgulardaki
frekans tablolar1 ve goriislere gore Ogreticilerin kullandigi dil 6gretim yontemleri
belirlenmigtir. Bulgular ve goriismelerden yola c¢ikarak ogreticilerin isitsel-gorsel
yontem (Credif/St. Claud Yontem), isitsel-dilsel yontem ve dil bilgisi ¢eviri yontemi
kullanmadig1 belirlenmistir. Yer yer isitsel gorsel materyaller kullanmakta olduklar
belirlenmis ancak isitsel-gorsel yontem yontemin icerigine uygunlugu tespit
edilmemistir. Isitsel-dilsel ydntem ve dil bilgisi ¢eviri ydnteminin 6zelliklerinden
bircoguna, Ogreticiler ile yapilan goriismelerde rastlanilmis olup s6z konusu
Ogreticilerin tek bir yontem degil birgok yontemi harmanlayarak (eklektik/se¢meci
yontem) kullandif1 tespit edilmistir.Ogreticilerin  kullandiklar1 yontemler, bu

yontemlerin frekanslar1 ve ylizdelik gosterimleri Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Yontemlerin frekanslari

Yontemler Ogreticiler Frekans  Yiizde
Diizevarim 02, 04 2 20
. N 01, 03, 05, 06, 07, 08,
Ekletik (Se¢meci) Yontem 09, 010 8 80
Toplam 10 100

Tablo 19°da da goriildiigii gibiO2 ve O4’iin diizevarim yontemi kullanmislardir. O1
ve O2’nin konusma diline yaz1 dilinden daha c¢ok agirlik verdigi, sesletim ve
konusma becerisine dnem verdikleri goriilmiistiir. Yine Tablo 19’da goriildiigii gibi
01, 03,05, 06, 07, 08, 09, O10’un derslerinde ekletik (secmeci) ydntemi
kullandiklar tespit edilmistir. Ogreticiler, sinif seviyesine ve kendisine gore ydntem
secim Ozglrliigli taniyan bu yontemi siklikla kullanmaktadir. Yontemde dil hayata
doniik olarak verilmekte ve dgrenicilerin de yasamda dili kullanmalarina ve pratik

yapmalarina olanak saglamaktadir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen 7-12 yas arast Suriyelilerin ilerleyen siiregte
birtakim problemler yasamamalar1 ve giinliik hayatlarini ¢cevreye uyumlu bir sekilde
idame ettirebilmeleri i¢in planli, diizenli ve en iist seviyede verim alinabilecek bir
Ogretim programi uygulanmalidir. Uygulanan 6gretim programi ile dersin amaglari,
ogreticilerin dil 6gretme hedefleri birbirine uyumlu olmalidir. Ikinci dil olarak
Tiirkge 6grenen Suriyelilere yonelik bir program olusturularak Tiirkge dersinin temel
dil becerisi kazanimlar1 dikkate alinmali ve Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Metni’ndeki seviyelere gore Ggrenicilerin sahip olmasi gereken yeterlilikler tespit
edilmeli ve s6z konusu yeterliliklerin 6grenicilere kazandirilmasi igin etkinlikler
planmal1 ve uygulamaya konmalidir. Dil dgreticileri ile yapilan gériismelerdeki elde
edilen bulgularda 6greticilerin, dil dgretim yontem ve yaklagimlariyla ilgili yeterli
bilgisi olmadig1 bu konuda kavram karmasasi yasadiklar1 goriilmiistiir. S6z konusu
ve Ogreticiyl 0gretim yontem teknigi acisindan siirlandiracagina inanilmaktadir.
Ogreticilerin bu siiregteki bilgi birikiminin arttirilmasina yonelik yapilacak tedbirler
ile Suriyeli Ogrenicilerle oOgretim siirecindeki yasadiklart sorunun azalacagi
diistiniilmektedir. Dil 6gretim yontem ve yaklasimlarinin simf diizeyine, ilgi ve
istegine gore diizenlenmesi ve bu sekilde esnek bir program olusturulmasi, program
olusturulma stirecinde 6greticilerin 6zellikle degindigi kirsal ve kent merkezindeki
dil siniflarinin 6grenici seviye ayrimlarina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bulgularda
akil tahta, cesitli gorsel isitsel materyali olmayan siniflarda greticilerin zorlandig: ve
bu materyallerin eksikliklerini yasadiklari goriilmektedir. Ogreticilerin en biiyiik
sorunlarindan biri 6grenci seviyesinin yetersizligi, dil 6grenmeye karsi ilgisizlik,
materyal eksikligi, kalabalik smiflardir. S6z konusu yontemleri uygulamak isteyen

ogreticiler ise bir takim sorunlar yiiziinden ya yontemleri kismen uygulamakta ya da
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uygulama amacma tam anlamiyla ulasamamaktadir. Ivedilikle dil smiflaridaki

sorunlarin ¢éziimii i¢in 6nlem almali ve firsat esitligi saglanmalidir.

Bulgularda, dil simiflarinda belirli yontem ve yaklagimlarin kullanildigi tespit
edilmistir. Geleneksel yaklasimdan kelime yaklagiminin 6greticiler arasinda yaygin
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ogreticilerin belirli kelime ve ciimle kalib1
ezberletmeye istekli olduklar1 goriilmistiir. Bunun sebebi kendi ifade ettikleri gibi
Ogrenicileri giinliik hayata hazirlamak, yasamlarint devam ettirirken sorun
yasamamalarini saglamaktir. Ogreticilerin bu diisiincesi ihtiyaglar1 dogrultusunda dil
O0grenme istegi arttirabilir. Yaklasim kullaniminda iletisimsel ve kavramsal islevsel
yaklasim kullanimi da siklikla goriilmiis olup Ogreticilerin yaklasimlar1 kismen
uygulamaya caligtiklart goriilmiistiir. S6z konusu Ogretim ortamindaki birtakim
eksiklikler ve Ogrenicilerden kaynakli olarak kendilerine gore birtakim farkliklarla
siireci devam ettirmektedirler. Deniz ve Uysal (2019), Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Metni’nin kavramsal islevsel yaklasim benimseyerek ele alindigini
belirtmektedir. Cergevede benimsenmis yaklasim kabul edilen islevsel kavramsal
yaklagim ile s6z konusu programda izleri goriilen yapilandirmaci yaklasim,
birbirinden ¢ok kesin c¢izgilerle ayrilmamakta ve her ikisi de 6grenen Ozerkligine
onem vermektedir (Deniz ve Uysal, 201: 247). Séz konusun Ikinci dil olarak Tiirkge
Suriyeli dgrencilere dgretim programi olustururken Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cergeve Metni’nin ele aldigi gibi edilen islevsel kavramsal yaklasima yonelik
olusturulmali ve iletisim boyutunu da dgrenicilerin giinliik ihtiyaclar1 gozetilerek one

cikarilmalidir.

Elde edilen bulgularda &greticilerin siklikla kullandigi iki yontem bulunmaktadir:
diizevarim, eklektik (se¢meci) yontem. Her iki yontemde de dil 6grenicilerinin
ginliik ihtiyaglar1 gozetilerek 6n planda tutulmaktadir. Diizevarim yoOnteminde
konusma becerisini 6nemlidir. S6z konusu 6greticilerin 6n planda tuttugu becerilerin
basinda konugma ve kendini ifade edebilme ©6n plandadir. Suriyeli 6grencilerin
baglica ihtiyaglarindan biri kendilerini ifade edebilmek ve toplumda uyum
saglayabilmektir. Ogreticilerin kullandigi en sik kullandigi ydntem olan eklektik
(segmeci) yontem, Ogretmenin ders, sinif, 6grenci gibi ¢ok boyutlu durumlarda
Ogretmene yontem se¢im Ozgiirliigli sagladigi icin en c¢ok tercih edilen yontemdir.

Yontemde dort temel beceriye esit 6nem verilmektedir lakin dgreticilerin s6z konusu
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Ogretim ortaminda yasadiklar1 bulgular ve yorumlar boliimiinde ayrintili olarak ele
aldigimiz sorunlar yiiziinden tiim becerilere esit onem veremedikleri ama bu

eksiklikleri telafi etmeye ¢alisarak birtakim ¢alismalar yapmaktadirlar.

Dil 6gretim ortaminda &greniciler derste aktif kilinmali ve Ogrenicilere yaparak
yasayarak ogrenme imkami sunulmalidir. Ogrencinin aktif derse katilimmnm dil
O0grenme ortamindaki sosyallesme firsati saglayacagi ve siirece yonelik kalict
Ogrenmeler saglayacagi diisiiniilmektedir. Aragtirmada Ogreticilerin 6grencileri aktif
olarak derse katmak icin ¢aba sarf ettikleri belirlenmistir. Ancak &grenme
ortamindaki sinif mevcudunun c¢oklugu, 6grenci ilgisizligi aktif katilimi olumsuz
yonde etkilemektedir. Dil smiflarindaki 6grenci mevcudunun azalmasi verimi
arttiracagma inanilmaktadir. Ogreticilerin yasadig1 sorunlardan biri de 6grenicilerin
Arapca Ogretmenlerinin oldugu ve Tiitkce Ogretiminin olumsuz etkilendigi
belirtilmistir. Bu hususun Tiitkce Ogretimine yarari veya zarari tartisilmali ve

arastirmacilar tarafindan arastirilmalidir.

Ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyeli dgrenicilerin, ailelerinin Tiirkge dgretim
stirecine ilgisiz kaldig1 bu konuda Ogreticilere yardimci olmadiklari, ailelerin bu
bilince sahip olmadigi belirtilmistir. Ailelerin savastan kagtiklar1 olumsuz bir
psikoloji icinde olduklart diisiiniiliince dil 6gretim siirecinin daha da zorlastigi
anlagilmaktadir. Tiirk¢e O6grenmenin O6nemini kavramalar1 ve Ogreticilerin 6gretim
siirecinde bliyiik cabalar sarf ettikleri gérmeleri agisindan aile is birligi bu noktada
onem teskil etmektedir. Ailelere, 6grenicilere ve hatta ogreticilere rehberlik hizmeti

verilmeli siireci psikolojik danigman ile birlikte planlama imkéni1 saglanmalidir.

Elde edilen bulgularda ogreticilerin dort temel beceriye gerekli nemi veremedikleri
tespit edilmis daha oncede belirtildigi gibi cesitli sorunlardan kaynakli oldugu
belirlenmistir. S6z konusu sorunlarin giderilmesi siirecinde ogreticilere dort temel
beceriyi esit seviyede kullanabilecekleri egitsel oyunlar tasarlanmali ve siniflarda
uygulanmalidir. Ogretilen programi ve kitaplarin bu baglamda yeniden ele alinarak
eksiklikleri giderilmeli ve dort temel beceriyi esit seviyede verebilecekleri islevsel

sekilde yeniden yapilandiriimalidir.

Dil bilgisi, dil 6gretim siirecinde dort temel beceri ile bir biitiin iginde ele alinarak

ayr1 bir yap1 olarak gostermeden becerilerin iginde sezdirilmesi gereken bir unsurdur.

67



Bulgularda o6greticilerin birgogunun dil bilgisini kurallar1 ezberletmeden beceri
icinde vermeye calistigr goriilmiistiir. Dil bilgisi kurallar1 hususunda bir biitiinliik

saglanmas1 gerekmektedir.

Giiniimiizde farkli 6lgme degerlendirme araclar1 bulunmaktadir. Ogreticiler, 6l¢gme
degerlendirmeyi geleneksel yontemlerle (vazilt yoklama, kisa cevapl test, dogru —
yanlis testleri, eslestirme maddeleri, ¢oktan se¢meli testler, sozlii yoklama)
yapmaktadirlar. Ogreticilerin degerlendirme yaparken bir odlgiitleri bulunmadig
goriilmektedir. Bu agidan merkezi sinavlarin veya ortak oSlgiitlerin bulundugu bir
takim alternatif degerlendirme yollar1 ile bir biitiinliik saglanmalidir. Dil 6gretiminde
Ogrencinin becerilerini bir biitlin olarak degerlendirerek 6grenicideki gelisim ve
yeterlilikleri tam anlamiyla gormek gerekmektedir. Dil Ogretim siirecini, hem
Ogreticinin hem Ogrenicinin bastan sona goriip degerlendirebilecegi {irtin segki
dosyast (portfolyo) ele alinmali ve bu hususun merkezi olarak uygulanmasi

saglanmalidir.
Bu arastirmanin sonucunda su 6neriler sunulmustur:

1. Ikinci dil olarak Tiirkge Ogretilen Suriyelilere uygulanan programindaki
eksiklikler belirlenmeli, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’ndeki
ve Tirkce dersinin temel yeterlilikleri dikkate alinarak yeni bir program
olusturulmalidir.

2. Ikinci dil olarak Tiirkge 6gretilen Suriyelilerin giinliik yasamlarindaki iletigim
ithtiyacglart dikkate alinmali s6z konusu 6gretim yapilan ders kitaplarinda bu
husustaki eksiklikler giderilmelidir.

3. Ikinci dil olarak Tiirkce ogreten Ogreticilerimizin alanla ilgili birtakim
eksikliklerini gidermek adina hizmet i¢i egitim programlari araciligiyla
kendilerini gelistirmeleri ve 6gretim siirecine farklilik katmalari i¢in imkéan
saglanmalidir.

4. Ogreticilere seminerler, kurslar, atdlyeler araciligiyla dil 6gretim yontemleri,
yaklasimlari, teknikleri hakkinda bilgi edinmeleri saglanmalidir.

5. lkinci dil olarak Tiirkge dgreten dgreticilerin, dgrenicilerde yasadigi sosyal

uyum vb. konular i¢in rehberlik hizmetleri verilebilir.
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Ikinci dil olarak Tiirkge &gretilen Suriyelilerin ailelerine Tiirkge
O0grenmelerine yonelik kurslar verilmeli ve bu kurslarda devamlilik
saglanmalidir.

Dil simiflarindaki firsat esitsizlikleri azaltilmali, eksikliklerin giderilmesi ic¢in
gerekli caligmalar yapilabilir.

. Dil siniflarindaki sinif mevcudunu azaltmaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir,
mevcudun az oldugu smiflarda dil O6gretimi siirecinde daha cok verim
alinacag diisiiniilmektedir.

. Dil simiflarina gerekli materyal destegi saglanabilir.
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EKLER
EK1.

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu

7-12 yas ikinci dil olarak Tiirkge Ogreten ogretmenlerin derstekullandiklari
yaklagim ve yontemleri kullanma sikligina vederslerinde kullandiklar1 yaklagim ve
yontemlere iligskin goriisleri nelerdir?

Buket Seda PiSKIN
Giris

Merhabalar, ben Buket Seda PISKIN. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabancilara Tiirkce Ogretimi Anabilim Dali’nda yiiksek
lisans 6grencisiyim. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 7-12 yas aras1 ikinci dil olarak Tiirkge
Ogreten Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmesi konusunda bir arastirma
yapmaktayim. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi iizerine bir arastirma yaparken isin
mutfaginda olan sizlerin goriislerinin kiymetli oldugunu belirtmek isterim. Arastirma
raporunda isimleriniz bulunmayacak, adlariniz yerine bazi kodlar olusturulacaktir.
Goriismenin tahmini yarim saat siirecegini belirterek sorularima baglamak istiyorum.
Alana yapacaginiz katki i¢in tesekkiir ediyorum...

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Derste kullandiginiz ogretim  yaklagim ve yontemleri ile ilgili ne
diistiniiyorsunuz? Agirlikli olarak hangi yaklasim ve yontemi kullandigimizi
paylasir misiniz?

2. Dersin amaglar1 ve bu derste takip ettiginiz ders programi ile kullandiginiz
yaklasim ve yontemler birbirine uygun mu? Cevabiniz evetse neden, hayir ise
neden uyumlu degil?

3. 4 temel dil becerisine (okuma, yazma, dinleme, konusma) olan diisiinceniz
nedir? Dersinizi islerken biitiin becerilere esit seviyede mi agirlik veriyorsunuz?
Becerilere esit seviyede agirlik vermiyorsaniz siklikla yararlandiginiz beceri
hangisidir? Neden bu beceriyi siklikla kullanmaktasiniz?

4. Dersinizde hangi materyalleri kullanmaktasiniz? Neden? Yazili, gorsel, isitsel,
cesitli nesneler igeren materyaller kullaniyor musunuz? Egitim verirken firsatiniz
olsa girdiginiz siniflarda hangilerini kullanmak istersiniz?

5. Ogretim siirecinizde 6grenci aktif durumda m1? Ornegin 6grenciye talimat verip
ve fiziksel eylemlerinizle gosterip dili anlamasini saglayan etkinlikler yapiyor
musunuz?Cevabiniz evet ise sizce Ogrenciyi siirece aktif olarak dahil etmenin
avantajlari nelerdir?
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10.

11.

12.

13.

Dil bilgisi kurallar1 6gretim siirecinizin vazgeg¢ilmez bir 6gesi midir? Cevabiniz
evetse neden, hayir ise neden?

Dil 6gretme siirecini 6grencinin gilinliik ihtiyaclarina gére mi belirliyorsunuz
yoksa hedef dilin kurallarim1 kavratma tizerine mi siireci diizenliyorsunuz?
Neden?

Ders siirecinde 06grenciye kelime ve belirli ciimle kaliplarini ezberleme
calismalart yaptirtyor musunuz? Tiimdengelim tiimevarim yontemlerinden
hangisini siklikla kullanmaktasiniz?

Sinifta uyguladiginiz etkinliklerden hangisi veya hangilerinde daha ¢ok verim
alabiliyorsunuz?Sizce bunun sebebi nedir?

Ogrenme yasantilarin1 gergeklestirdiginiz meveut simif ortaminiz ikinci dil olarak
Tirkge Ogretimi yapmanizi nasil etkiliyor? Somut etkinlikler yapabiliyor
musunuz?

Olg¢me ve degerlendirmeyi nasil yapmaktasiniz?

Olg¢me degerlendirme ile ilgili &nerileriniz nelerdir?

Ikinci dil olarak Tiirkge ogretimi yaparken yasadigmiz sorunlariniz ve
oOnerileriniz nelerdir?
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