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Ogrenme teorisine gore egitim ve egitim-6gretim siirecinde kullanilacak olan egitim materyalleri
dgrencinin ihtiyaclarina yonelik olmalidir. Ogrencilerin ihtiyaclarimin belirlenerek dgrenme ortaminm bu
ihtiyaglar dogrultusunda sekillendirilmesi &gretimin niteligini artiracaktir. Bu baglamda bu caligmada
“Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Ogretim Programmin” bir ihtiyag olup olmadigma iliskin toplanan verilere
dayali degerlendirme yapmak amaglanmaktadir. Bir durum calismasi olarak ele alinan arastirmanin
orneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde o6lgiit 6rnekleme yoluyla
belirlenen 9 6gretim gorevlisi, 15 6gretmen ve 20 lise 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri yart
yapilandirilmis goriisgme formlari ile toplanmigtir. Hazirlanan goriisme formu demografik bilgilerin elde
edildigi kisisel bilgiler boliimil ve 6gretim programin dort temel esasina (hedef-igerik-6grenme durumu-6lgme
degerlendirme) yonelik ihtiyaglart ortaya g¢ikarmasi hedeflenen sorularin yer aldigi goriisme formundan
olugsmaktadir. Nitel veri analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina goére, basar1 ortalamasi
50 ve iizeri olan 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde hangi kaynaklardan faydalanmalari gerektigini
bildiklerini, kendilerine kimin nasil yardim edebilecegi konusunda fikir sahibi olduklari, biiylik gogunlugunun
giinliik ve haftalik tekrarlar yaptig1 bu nedenle de sinav oncesi ekstra bir ¢alismaya ihtiya¢ duymadiklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. Yine bu 6grencilerin Ingilizce dersine karsi olumlu tutumlarinin oldugu ve sz
almaya istekli olduklar1 dikkati ¢ekmektedir. Bu durum &grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkilemektedir. Bagarist 50 ve altinda olan dgrenciler ise basarisi yiiksek olan 6grencilerin aksi yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Bu durumdan hareket ederek akademik basarisi diisiik olan 6grencilere ders ¢alisma ile ilgili
birtakim ipuglart verilerek ve kendi Ogrenme stratejilerini fark etmeleri saglanarak onlarin akademik
basarilarina katki saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogrenme, Stratejiler, Ogretim Program, ihtiyag Analizi.

IS THE PROGRAM FOR FOREIGN LANGUAGE LEARNING STRATEGIES A
NEED?

ABSTRACT

According to the learning theory, the educational materials to be used in the education and training
process should be directed to the needs of the student. Determining the needs of the students and shaping the
learning environment in line with these needs will increase the quality of teaching. In this context, in this study,



it is aimed to make an evaluation based on the data collected on whether a Foreign Language Learning
Strategies Curriculum is a need or not. The sample of the study, which is considered as a case study, consists

*Bu caligma “Dil Ogrenme Stratejileri Ogretim Programi Tasarisinin Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi”
baglikli doktora tez ¢alismasindan tiiretilmistir.

of 9 lecturers, 15 teachers and 20 high school students in the city center of Afyonkarahisar in 2017-2018
academic year. The data of the study was collected with semi-structured interview forms. The interview form
prepared consists of the personal information section in which demographic information is obtained and the
interview form that contains the questions aimed to reveal the needs for the four basic principles of the
curriculum (target-content-learning status-assessment and evaluation). Qualitative data were analyzed by
analysis methods. According to the findings of the study, students with a mean of 50 and above know that they
know which resources they should use in the process of learning a foreign language, they have an idea about
who can help them, and most of them do daily and weekly repetitions and therefore do not need an extra study
before the exam. Students with a success of 50 or less stated the opposite of the students with high success.
From this point of view, it is thought that students who have low academic success can contribute to their
academic success by giving some clues about the study and by realizing their own learning strategies.

Keywords: Language Learning, Strategies, Curriculum, Needs Analysis

1. GIRIS

Uluslararasi egitim literatliriinde “6gretim programi” teriminin bir¢ok tanimi bulunmaktadir.
Bazi tamimlar genis kapsamli verilere sahipken bazilar1 daha dar bir bakis agisina sahiptir. Bu gibi
durumlarda, ¢ogunlukla kavramin etimolojik kokenini incelemek daha dogrudur ve kapsamli bir
tamimin ortaya ¢ikmasina yardim eder. Ogretim programi kelimesi Latince bir fiil olan “currere” den
kaynaklanir ve kogsmak anlamina gelir. Yine Latincede kelimenin isim hali hem bir “ders” hem de
bir "ara¢" anlamina gelmektedir. Egitim baglaminda ise, kelimenin en ag¢ik yorumu, onu “6grenme”
i¢in bir yol olarak gérmektir. Ogretim programinin en kisa tanimi 1962 yilinda Hilda Taba tarafindan
“Ogrenme icin plan yapma” olarak literatiirde yer almistir ve bu tanim oldukga yeterli bir tanim olarak
kabul gérmiistiir. Bu basit tanimlama kolay ve gereksiz yere kavramin bakis agisini1 daraltmaz, aksine
belirli 6gretim programi diizeyleri, durumlar ve temsiller i¢in her tiirlii ayrintinin olusturulmasina
izin verir. Bu ozellikler 6gretim programinin konulari hakkinda iletisim kurmayi, anlamay1 ve
yorumlamay1 faydali hale getirecektir (SLO, 2009; Taba, 1962). Dolayisiyla 6gretim programu,
mevcut icerigi belli bir hedef dogrultusunda aktarabilmek i¢in tasarlanmis bir plandir.

Ogretim programi gelistirme ise, ogrenme igin detayli planlarn tasarlanmasini ve
gelistirilmesini, planlarin uygulanmasinin tasarlanmasini, planlarin degerlendirilmesini, 6grenme
tecriibelerinin ¢iktilarini ve uygulamalarini kapsayan bir siiregtir. Program gelistirme 6grenme ve
Ogretme cergevesinde elestirel sorgulama siirecidir. Bu siirecin temel amaci belirli planlarin ve
eylemlerin genis bir sekilde ifade edilmesidir (UWA, 2009). Program gelistirme, 6grenenin
ihtiyaclarin1 karsilayarak O0grenmesini gelistirmeye neden olan bir siire¢ olarak goriilmelidir
(Lekatompessy, 2010). Bu yiizden program gelistiriciler 6grenenlerin ihtiyaglarini kargilamak igin
miimkiin oldugu kadar ¢ok bilgi toplamalidirlar. Ogrenenlerin ihtiyaclari hakkinda bilgi toplama
islemleri ihtiyag analizi olarak adlandirilir (Richards, 2001). Iwai, Kondo, Lim, Ray, Shimizu ve Brown
(1999) bilgi toplama siirecini kapsayan bu aktivitelerin program gelistirme i¢in hizmet ettigini ifade
etmistir. Baska bir ifade ile, programin ihtiyaglari ile ilgili bilgi toplama basamaginda elde edilen
veriler hedef grupta yer alan dgrencilerin ihtiyaglarini karsilayacaktir.

Bir programin hazirlanmasi i¢in Oncelikle bir program ihtiyacmin ortaya c¢ikmasi
gerekmektedir. Bir sonraki adimda bu ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi igin neler yapilmasi
gerektigi belirlenmelidir. Thtiyacin saptanmas, yapilacak egitim etkinliklerinin programlanmast igin
gerekli bilgileri elde etmede yardime1 olmaktadir. Thtiyag saptama calismalarinda toplumun, bireyin
ve konu alam ile ilgili ihtiyaglarin saptanmasi onemli goriilmektedir. Toplumun beklenti ve
ihtiyaglar egitim programlarinin hedeflerini ortaya koymaya yardimei olur. Toplumun ihtiyaglarini
o toplumun felsefesini, deger ve inanglarini saptamakla baglanir. Bireylerin ihtiyaglari ile toplumun
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ihtiyaglar1 arasinda bir paralellik kurulmalidir. Egitim programlarinin bireyin ve toplumun
ihtiyaclarina dontik olarak etkili olabilmesi i¢in program hedefleri ile konu alanlar1 arasinda tutarl
iliskiler kurulmalidir. Ihtiyaclar saptanirken siirekli degisen bilgilerin ve cagdas diisiincelerin
programa yansitilmasmna 6zen gosterilmelidir (Demirel, O. 2012). Ihtiya¢ analizi bir dersi
tasarlamada atilacak ilk adimdir. Ihtiyag analizi yapmanin éncelikli amact belirli hedeflere ulagmayi
amaglayan kullanish bir 6gretim programi gelistirmektir.

Ihtiyag analizi bir dil program tasarlarken programin en énemli béliimiinii olusturur. Bir dil
programi tasarlandiginda 6gretmenlere 6grenenler hakkinda dogru bilgi vermek son derece dnemlidir
ki 6grenen, 6gretmen ve 6grenme materyali arasindaki boslugu en aza indirir (Haque, 2014). Yabanct
dil olarak Ingilizce dgrenmede, ihtiyag analizi prosediirleri dgrenenin dil 6grenme ihtiyaglarini
belirlemeyi amaglar ve dil 6gretme-6grenme yaklasiminda siire¢ odakli bir yaklasim benimser. Bu
yaklasim nesnel ve dilbilimsel ihtiyaglar1 kesfeder (Brindley, 1989). Dil ihtiya¢ analizi ve ihtiyac
degerlendirme bir 6grenenin ya da bir grup 6grenenin dil i¢in gerekli olan ihtiyaclarina karar verme
ve bu onceliklere gore ihtiyaclar1 diizenleme siirecidir. Ihtiyag analizi program gelistirmenin bir
parcasidir ve dil 6gretimi icin gelistirilebilecek bir program dncesinde yapilir (Chegeni ve Chegeni,
2013).

Yabanci dilde hazirlanacak bir 6gretim programinda da durum aynmidir. Var olan ya da
planlanan bir program hakkinda &grenenlerden ihtiya¢ analizi vasitasiyla elde edilen girdiler
programin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve programin gozden gecirilmesi igin
temeldir (Savignon, 1997). Ogrenenlerin algilanan ihtiyaglarini karsilamak igin girisimde bulunan
bir program daha basarili ve motive edici olacaktir (Crookes ve Schmidt, 1991). Iyi belirlenmis
ihtiyaclar iyi hedeflerin belirlenmesini, iyi materyallerin secilmesine, 6gretme-6grenme ortaminin
zenginligine, iyi degerlendirmelerin yapilmasina olanak saglayacaktir. Bu unsurlar arasindaki
uyumun saglanmasi ve nitelikli bir programin ortaya ¢ikmasini saglamak icin atilacak ilk adim yani
ihtiyag belirleme asamasi son derece 6nemlidir.

Ihtiyag analizi ikinci dil ya da yabanci dil 6grenilen smiflarda énemli bir rol oynar. Ihtiyag
analizi 0gretmenler, 6grenenler, 6gretmen materyali, 0gretim ilkeleri arasindaki iliskiyi 6grenenin
Ogrenmesini gelistirmek icin sekillendirir. Ancak pek cok programin gelistirilmesi siirecinde
Ogrenenlerin dil 6grenme ihtiyaglari ele alinmamaktadir. Sonug olarak ta 6gretmenler Ggrenenin
ihtiyaglarinin neler oldugunu anlamamaktadirlar. Diger taraftan Ogrenenler gergekten ne
ogrendiklerinin ve neden &grendiklerinin farkina varamamaktadirlar. Bu sebeple Ingilizce
ogrenmedeki yeterlik diizeyi yetersiz olmaktadir. Fakat tiim bu problemler &grencilerin dil
ihtiyaglarinin ¢aligilmasi yoluyla etkili bir sekilde ele alinabilir (Tzotzou, 2014). Bu baglamda bu
caligmada “Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Ogretim Programimin” bir ihtiyag olup olmadigia
iligkin toplanan verilere dayali degerlendirme yapmak amaglanmaktadir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorularin yanitlar1 aranacaktir:

1- Yabanci dil 6grenme stratejilerine yonelik hazirlanacak bir 6gretim programina iliskin
ogrenci gorisleri nelerdir?

2- Yabanci dil 6grenme stratejilerine yonelik hazirlanacak bir 6gretim programina iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

3- Yabanci dil 6grenme stratejilerine yonelik hazirlanacak bir 6gretim programina iliskin
Ogretim gorevlilerinin gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Nitel bir ¢alisma olarak planlanip yiiriitiilen bu arastirma, yabanci dil 6grenme stratejileri
Ogretim programina temel olusturacak ihtiyaglari ortaya c¢ikarmak amaciyla durum calismasi
deseninde yiiriitiilmiistiir. Yin’e (1984) gore durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam
gercevesi iginde inceleyen, olgu ve iginde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla
belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan
bir arastirma yontemidir (Ozgelik ve Yildirim, 2002). Goriisme yoluyla toplanan veriler igerik
analiziyle degerlendirilmistir.
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2.1. Calisma Grubu

Ihtiyag belirleme siirecine dahil olan katilimcilar amacli 6rnekleme ydntemlerinden &lgiit

ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde Orneklemin temsil edilmesinden ziyade
inandiriciligl saglamak amaglanmakta ve amacli 6rnekleme yontemi derinlemesine bilgi toplamaya
katkida bulunmaktadir (Patton, 2002). Thtiya¢ belirleme asamasina 20 &grenci, 15 dgretmen ve 9
Ogretim gorevlisi katilmistir. Bu ¢alisma grubunun secilmesinde belirlenen 6l¢iitler su sekildedir:

Ogrenciler;

Anadolu Lisesinde 6grenim goriiyor olmalari,

9. Smf 6grencisi olmalari,

22 égrencinin 8. Sinif Ingilizce bagar1 ortalamasinin 0-50 arasinda olmasi,
22 dgrencinin 8. Sinif Ingilizce basar ortalamasinin 50-100 arasinda olmast,
Goniillii olmalart.

Ogretmenler;

Ortadgretim kurumlarinda en az bes yildir ¢alistyor olmalari,

Ortadgretim 9. Sinif 6grencilerinin derslerine en az ii¢ yildir giriyor olmalari,
Ingilizce Ogretim Programlarini incelemis olmalars,

Goniillii olmalart.

Ogretim Gérevlileri;

Ortadgretim kurumlarindan dnceden gorev yapmis olmalari,
Universitede Ingilizce egitimi veriyor olmalars,
Egitim Programlar1 ve Ogretim iizerine yiiksek lisans ya da doktora yapmis ya da yapriyor
olmalari,
Goniillii olmalart.
Katilimcilarin kigisel bilgileri Tablo 1¢ de gosterilmistir:
Tablo 1: Thtiyac Belirleme Siirecine Katilan Katilimeilarin Kisisel Bilgileri

Katilimeilarin Kisisel Bilgileri f

Cinsiyet Kiz 10

) Erkek 10
Ogrenciler Son ingilizce 0-50.00 10
oman 50.00-100 10

Cinsiyet Kiz 13

Ogretmenler Erkek 2

Meslekteki Yili  1-5 -

5-10 1
10-15 8
15-20 6
20-tizeri -

Egitim Durumu  On Lisans -

Lisans 9
Y. Lisans 6
Doktora -
Yan Brang Var 2
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Yok 13

Cinsiyet Kiz 7
Erkek 2

Meslekteki Yili  1-5 1
5

3

5-10
Ogretim Gérevlisi 10-15
15-20 -

20-tiizeri -

Egitim Durumu  On Lisans -

Lisans 2
Y. Lisans 7
Doktora -

Tablo 1’ de goriildiigii gibi ihtiyag belirleme siirecine 10 kiz 10 erkek toplam 20 6grenci, 13
kiz 2 erkek olmak iizere toplam 15 6gretmen ve 7 kiz 2 erkek olmak tizere toplam 9 6gretim gorevlisi
katilmustir. Ogrencilerin basta belirlenen dlgiitlerde oldugu gibi 10° unun 8. Simiftaki Ingilizce basar
ortalamalarinin 0-50.00 arasinda diger 10° unun ise 50.00-100 puan arasinda oldugu goriilmektedir.
Ihtiyag analizine katilan 6gretmenlerden 1’ i 1-5 yillik 6gretmenlik deneyimine, 8 inin 5-10 yil
arasinda ve 6’ smin 10-15 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip oldugu goriilmektedir. Yine
ogretmenlerin 9’ u lisans 6’ s1 yiiksek lisans mezuniyetine sahiptir. Ogretmenlerden 2’ si mezun
olurken Ingilizcenin yani sira Tiirk¢e yan bransina sahip olarak mezun olmuslardir. Thtiyag belirleme
stirecine katilan ogretim gorevlilerinin meslekte ¢alisma araligina bakildiginda 1’ inin 1-5 yil
arasinda, 5 inin 5-10 yil arasinda ve 3’ iiniin 10-15 yil arasinda oldugu gériilmektedir. Ogretim
gorevlilerinden 2’ si lisans 7’ si ise yiiksek lisans mezunudur.

2.2.Veri Toplama Aract

Veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmig goriisme formlart hazirlanmistir. Bu sebeple
oncelikle yabanci dil 6grenme stratejileri baglaminda ulusal ve uluslararasi egilimler ve kaynaklar
taranmigtir.  Yabanci dil Ogrenme stratejileri alaninda yapilan caligmalardan elde edilen
deneyimlerden hareketle oncelikle 6grencilerin gereksinimlerini belirleme yoluna gidilmistir. Bu
gerekce ile 0gretim gorevlilerinden, 6gretmenlerden ve 6grencilerden goriis alinmistir. Gorligme
formlarmi hazirlamanin ilk asamasinda 6gretim gorevlileri, 6gretmenler ve Ogrenciler igin ilgili
literatlirden hareketle temalar ve alt temalar belirlenmistir. Bu tema ve alt temalara uygun ¢ok sayida
farkli gériisme sorular1 hazirlanmistir ve konu ile ilgili farkli ¢alisma gruplarindan goriis almak
hedeflenmistir. Bu sorular ¢alismada derinlemesine veri elde etmeyi saglamistir. Veri toplama araci
olarak gdriigmenin tercih edilmesi ¢alismanin yontemi ile ortiismektedir. Calismanin giivenirligini
saglamak i¢in veri toplama siirecinde ¢esitleme yaklagimi kullanilmistir. Bu yaklagimin amaci
arastirma problemini daha iyi anlamak i¢in “ayni konu iizerinde farkl fakat tamamlayici veriler elde
etmektir” (Morse, 1991: 122). Ayrica bir diger amag ise bircok kaynak kullanarak daha inandirici
net bulgulara ve sonuglara ulagmaktir (McMillan ve Schumacher, 2001). Hazirlanan goriisme
sorularinin gegerlik ¢aligmasi i¢in kullanilmak {izere uzman degerlendirme formu hazirlanmstir.
Uzman degerlendirme formlar1 dil anlatim agisindan 2 Edebiyat 0gretmeni ve 2 alan uzmani
tarafindan; icerik agisindan 1 uzman tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
goriisme formlar sekillendirilmis ve 2 6gretim elemant, 2 6gretmen ve 4 dgrenci ile pilot goriigmeler
yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda goriisme formlarina son hali verilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmast

Veri toplama islemine baslamadan 6nce goriismelerin yapilacagi 6gretim gorevlilerine,
Ogretmenlere ve dgrencilere goriisme talebi e-mail ve telefon yolu ile iletilmis ve yer-tarih-saat gibi
planlamalar yapilmistir. Gorlisme yapilacak Ogretim gorevlilerine, dgretmenlere ve Ogrencilere
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katilimer kodlart verilmistir. Bununla birlikte goriisme formlar1 oncesinde belirlenen tema ve alt
temalara analiz 6ncesinde kodlar verilmistir. Belirlenen saat ve yerde yapilan goriismeler yazili
olarak kaydedilmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Bu calismada veriler nitel veri toplama araglar1 vasitasiyla toplandigindan veri toplama
aracina uygun olarak nitel veri analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Veriler 6ncelikle goriisme
oncesinde belirlenen tema ve alt temalara uygun olarak kodlanarak betimsel analiz yapilmistir.
Bununla birlikte verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan yeni temalara uygun kodlamalarin
yapilmasi suretiyle de igerik analizi yapilmustir (Akkas Baysal ve Ocak, 2018). Bu baglamda
arastirmada hem betimsel hem de icerik analizi kullanilarak veriler karma bir yontemle analiz
edilmisgtir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmanin amaci baglaminda cevap aranan alt problemleri yanitlamak
amaciyla daha dnceden belirlenen ve sonradan eklenen temalara iligkin frekanslara ve alintilara yer
verilmistir. Arastirmanin ilk sorusuna iligskin veriler Tablo 2’ dedir:

Tablo 2: Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerine Yonelik Hazirlanacak Bir Ogretim Programina
Iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar Alt Temalar Katilimcilar Frekans
Derse Katilmaya Istekli Olma  B1,B2,B3,86,810,B11,B12,B13,B14 f(14)
Bulma S6z Alma B1,B3,B4,B5,B6,87,810,B11,812,B f(15)
13,B14,B15,816,B817,B18
Verdigi Cevaplarin Dogrulugu  B1,B4,B5,B6,B7,B8,810,B811,B12,B f(14)
13,B14,B17,B18,B20
Faydalanacag1 Kaynaklara B1,B2,B3,B5,B6,810,B11,B12,B13, f(15)
Yonelme B14,B16,817,818,B19,B20
Kendine Yardime1 Olacak B2,B3,B5,810,B11,B12,B13,B14,B1 f(12)
Ders Caligmay1 Birini Segme 6,817,B818,B19
Bilme Giinliik Tekrarlar Yapma B2,B3,B4,B5,B6,87,810,B11,B12,B f(17)
13,B14,B15,B16,817,B818,B19,B20
Haftalik Tekrarlar Yapma B1,B2,B3,B4,B5,B6,87,B8,B89,B10, f(19)
B11,B12,B813,B14,B16,B17,B818,B19
,B20
Stnav Oncesi Ders Calisma B1,B2,B3,B4,B5,B6,B7,B8,89,B10, f(19)
B11,B12,B13,B14,B16,B17,B818,B19
,B20
Kendine Calisma Yontemi B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7, B8, B9, f(20)
Gelistirme B10, B11, B12, B13, B14, B15, B16,
B17, B18, B19, B20
Iyi Ogrendigi Calisma B1,B2,B3,B5,B6,87,B8,B9,B10,B11, f(19)
Sekillerini Bilme B12,B13,B14,B15,B16,B17,B818,B19
,B20
Kendini Yeterli Bulma B1,B2,B4,B6,87,810,B11,B15, f(10)
B16,B17
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Ipug:larlm Kullanma B1,B2,B3,B4,B5,86,87,88,B9,B10, f(20)
Dinleme B11,B12,B13,B14,B15,B16,B17,B18
Becerisi ,B19,B20
Dikkat Etmesi Gereken B1,B2,B3,B6,88,810,B813,B15,B16, f(13)
Noktalar1 Bilme B17,818,819,B20
Dinleme Etkinlikleri I¢in B1,B2,B3,B4,B5,B86,87,B8,B10,B11, f(17)
Kendi Yo6ntemini Gelistirme B12,B14,B15,B16,B17,B818,B20
Kendini Yeterli Bulma B1,B2,B3,B4,B5,B6,87,B9,B11,B12, f(16)
Okuma Becerisi B13,B15,816,B17,B18,B20
ipug:larlm Kullanma B1,B2,B3,B4,B5,86,B7,88,89,B10, f(20)
B11,B12,B813,B14,B15,816,B17,B18
,B19,B20
Dikkat Etmesi Gereken B1,B2,B3,B5,B86,87,88,B10,B11, f(17)
Noktalar1 Bilme B12,B13,B14,B16,B17,B18,B819,B20
Okuma Etkinlikleri i¢in Kendi  B1,B2,B3,B4,B5,B6,B7,88,89,B10, f(19)
Yo6ntemini Gelistirme B11,B12,B13,B14,B15,B16,B17,B18
,B20
Kendini Yeterli Bulma B1,B2,B3,B4,86,810,B11,B12,B13, f(12)
Konusma B14,B17,B18
Becerisi ipuclarini Kullanma B1,B2,B3,B4,B5,86,87,88,89,B10,
B11,B12,B13,B14,B16,B17,B818,B19 f(19)
,B20
Dikkat Etmesi Gereken B1,B2,B3,B5,88,89,810,B12,B13,B f(13)
Noktalar1 Bilme 14,B16,B17,B18
Konusma Etkinlikleri I¢in B1,B2,B3,B4,B5,B6,87,B88,810,B11, f(19)
Kendi Yo6ntemini Gelistirme B12,B13,B14,B15,B16,817,B18,B19
,B20
Kendini Yeterli Bulma B1,B2,B3,B5,B6,87,8B10,B11,B12,B f(16)
13,B14,B15,B816,B817,B18,B20
Yazma Becerisi Ipuclarini Kullanma B1,B2,B3,B4,B5,86,87,B88,89,B10, f(19)
B11,B12,B813,B14,B16,817,B18,B19
,B20
Dikkat Etmesi Gereken B1,B2,B3,B5,86,88,810,B11,B12,B f(15)
Noktalar1 Bilme 13,B14,B16,B17,B18,B20
Yazma Etkinlikleri I¢in B1,B2,B3,B4,B5,B6,87,B88,810,B11, f(18)
Kendini Gelistirme B12,B13,B14,B16,B17,B18,819,B20

Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerine yonelik goriislerinden alinan érneklere asagida yer
verilmistir. “Kendini Yeterli Bulma” temasina yonelik 6grenci goriisleri:

“

Ingilizce derslerinde kendimi yeterli buluyorum. Miimkiin oldugunca katilmaya
calistyorum daha dogrusu katiliyorum. Ingilizce dersine nasil calismam gerektigini biliyorum. Kendi
yontemlerimi gelistirdim. Mesela resim ¢izerek kelimeleri daha iyi 6greniyorum... ” (B1) (Ingilizce
ortalamasi-I0-100)

“ Ingilizce derslerinde kendimi yeterli bulmuyorum. Ingilizce derslerinde uykum geliyor.
Bence anlamadigim igin uykum geliyor. Derse katilmak istemiyorum ciinkii cogunlukla cevaplarim
dogru olmuyor. ” (B13) (10-40)

Bu temaya iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda Ingilizce ortalamasi 50 ve iizeri olan
ogrencilerin kendilerini Ingilizce derslerinde yeterli bulduklarini ifade ettikleri ve ders siirecinde sz
almaktan kagmmadiklar goriilmektedir. Ortalamas: diisiik olan 6grencilerin kendilerini yeterli
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bulmadiklart ancak bu konuda da kendilerinde tam olarak emin olamadiklari goriilmektedir.
Ogrencilerin “Ders Calismay1 Bilme” temasina iliskin goriislerinden 6rnekler:

I

Ingilizce derslerine nasil ¢alismam gerektigini biliyorum. Anlamadigim yerlerde
internetten konu anlatimli videolar: tekrar tekrar izliyorum. Bazen dil siniflarinda okuyan diger
arkadaglarima teneffiis aralarinda sorular soruyorum ya da bana konu anlatmalarin istiyorum.
Elimden geldigince giinliik tekrarlart yapmaya ¢alisiyorum. Ogretmenimiz giinliik 20 dakika tekrar
etmenin yeterli olacagini soylemisti, bende her giin bunu yapmaya calisiyorum. Giinliik tekrar
yapamadigim giinlerde hafta sonu tiim haftayr bastan sona tekrar ediyorum. Yazarak ozet
cikartyorum. Kelime defteri ve kelime kartlar ile ¢alisiyorum. ~ (B2) (10-100)

“ Ingilizce derslerine nereden ve nasil ¢calisacagimi bilmiyorum. Etrafimda bana Ingilizce
calistiran ya da beni yonlendiren birisi yok. Sadece ders kitabimizdan ve ogretmenimizin defterimize
yazdrdigi notlardan ¢alistyorum. Giinliik ya da haftalik tekrarlar yapmiyorum. Hicbir derste tekrar
yapmiyorum. Swnavlardan bir iki giin once ¢alismaya baghyorum. Kendime ozgii bir ¢alisma
yontemim yok. ” (B14) (10-29)

Bu temaya iligkin 6grenci goriislerinden aliman Grnekler not ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin Ingilizce galisirken hangi kaynaklardan nasil yararlanacaklar1 konusunda fikir sahibi
olduklarini, kendine yardimci olabilecek kisileri belirleyebildiklerini, giinliik ve haftalik tekrarlara
yer verdiklerini, sinav dncesi ¢alismayi tercih etmediklerini, kendilerine 6zgii ¢alisma yontemleri
belirlediklerini gostermektedir. Ortalamasi diisiik olan 6grenciler kimden nasil yardim alacaklari
konusunda yeterli olmamakla beraber sinav 6ncesi ¢caligmayi tercih ettikleri goriilmektedir. “Dinleme
Becerisi” temasina iliskin 6grenci goriislerinden alian 6rnekler asagida yer almaktadir.

“ Ingilizce derslerinde yaptigimiz dinleme etkinliklerinde kendimi biiyiik élciide yeterli
buluyorum. Ciinkii yabanct miizik dinlemeyi ve dizi izlemeyi ¢cok seviyorum. Firsat buldukca Ingilizce
dizi izlemeye calistyorum. Ogretmenimiz dinleme etkinlikleri Oncesinde bizim nasil daha iyi
anlayacagimiza yonelik ipuclari veriyor. Ya da dinleme oncesinde dinleme konusu ile ilgili alistirma
yapiyor. Ben dinlemenin bu konu ile ilgili olugunu bu alistirmadan anliyorum. Anlamadigim yerler
oldugunda bu alistirmalara bakip tahmin ederek bosluklar: doldurmaya ¢alisryorum. ” (B3) (10-86)

“ Ingilizce derslerinde yaptigimiz dinleme metinlerini hi¢ anlamiyorum. Bazen anladigim
kelimeler oluyor ama tamamini anlamiyorum. Ogretmenimiz dinlemeden once dikkatli olmamizi,
anladigimiz yerleri kisa kisa not almamiz gerektigini séyliiyor ama ben anlamadigim i¢in not
alamiyorum. Dinleme becerimi gelistirmek icin Ingilizce sarkilar dinlemeye ¢alistyorum bazen ama
stkiliyorum. ” (B12) (10-48)

Ingilizce “dinleme becerisi” ile ilgili temaya iliskin Ogrenci goriislerine bakildiginda
Ingilizce ortalamas: yiiksek olan 6grencilerin genel olarak dinleme becerisinde kendilerini yeterli
bulduklar1 goriilmektedir. Bu dgrencilerin biiyiik cogunlukla Ingilizce dersleri disinda da Ingilizce
ile ilgilendikleri, giinliik yasamlarinda ingilizceye yer verdikleri goriilmektedir. Dinleme becerilerini
nasil gelistirebilecekleri ile ilgili fikirleri vardir. Ingilizce ortalamasi daha diisiik olan dgrenciler
kendilerini dinleme becerisinde yeterli gormemektedirler. Bazilarinin dinleme becerilerini nasil
gelistireceklerine iliskin fikirleri olmakla beraber bunu nasil yapacaklarini tam olarak bilmedikleri
icin basaramadiklarinmi ifade ettikleri goriilmektedir. “Okuma Becerisi” temasina iliskin 6grenci
goriiglerinden alinan 6rnekler su sekildedir:

“ Ingilizce okuma etkinliklerinde kendimi yeterli buluyorum. Sinif icerisinde bir okuma metni
okumamiz gerektiginde siirekli parmak kaldiriyor ve okumak istivorum. Ogretmenimiz okuma
oncesinde bilmedigimiz kelimelere takilmamizi tahmin ederek anlamaya ¢alismamiz gerektigini
soyliiyor. Bende anladigim yerlerden yola ¢ikarak orada ne demek istedigini tahmin ediyorum. Bence
okurken ne kadar ¢ok kelime bilirsen o kadar iyi anlarsin. O yiizden ¢ok kelime bilmek gerekir.... ”
(B7) (10-88)

“ Ingilizce okuma etkinliklerinde kendimi yeterli buluyorum ama bazen. Okuma etkinliginde
bilmedigim kelimeler olmadigi zaman giizel okuyorum ama bilmedigim kelimeler varsa o kelimeye
takiltyorum yavas okuyorum sonra da panik oluyorum ve devam edemiyorum... ” (B11) (10-47)

Ogrencilerin dil dgrenme stratejileri agisindan okuma becerisine iliskin goriislerine
bakildiginda yine ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin genel olarak okuma becerisinde kendilerini
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yeterli gordiikleri, 6gretmenin okuma 6ncesinde verdikleri ipuglarini kullanma egiliminde olduklari,
dikkat etmeleri gereken noktalar1 fark edebildikleri goriilmektedir. Ancak ortalamasi diisiik olan
ogrencilerin kendilerini genel olarak okuma becerisinde ¢ok yeterli gormedikleri, 6gretmenin okuma
oncesinde okuma esnasinda ya da okuma sonrasinda verdigi ipuglarini etkili bir sekilde
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin “Konusma Becerisine” iliskin 6grenci goriislerinden
ornekler su sekildedir:

“ Ingilizce dersindeki konusma etkinliklerinde kendimi oldukca aktif goriiyorum. Ve
konusma etkinliklerine katilirim. Ogretmenimin konusma etkinligi oncesinde degil ama ders
icerisinde siirekli nasil daha iyi konusabilecegimize yonelik ipuclar: veriyor. Iyi konusabilmemiz igin
cok dinlememiz gerektigini ve okumamiz gerektigini soyliiyor. Konusma etkinliklerinde daha bagarili
ve aktif olmak icin kullandigim bir metot yok. Nasil olacag: konusunda da bir fikrim yok. ”" (B4) (i0-
83)

“ Ingilizce dersindeki konusma etkinliklerinde kendimi yeterli gormiiyorum. Kelimelerin
telaffuzlarinda sikinti yasiyyorum. Bazi kelimeleri rahat soylesem de kimi kelimeleri rahat telaffuz
edemiyorum. ” (B14) (I0-29)

Bu temaya iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda Ingilizce ortalamasi yiiksek olan
Ogrencilerin kendilerini konugma becerisinde yeterli gordiikleri ancak ortalamasi diisiik olan
ogrencilerin kendilerini yeterli gérmedikleri goriilmektedir. Bununla birlikte her iki gruptaki
ogrencilerin genel olarak konusma etkinlikleri 6ncesinde, konusma etkinlikleri esnasinda ya da ders
icerisinde gerekli yerlerde Ogretmenlerin verdigi ipuglarmi fark ettikleri ancak bu ipuglarmin
konusmay1 destekleyici stratejiler olarak anlayamadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin “Yazma
Becerisine” iligkin goriislerinden alinan 6rnekler su sekildedir:

“ Ingilizce yazma etkinliklerinde kendimi yeterli goriiyorum. Ciimle kéklerini ve zaman
eklerini diizgiin bildigimden ciimle iskeleti kurabildigim icin ¢ok daha kolay bir sekilde ciimle
yazabiliyorum. OSretmenimiz yazma etkinliklerinden o6nce ciimlenin anlamina gére nasil
kurabilecegimizi gosteriyor. Ornek ciimleleri tahtaya yaziyor. Yazma etkinligimi gelistirmek icin
bazen giinliigiimdeki bazi yerleri Ingilizceye ceviriyorum. Bazen de sadece Ingilizce yaziyorum. Hem
kimse okumamus oluyor. Yazma etkinligindeki basarimi artirmak igin belirli bir yontemim yok ama
illa ki yontemler vardir. ” (B5) (10-92)

“ Ingilizce yazma etkinliklerinde kendimi yeterli bulmuyorum. Ciimle kuramadigim icin
yazamiyorum. Zaten konusamiyorum da. Konusamayinca yazamiyorum. Smavlarda bos birakmayi
tercih ediyorum. Zaten yazsam da yazma béliimiinden puan alamiyorum. Ingilizce hikaye okuyarak
belki yazma becerisini gelistirebilirim. Belki miizik de dinlenebilir. ” (B16) (10-44)

Ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili goriislerine bakildiginda ingilizce ortalamas yiiksek
olan 6grencilerin kendilerini yazma etkinliklerinde daha basarili bulduklar1 goriilmektedir. Diger
dgrenciler ise yazma becerisinde genel olarak kendilerini yeterli gérmemektedirler. Ogrencilerin
bazilar1 6gretmenlerinin verdigi ipuclarmi etkili bir sekilde yazma becerisine yonelik olarak
kullanabilirken bazilarinin bu ipuglarinin farkinda olmadigi bazilarinin ise farkinda oldugu ancak
nasil kullanacagi konusunda bilgi sahibi olmadig1 goriilmektedir. Aragtirmanin ikinci sorusuna
iligkin olusturulan frekans tablosu Tablo 3’ te gosterilmektedir:

Tablo 3: Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerine Yonelik Hazirlanacak Bir Ogretim Programina Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Temalar Alt Temalar Katilimeilar Frekans
Ogretim Programinda Fark A7,A10 f(2)
Dil Ogrenme Etme
Stratejilerini Derslerde Yer Verme Al1,A2,A3,A4,A5 A6,A7,A8,A9,A10, f(15)
Bilme Al11,A12,A13,A14,A15
Farkli Becerilere Ait A2,A3,A4,A5A6,A7,A8,A9,A10,A11,  f(14)
Stratejileri Bilme Al2 ,A13,A14,A15
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Stratejilerin Kazanimlara

Al,A2,A3,A4,A5 A6,A7,A8,A9,AL0,

f(15)

Etkisi All,A12,A13,A14,A15
Kazanimlar Ogretmenin Strateji Hakkinda ~ A1,A2,A3,A4,A5,A6,A7,A8,A9,A10, f(15)
Bilgi Vermesinin Kazanima All,A12,A13,A14,A15
Etkisi
Ogrencinin Strateji Bilgisine Al,A2,A3,A4,A5 A6,A7,A8,A9,A10, f(15)
Sahip Olmasinin Kazanima All1,A12,A13,A14,A15
Etkisi
Icerik Stratejilerin Ders k;erigine Al,A2,A3,A4 A5 A6,A7,A8,A9,AL0, f(15)
Etkisi All,A12,A13,A14,A15
Ogretme- Stratejilerin Ogretme- Al,A2,A3,A4 A5 A6,A7,A8,A9,A10, f(15)
Ogrenme Ogrenme Ortamina Etkisi All,A12,A13,A14,A15
Ortami
Olgme Stratejilerin Olgme Al,A2,A3,A4 A5 A6,A7,A8 A9 A10, f(15)
Degerlendirme Degerlendirmeye Etkisi All,A12,A13,A14,A15
D. Stratejilerinin Ogretim AB,A7 f(2)
Programindaki Yeri
Dinleme Ogrenci Ders Kitaplarinda D. A6 f(1)
Becerisi Stratejilerinin Yeri
Ogrenci Calisma Kitaplarinda A6 f(1)
D. Stratejilierinin Yeri
Ogretmen Kilavuz A6 f(1)
Kitaplarinda D. Stratejilerinin
Yeri
Dinleme Stratejileri Ile Tlgili Al,A2,A3,A4,A5 A6,A7,A8,A9 AL0, f(15)
Ipucu Verme Al1,A12,A13,A14,A15
Okuma Becerisi 0. Stratejilerinin Ogretim AB,A7,A9 f(3)
Programindaki Yeri
Ogrenci Ders Kitaplarinda O. A6 f(1)
Stratejilerinin Yeri
Ogrenci Calisma Kitaplarinda A6 f(1)
O. Stratejilerinin Yeri
Ogretmen Kilavuz A6 f(1)
Kitaplarinda O. Stratejilerinin
Yeri
Okuma Stratejileri ile Ilgili Al,A2,A3,A4,A5 A6,A7,A8,A9,AL0, f(15)
ipucu Verme All,A12,A13,A14,A15
Yazma Becerisi Y. Stratejilerinin Ogretim A6 f(1)

Programindaki Yeri

Ogrenci Ders Kitaplarinda Y.
Stratejilerinin Yeri

Ogrenci Calisma Kitaplarinda
Y. Stratejilerinin Yeri

Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinda Y. Stratejilerinin
Yeri
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Y. Stratejileri Ile flgili Ipucu Al,A2,A3,A4,A5 A6,A7,A8,A9,AL0, f(15)

Verme Al11,A12,A13,A14,A15
Konusma K. Stratejilerinin Ogretim AB,A7 f(2)
Becerisi Programindaki Yeri

Ogrenci Ders Kitaplarinda K. - -
Stratejilerinin Yeri

Ogrenci Calisma Kitaplarinda - -
K. Stratejilerinin Yeri

Ogretmen Kilavuz - -
Kitaplarinda K. Stratejilerinin

Yeri
Konusma Stratejileri Ile flgili ~ A1,A2,A3,A4,A5,A6,A7,A8,A9,A10, f(15)
Ipucu Verme Al1,A12,A13,A14,A15

Dil 6grenme stratejileri 6gretim programina iligkin 6gretmen goriislerine bakildiginda “Dil
Ogrenme Stratejilerini Bilme” temasina ve “6gretim programinda fark etme, derslerde yer verme,
farkli becerilere ait stratejileri bilme” alt temalarina iliskin 6gretmenlerin goériislerinden alinan
orneklere agagida yer verilmistir:

“ 9. Sumf 6grencilerinin Ingilizce Ogretim Programinda yabanci dil 6grenme stratejilerine
ver verildigini diistintiyorum. Stratejiler konusunda égrencilere bilgi vermenin yani sira o stratejileri
kullanarak dil ogretiminin daha faydali olacagini diistiniiyorum. Dil ogretme becerisinden kastedilen
dort dil becerisi ise daha ¢ok dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilabilecek
ek calismalar tizerinde durmaya ¢alisiyorum.... ” (A7)

“ Hayw yer verildigini diisiinmiiyorum ¢iinkii program é6grencilerin kelimeleri veya yapilar
daha kolay akillarinda tutabilecekleri daha kolay hatirlamalarini saglayabilecekleri uygulama ve
etkinlikler icermiyor. Hedeflere daha kolay ulasmasini saglar. Stratejilere yonelik bilgilerin eksik
olmast ise daha uzun siire gayret gosterilmesine, dil 6greniminin sikici bir hale gelmesine,
ogrencilerin konugmaktan ve kendisini ifade etmekten ¢ekinmesine yol acar. ” (All)

Bu temaya iligkin Ogretmen goriislerine bakildiginda bazi Ogretmenlerin  6gretim
programinda dil 6grenme stratejilerine yer verildigini ifade ettigini baz1 6gretmenlerin ise yer
verilmedigini ifade ettigi goriilmektedir. Baz1 6gretmenlerin dil 6grenme stratejileri konusunda
kavram karmasisina sahip oldugu ve dort temel becerisi ile karigtirdigi goriillmektedir. “Kazanimlar”
temasina iligkin 6gretmen goriislerinden alinan 6rnekle asagida verilmistir:

I

Stratejilerin  ders kazammlarini olumlu yonde etkileyecegini diistintiyorum. Yillik
planlarda her kazanumin yaninda o kazanima yonelik bir strateji olabilir ya da kilavuz kitaplarda
yer verilebilir. Boylece 6gretmen nasil bir strateji kullanacagim diisiinmek zorunda kalmaz. Hem
ogretmen hem de égrenci strateji kullamirsa ve bunu aliskanlik haline getirirse Ingilizce derslerinde
basarmin artacagin diisiiniiyorum. ” (A8)

“ Strateji kullamimun ders kazamimlarimin bagariya ulastiriimasinda etkili olacagim
diigiiniiyorum. Ogretmenler stratejileri ogrencilere ogretebilirler. Ben derslerinde dinleme ve
konusma konusunda stratejiler vermeye ¢alisiyorum. Kelime ve gramer ¢alismasinin yani sira onlari
aktif halde konusmaya tesvik etmeye ¢alisiyorum. Ogrencilere burada konusma ile ilgili stratejiler
veriyorum. ” (Ab)

“Kazanimlar” temasina iligkin 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin genellikle
yabanci dil 6grenme stratejilerinin ders kazanimlarin1 olumlu yonde etkileyecegine iliskin goriis
belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler hem kendilerinin hem de &grencilerin
stratejileri 6grenmesi ve kullanmasi konusunda hem fikir olduklar goriilmektedir. Ancak hala bazi
Ogretmenlerin dil 6grenme stratejileri ile ders etkinliklerini birbiri ile karistirdiklar1 goriilmektedir.
“Ogretme-Ogrenme Ortanmi” temasina iliskin 6gretmen goriislerinden alinan ornekler asagida
belirtilmistir:
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“ Ogrenme- égretme ortamumi daha keyifli hale getirip dersin etkisinin kaliciligim
artiracaginm diistiniiyorum. Ders kazammlar: agisindan da ogrencilere karsilasacaklari farkl
durumlarda hatirlamakta zorlanmadan kullanabilecekleri kazammlar olarak verilecegini
diistiniiyorum. Bence belli bir konu belirlenip 6grencilerin bir ders saatinde 6grenebilecegi
kelimeleri secip bunlarla ilgili okuma, dinleme, yazma ve konusma yeteneklerini gelistirici
etkinliklere yer verilmelidir. ” (A12)

“ Ingilizce derslerinde stratejilerin kullanilmas: 6grenme-ogretme ortamini olumlu yonde
etkileyecek niteligini artiracaktir. Ogrencilere giinliik hayatla ilgili hikdyeler anlatarak agiklamak
istedigim kelimeler ya da dil bilgisi yapilariyla iliski kuruyorum. Okuma becerisi i¢cin kelimelerin
anlamlarini tahmin etmelerini istiyorum. Stratejiler ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigindan
kazammlarin ger¢eklesmesini ve ogrenme ortaminin eglenceli hale gelmesini de etkiliyor. ” (A15)

Ogrenme-6gretme ortamina iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda yabanci dil 6grenme
stratejilerinin 6grenme-Ogretme ortaminin niteligini olumlu yonde etkileyecegini ifade ettikleri
goriilmektedir. Dinleme becerisine iligkin 6gretmen goriislerinden alinan 6rnekler su sekildedir:

“9. Suuf ogretim progranminda dinleme becerisine yonelik stratejiler yoktur. Ancak dinleme
etkinlikleri vardir. Ogrenci ders kitaplarinda, 6grenci calisma kitaplarinda, ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer almamaktadir. Ogrenciler dinleme becerileri gelissin diye miizik dinleyebilirler,
film izleyebilirler. ” (A1)

“ 9. Swinif 6gretim programinda dinleme etkinliklerine iliskin stratejilere yer verilmemistir.
Dinleme etkinlikleri yer almaktadwr fakat teknik aksakliklar yasanmaktadir. Ben derslerimde
cogunlukla memory strategies ve social strategies kapsaminda stratejiler kullaniyorum. Ogrenci
ders kitaplarinda ¢ok az da olsa birkag tane strateji var. Dikkati yonlendirme ve segici dikkat
stratejileri var. Fakat bu konuda “biling” ancak 6gretmen verirse var. Ogretmen kilavuz kitabinda
dinleme stratejilerine yer verilmis ama sadece birkag tane. Daha fazla olmali. ” (AB)

Dinleme becerisine ait 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmelerin neredeyse hepsinin
Ogretim programinda, 6grenci ders kitaplarinda, 6grenci ¢aligma kitaplarinda ve 6grenci kilavuz
kitaplarinda dinleme stratejilerine iliskin stratejilerin yer almadigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ancak 6gretmenler kendi bilgileri kapsaminda dinleme becerisine ait stratejiler kullandiklarini ifade
etmislerdir. Okuma becerisine ait 6gretmen goriislerinden alinan 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir:

“ Ogretim programinda belirgin bir sekilde okuma becerisine iliskin stratejilere yer
verilmemistir. Ancak 6grenci kitabinda yer yer tahmin yiiriitme ve soru-cevap stratejilerine yer
verilmistir. Ben kendim bildigim bazi stratejileri uyguluyorum ipuclari veriyorum. Ogrenci ¢alisma
kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitabinda verilebilecek stratejiler ile ilgili ipuglart yoktur. ” (A8)

“ Ogretim programinda okuma becerilerine iliskin stratejilere yer verilmemistir. Ancak
kitapta okuma metinleri giinliik konusmaya goredir. Ben derslerimde karsilikli konusma metinleriyle
sinif icinde her 6grenci okuyabilsin diye zaman ayirma ¢alisiyorum. Ogrencilerin okuma stratejileri
kullanarak okuma becerilerinin gelismesi i¢in kisa oykiiler okutulabilir. ” (A5)

Ogretmenlerin okuma becerisine iliskin goriisleri okuma stratejilerinin kismen &grenci
kitaplarinda yer aldigini, ancak 6gretim programinda belirgin sekilde buna yonelik agiklamalarin ya
da oOrneklerin yer almadigimi ifade ettikleri goriilmektedir. Yazma becerisine iliskin 6gretmen
goriislerinden alinan 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“ Ogretim programinda dogrudan yazma stratejilerine yonelik bilgiler yer almadigini
diisiiniiyorum, ¢iinkii ders kazammlarinda buna yonelik ifadeler yok. Ogretim programimi bu
baglamda hi¢ incelemedim. Ancak kitapta yer alan bazi etkinlikler yazma becerisi gelistirme
agisindan uygun planlanmistir. Fakat bu her etkinlikte bu gériilmemektedir. Ogretmeni yénlendiren
stratejiler yeterli degildir. Yazma etkinligi oncesi bizler belli sorularla ogrencinin yazma igin
planlamasin: yapmaya yardimct olabiliriz. ” (A4)

“ Yok sayilir. Biz anlatiyoruz. Ornekleme yapiyoruz. Contribution 6grenciye heves veriyor.
Kilavuzda var gibi fakat bazilari ¢ok yiizeysel. Gereken ogretebilmek icin baska kaynaklardan
yararlaniyorum. Yazmay sevdirmeli, bunun i¢cin once okumay sevdirmeli. ~ (A3)
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Ogretmenler yazma becerisine iliskin stratejilerinde yeteri kadar yer almadigim
diisiinmektedirler. Konusma becerisine iliskin 6gretmen goriislerinden ornekler asagida ifade
edilmistir:

“Konu odakli speaking uygulamalar: yapiyoruz. Ogrenciler hangi konuda konusacaklarini
biliyorlar. Biz 6gretmenler 6grencilerimizi konusma etkinliklerinde yonlendiriyoruz. Ulkemiz turizm
cenneti. Miimkiin oldugu kadar sahil illerindeki turistik bélgelere giderek oradaki turistlerle iletisim
kurabilirler ve konusma becerilerini gelistirilebilirler.” (A12)

Ogretmenlerin  konusma becerisine iliskin strateji goriislerine bakildiginda &gretim
programinda yer almadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kendileri zaman zaman
konusma etkinlikleri esnasinda ipucu niteliginde bilgi verseler de kendilerinin de yeteri kadar strateji
bilgisine sahip olmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Aragtirmanin {i¢iincii sorusuna iliskin elde
edilen verilerden olusturulan frekans tablosu Tablo 4’ tedir:

Tablo 4: Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerine Yonelik Hazirlanacak Bir Ogretim Programina Iliskin
Ogretim Gorevlilerinin Goriisleri

Temalar Alt Temalar Katilimeilar Frekans

Dort Temel Beceriye
Iliskin Stratejilere Yer

Ogretim Programinda
Verme

Stratejinin Yeri

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

(9)

Strateji Ogretimine
Yonelik Ders Verme

Farkli Bir Ders Icersine
Entegre Etme

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Strateji Edinimlerinin
Kaynagi

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

(9)

Al.1-1.2 Diizeyindeki
Ogrenci Kazamimlar1 Ne
Olmal

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Kazanimlar Nasil
Ogretilmeli

Dinleme Becerisi

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Dinleme Becerisini
Gelistirmek I¢in Neler
Yapilmali

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Hangi Stratejiler
Kullanilmali

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Al.1-1.2 Diizeyindeki
Ogrenci Kazammlar1 Ne

Okuma Becerisi Olmal

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Kazanimlar Nasil
Ogretilmeli

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)

Okuma Becerisini
Gelistirmek I¢in Neler
Yapilmali

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

(9)

Hangi Stratejiler
Kullanilmali

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

(9)

Al.1-1.2 Diizeyindeki
Ogrenci Kazamimlar1 Ne

Konusma Becerisi
Olmal1

C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9

f(9)
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Kazanimlar Nasil C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 f(9)
Ogretilmeli

Konusma Becerisini C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 f(9)
Gelistirmek I¢in Neler
Yapilmal

Hangi Stratejiler C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 f(9)
Kullanilmali

Al.1-1.2 Diizeyindeki C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 (9)
Yazma Becerisi Ogrenci Kazanimlar1 Ne
Olmali

Kazanimlar Nasil C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 f(9)
Ogretilmeli

Yazma Becerisini C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 f(9)
Gelistirmek I¢in Neler
Yapilmali

Hangi Stratejiler C1,C2,C3,C4,C5,C6,C7,C8,C9 f(9)
Kullaniimali

Ogretim gorevlilerinin dgretim programinda yabanci dil grenme stratejilerinin yeri temasi
altindaki goriislerden alinan drneklere asagida yer verilmistir:

“ Hazirhik simiflarinda okutmakta oldugumuz kitaplarda stratejilere yer verilmis. Ornegin
dinleme aktivitelerinde anahtar kelimeler kullanma, kelime dgretiminde gorsellerden ve
canlandirmadan faydalanma vb. Kelime 6gretimiyle ilgili oyunlar oynatiyorum (pictionary, tabu
gibi), bilmedikleri kelimelere cep telefonlarindaki sozliiklerden bakma aliskanligi kazandirmaya
calistyorum. ” (C5)

“ Evet. Ornegin reading égretiminde kelime égretiminin ve konuya hazirlik yapmanin 6nemi
vardiwr. Bu sebeple skimming ve scanning yani konunun oziinii anlamak i¢in veya sadece belirli bir
bilgiyi yakalamak icin okumak gibi stratejiler kullaniimali veya dncesinde pre-reading etkinlikleri
ile bilinmeyecegi muhtemel kelimelin Ogrenilmesi gerekli ve yardimcidir. Program disinda,
derslerimde speaking aktivitelerine ve stratejilerine ézellikle yer verivorum. Ogrencilerimin
konusma yeteneklerini geligtirebilecekleri ve grup c¢alismalart veya partnerleriyle etkilesim,
paylasim iginde bulunabilecekleri aktiviteler iiretmeye ¢alisiyorum. ~ (C1)

Ogretim gorevlilerinin goriislerine bakildiginda genel olarak &gretim  gorevlilerinin
derslerinde kullandiklar1 6gretim programlarinda dort temel beceriye iligkin stratejilere yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretim gérevlileri genel olarak derslerinde stratejilere yer verdiklerini
ifade etmislerdir. Yabanci dil stratejileri genel olarak farkli derslerin igerisine entegre edilerek
verilmektedir. Ayrica bir ders yoktur. Yine Ogretim elemanlarinin dinleme becerisine iliskin
goriiglerinden elde edilen goriiglerden 6rnekler asagida verilmistir:

“ Lisans Ingilizce ogretmenligi programlarinda dil 6grenme stratejilerine yer verilip
verilmedigine iliskin bir fikrim yok ancak ogretmenlerin bu tecriibeleri is basinda (on the job
training) ve tecriibe yoluyla kullanmaya basladiklarim  diisiiniiyorum. Egitim  fakiilteleri
programlarinda yer alan ve zorunlu olan staj gérevlerinin de tam olarak amacina ulasmadigr géz
ontinde bulunduruldugunda ogretmen adaylarinin tecriibeyi is basinda edindikleri goriilmektedir.
Dinleme alistirmalart yaptirilabilir, bu alistirmalar seviyesine uygun olmalidwr. Dinleme esnasinda
not tutma aktiviteleri, dinleme oncesi aktiviteleri yaptirilabilir. Ogrencinin dinledigi kelimeleri
anlayabilme ve aywrt edebilme becerisi olmalidir, yine dinleme ve farklilastirma becerisi olmalidir
ve ozel bir bilgiyi dinleyerek yakalayabilme kazammlarini elde etmelidir. Bu kazanmimlart en etkili
bicimde 6grenmesi igin dinleme aktivitelerinin yeterli miktarda ve siirede yapilmasi ve ogrencinin
oncelikle hazwr bulunuslugunun saglanmasi gerekmektedir. ” (C4)

Ogretim gorevlileri genel olarak baslangi¢ diizeyindeki dgrencilerin dinleme becerilerine
katkida bulunacak dinleme stratejileri olarak yabanci miizik dinlemenin, film izlemenin, not alma
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aktivitelerinin katki saglayacagi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretim gorevlilerinin okuma
becerisine iligkin goriislerinden 6rnekler asagida ifade edilmistir:

“ Ogrencinin yabanci dilde okuma becerisini gelistirmek icin metinle basa ¢ikma
yeterliliginin gelistirilmesi gerekir. Ogrencinin anlamadigi noktalara takilmamasin saglayacak,
kelimelerin anlamlarint bilmese bile metnin akisina gére anlami tahmin etmeye yonlendirecek
stratejiler ogretilmelidir. Ogrenci, okudugu basit ciimleleri anlayabilmeli ve okudugu metinle ilgili
acik ve kapali uglu sorulara cevap verebilmelidir. Ogrencinin bunlart yapabilmesi igin, previewing
ve predicting gibi zihnini metne hazirlayacak; skimming ve scanning gibi ihtiyag duydugu bilgileri
bulmaya odaklanmasin saglayacak, making inferences gibi metinde dogrudan goriinmeyen ancak
anlamdan ¢ikarilabilecek bilgileri bulmasini saglayacak stratejileri ogrenmesi saglanmalidir. ” (C3)

Ogretim gorevlileri genel olarak okuma becerisinin gelistirilmesine katki saglayacak okuma
stratejilerini gelistirmek i¢in kelime bilgilerinin gelistirilmesi gerektigini, sik dinleme ve okuma
etkinliklerinin yapilmasi gerektigini sdylemislerdir. Yine 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
icin 6n okuma ve tahmin (previewing ve predicting) gibi ya da hizli okuma ve detayli okuma
(skimming ve scanning) gibi okuma stratejilerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine
Ogretim gorevlilerinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik konusma stratejilerine iliskin
goriislerinden alinan 6rnekler asagida yer almaktadir:

“ Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin gercek yasama benzer durumlar simifa
getirilmeli ve ogrencinin ogrendiklerini kullanmalar: saglanmalidiv. Bu alandaki stratejiler
paraphrasing, effective use of body language, creating rapport vs. olabilir. Basit ciimleler
kurabilmeli; ihtiyag, istek ve problemlerini basit ciimlelerle anlatabilmelidir. Bunlari etkili bir
bicimde yapabilmesi igin ornek olaylar iizerinde ¢alismali ve ogrendiklerini uygulayabilmelidir.
(C3)

“ Sinif disinda ayna édevleri, video hazirlama édevleri, simif icinde stirekli peer work group
work, debateler yapilmali. Siirekli chunklarla konusma pratikleri, konuya bagl olarak role playlar
yvapilmalr. Kiiciik kisa sunumlar dahildir. Hizli konusma, grammar sadece syntactic olarak
onemsemek ogretilmelidir. ” (C2)

Ogretim gorevlilerinin konusma becerisini gelistirmek icin kullanilabilecek konusma
stratejilerine iligkin goriisleri, Ogrencileri Ozellikle giinlik yasamlarinda karsilasabilecekleri
konularla yiizlestirmek gerektigini iizerine odaklamaktadir. Ogretim gorevlileri baslangic
diizeyindeki 6grencilerin kendilerini, ailelerini ve ¢evrelerini tanitma, kendi ilgi ve ihtiyaclarini dile
getirme diizeyinde kazanimlara edinmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ogretim gorevlilerinin

yazma becerisine iligkin goriislerinden alinan 6rnek ifadeler agagida verilmistir:

“ Diizenli writing tasklart yaptiriimalidir. Ama kolaya kagmak igin ev édevi verilmemeli
sinifta writing yaptirtlip hot feedback verilmelidir. Herhangi bir beceriye hitap eden etkinlik writing
ile baglanmilabilir. Sinifta ve sonrasinda ¢oklu érneklerle pekistirilerek siirekli toplu writing yazma
stratejileri, gosterilmelidir. A2-B1. Simf ici ve disi yazma édevieri ile. Ogrendigi kelimeleri ve
grammarleri kullanarak. Feedback alarak ve vererek. ” (C7)

“ Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi icin kelime bilgisi ve gramer bilgisi de
onemlidir. Kisisel bilgilerini yazabilmelidir ya da kendini tamitan bir metin. bir tanigsma diyalogu
yazabilmelidir. Verilen anahtar kelimeleri kullanarak veya sorulan yonlendirici sorularin
cevaplarryla bir metin yazmasti istenebilir. “ (C5)

Ogretim gorevlileri gerek hazirhik smmiflarinda gerek Ingilizce dgretmenligi boliimlerinde
ogretmen adaylarmin dort temel beceriye ait dil 6grenme stratejileri ile ilgili egitim almalari
gerektigini diisiinmektedirler. Ogretim gorevlileri strateji egitiminin ayr1 bir ders olarak
Ogretilmesinden ziyade 0zel 0gretim yontemleri gibi alan derslerinde ders temalar ile iligkili bir
sekilde Ogretilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

4. SONUC VE TARTISMA

Yabanci dil 6grenmede, 6grencilerin genellikle en ¢ok dile getirdikleri sorun 6grenirken
karsilasilan giigliiklerdir. Zaman zaman bazi Ogrenciler ders g¢alismak istedikleri halde ders
calisamamaktan yakinirken, bazilari da ¢ok calistiklari halde basarili olamamaktan sikayet
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etmektedirler. Bununla birlikte daha az ve kisa siireli ¢alisarak daha ¢ok ve uzun siirekli ¢alisan
ogrenciler kadar basarili olanlar ve hatta onlardan daha basarili olan 6grenciler de vardir. Ayrica
bazen yabanci bir dilin 6grenildigi siniflarda 6gretmenler bazi 6grencilerin digerlerine gore daha hizli
ve etkili 6grendiklerini gézlemlerler. Aynmi sinif ortaminda bulunan bu 6grencilerin nasil daha kolay
ve daha etkili 6grendikleri de merak konusudur. Bu durumlarda ortak sorunlar biiyiik Slgiide
Ogrencilerin etkili 6grenme stratejilerini kullanmamasindan ya da nasil 6grenecegini bilmemesinden
kaynaklanir. Bu nedenle yabanci dil 6grenen bir 6grencinin kendi 6grenmesine iliskin gercekei
yargilara ulagmasi ve buradan hareketle kendisi i¢in en verimli olacagim diislindiigii 6grenme
stratejisini belirleyerek kullanmasi neyi nasil 6grenecegini bilmesi agisindan 6nemlidir.

Bu baglamda yapilan ihtiya¢ analizi kapsaminda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve &gretim
gorevlilerin goriislerine basvurulmustur. Belirlenen kriterler dogrultusunda goriisleri alinan
ogrencilerden Ingilizce ortalamas1 50 ve iizerinde olan 6grenciler derse katilmaya istekli olduklarini,
s0z almadiklarinda mutsuz olduklarini ve her soruda s6z almak i¢in ¢abaladiklarini ifade etmislerdir.
Ayni1 6grenciler soz aldiklarinda verdikleri cevaplarin biiyiik oranda dogru oldugunu, dogru olmadig1
durumlarda ise neden dogru yanitt bulamadiklarii sorgulamiglardir. Ayrica bu 6grenciler yanlis
cevaplardan yola gikarak dogru cevaba ulastiklarini soylemislerdir. Bu durum ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin Ingilizce dersine karst olumlu tutumlarmin oldugunu gostermektedir. S6z almaya istekli
olmalar1 basarilarint olumlu yonde etkilemektedir.

Ders calismayr bilme agisindan ele alindi§inda basari ortalamasi 50 ve iizeri olan
ogrencilerin hangi kaynaklardan faydalanmalar1 gerektigini bildiklerini, kendilerine kimin nasil
yardim edebilecegi konusunda fikir sahibi olduklari, biiyiilk ¢cogunlugunun giinliik ve haftalik
tekrarlar yaptig1 bu nedenle de sinav 6ncesi ekstra bir ¢calismaya ihtiya¢ duymadiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu dgrenciler Ingilizce derslerindeki belirli konular1 nasil 6grendiklerine dair fikir
sahibidirler ve kendilerine 6zgii calisma yontemleri gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bagaris1 50 ve
altinda olan 6grenciler ise basarisi yiiksek olan dgrencilerin aksi yoniinde goriis belirtmiglerdir. Bu
durumdan hareket ederek akademik basarisi diisiik olan 6grencilere nasil kaynak sececeklerine iliskin
bilgiler verilerek, giinliik ve haftalik tekrarlar1 nasil yapmalar1 gerektigine dair ipuglar verilirse ve
kendi 6grenme stillerini ve stratejilerini fark ederek nasil dgreneceklerini 6grenirlerse akademik
basarilarma katki saglanabilir. Bu durum Ingilizce dersindeki dért temel beceri icin de gegerlidir.
Dort temel beceride kendilerini gelistirmek icin gerekli ipuglar1 6gretilerek onlarin gelismelerine
katki saglanabilir. Bu gerekceler dogrultusunda ogrencilerin Ingilizce derslerindeki akademik
basarilarin gelistirmek icin ihtiya¢ duyduklari stratejiler 6gretilerek onlarin basarisi artirilabilir.

Ayni1 tema dogrultusunda ortalamasi 50 ve altinda olan 6grencilerin goriisleri ele alindiginda
derse katilmaya istekli olmadiklarini ifade ettikleri ve genellikle verdikleri cevaplarin dogrulugundan
emin olmadiklar1 bu ylizden de katilmaya istekli olmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
durum basar ortalamasi diisiik olan 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin de diisiik oldugunu
gostermektedir. Bu 6grenciler eksik dzgliven nedeniyle derse katilmaya isteksiz olmakta bu durum
onlarin basarisin1 olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Buradan hareketle 6grencilerin 6zgilivenleri
duyussal stratejiler yoluyla gelistirilerek basarilarinin olumlu bir gseklide gelistirmelerine katki
saglanabilir.

Melek Demirel (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise {iniversite 6grencilerinin yabanci dil
(Ingilizce) 6grenirken kullandiklar1 3renme stratejilerini belirlemek ve strateji kullaniminin cinsiyet
ve akademik basar1 agisimdan farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymayi amaglamistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, iiniversite dgrencilerinin dil 6grenme stratejilerine orta
diizeyde sahip olduklar1 ve yabanci dil 6grenirken en fazla telafi, en az ise bellek stratejilerini
kullandiklarin1 saptamistir. Dil Ogrenme stratejilerini  kizlar erkeklere oranla daha fazla
kullanmaktadirlar ve strateji kullanim diizeyi arttikga Ogrencilerin akademik basarilar1 da artis
gostermekte oldugunu gézlemlemistir.

Berry (2007), Birlesik Krallikta bagimsiz bir okulda egitim goren 12-18 yaslar1 arasindaki
20 Hong Konglu Cinli 6grenci ile arastirmasini gergeklestirmistir. Bu 6grencilerin tamamu ikinci
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye yaklasik alt1 yaginda baglamuslardir. Hong Kong her ne kadar
ticaret ve ekonomi merkezi olmasina ragmen Ingilizce iletisimde temel dil olarak
kullanilmamaktadir. Hong Konglu &grenciler okula ilk geldiklerinde farkli diizeylerde Ingilizce
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konugan insanlarla iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar. Caligmanin sonuglar1 etkili dil 6grenen
Ogrencilerin tstbiligsel, biligsel, hafiza ve sosyal stratejileri daha fazla kullandiklarin1 géstermistir.
Daha az yeterli dgrenciler ile duyussal ve iletisim stratejilerini Ingilizce seviyesi daha iyi olan
Ogrencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerden alinan goriisler degerlendirildiginde ise 9. Simf Ingilizce derslerinde
kullanilan 6gretim programinda yabanci dil 6grenme stratejilerine dair yer alan ipuglarmi fark
etmediklerini, birkac tane oldugunu ancak yeteri kadar yer almadiginm ifade etmisleridir. Ogretim
programinda yer almasa bile 6gretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugu derslerinde yabanci dil 6grenme
stratejilerine tiim beceriler diizeyinde yer vermislerdir. Ogretmenler zaman zaman derslerinde
kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejilerinin ders kazanimlarini 6gretmede vakit kazandirdigini
ifade etmislerdir. Yabanci dil 6grenme stratejilerini sahip olan 6grencilerin onlar1 dogru yer ve
zamanda kullanarak 6grenmelerine hiz kazandirdiklarimi gézlemlemislerdir. Bu durumdan hareketle
ogrencilere gesitli yabanci 6grenme stratejileri 6gretilerek 6grenmelerine hiz kazandirilabilir.

Iverson (2005) yaptigr ¢aligmada ozellikle okuma ve kelime 6grenme becerilerinde dil
Ogrenme stratejileri 6gretimini uyarlamak i¢in etkili metotlar bulmay1 amaglamistir. Arastirmact
burada dil 6grenme stratejilerinin ana dilde yapilmadigi smiflarda diisiik diizeyde Ingilizce
yeterligine sahip lise 0grencileri igin stratejileri daha ulasilabilir ve kullanilabilir hale getirmeyi
amaglamistir. Farkli dil ge¢cmislerine sahip on bes lise 0grencisi on ii¢ haftalik eylem arastirmasi
stirecine katilmiglardir. Arastirmanin sonuglar diislik diizeydeki dil 6grenen 6grencileri i¢in strateji
Ogretiminin onlara stratejilere erisebilme ve kullanabilme konusunda yardimci oldugu sonucuna
ulagtimisgtir.

Ogretim gorevlilerinden alman goriislere bakildiginda ise 6gretim gorevlilerinin biiyiik
cogunlugu yabanci dil dgrenme stratejilerinin hazirhk smiflarinin ve Ingilizce 6gretmenligi
programlarinda okuyan 6grencilerin ders programlarinin i¢inde yer almasi gerektigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin dort temel beceriye iliskin stratejileri 6grenmeleri derslerinde
ogrencilerle paylasacaklari stratejilerin ¢esitlendirilmesi ve 6grenci bagarisina katkisi agisindan son
derece 6nemlidir. Ogretim gorevlileri genel olarak dil dgrenme stratejilerinin uygun dersler icerisine
yerlestirilerek yabanci dil becerileri ile bir arada 6gretilmesi gerektigini ifade etmisglerdir. Yapilan
goriismelerde dgretim gorevlileri dort temel beceriye iliskin 6rnekler vermislerdir.

Aydimbek (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci Anadolu Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren Fransizca 6gretmen adaylarinin en
cok ve en az kullandiklar1 yabanct dil 6grenme stratejilerini belirlemek ve strateji kullaniminin
cinsiyete ve simif diizeyine gore farklilik gdsterip gostermedigini ortaya ¢ikarmaktir. Sonuglar
katilimcilarin bellek, biligsel ve duygusal stratejileri, orta diizeyde kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Fransizca 6gretmen adaylarina, 6grenime basladiklar ilk yildan itibaren dil 6grenme stratejilerini
etkili ve dogru bicimde kullanmay1 6gretmenin gerekli oldugu sonucuna varilmistir.

Ozetle, yabanci bir dili 6grenme siirecini daha etkili, daha verimli, hizli ve kalic1 hale
getirebilecek olan dil 6grenme stratejilerinin giiciinii ¢ogu zaman 6grenciler fark edemezler ya da
ogrenciler farkinda olmadan kullandiklan stratejileri farkli durumlara uyarlayamazlar. Bu nedenle
ogrenciler kullandiklar1 stratejileri neden kullandiklarina c¢alisirlarsa ve daha fazla stratejinin
farkinda olurlarsa dil 6grenimleri daha etkili ve daha verimli hale gelecektir. Dil 6grenme ortaminda
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme stratejilerine iliskin farkindaligini artirilmasi, sahip olduklar: dil
Ogrenme stratejilerinin ¢esitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi ve onlarin yaygin bir sekilde
kullanilmasi konusu Son derece énemlidir. Bu dogrultuda gelistirilecek bir yabanci dil 6grenme
stratejileri 0gretim programi bu ihtiyaci karsilayacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

According to the learning theory, the educational materials to be used in the education and
training process should be directed to the needs of the students. Determining the needs of the students
and shaping the learning environment in line with these needs will increase the quality of teaching.
In this context, in this study, it is aimed to make an evaluation based on the data collected on whether
a Foreign Language Learning Strategies Curriculum is a need or not.

Methodology

This research, which was planned and conducted as a qualitative study, was conducted in a
case study design in order to reveal the needs that will form the basis of the foreign language learning
strategies curriculum. In the study, the participants who were included in the needs analysis process
were identified by using criterion sampling method which is one of the purposeful sampling methods.
20 students, 15 teachers and 9 lecturers participated in the needs analysis process. As a data collection
tool, semi-structured interview forms were prepared. Before the data collection process, the request
for interviews was made to the lecturers, teachers and students to whom interviews would be
conducted by e-mail and telephone, and plans such as place-date-time were made. The interviews
held at the designated time and place were recorded in writing. Since the data were collected through
qualitative data collection tools, it was analyzed with qualitative data analysis methods in accordance
with the data collection tool. Both descriptive and content analysis were used to analyze the data in
a mixed method.

Findings
Examples of students' views on language learning strategies are given below. Student views
on Finding Self Sufficient:

“1 find myself sufficient in English classes. | developed my own methods. For example, |
learn words better by drawing pictures. ” (B1)(English average-100)

When the students' opinions about this theme are examined, it is seen that the students whose
English average is 50 and above stated that they found themselves sufficient in English lessons and
did not hesitate to participate during the course. Examples of students' views on the theme of
Knowing the Study:

“ 1 don't know where and how to study English. There's no one around me who runs or
directs me to English. | only work from our textbook and the notes our teacher has written in our
notebook. I don't have my own way of working. ” (B14)(EA-29)

When the teachers 'perceptions regarding the language learning strategies curriculum are
examined, the examples taken from the teachers' opinions regarding the theme of Knowing the
Language Learning Strategies and the difference in the curriculum, giving place in the courses,
knowing the strategies of different skills are given below:

“ | believe that 9th grade students' foreign language learning strategies are included in the
English Curriculum. In addition to informing students about the strategies, | think it would be more
beneficial to teach them by using these strategies. ” (A7)

When the teachers' views on this theme are examined, it is seen that some teachers stated
that language learning strategies were included in the curriculum and some teachers stated that they
did not. The examples taken from the views of the instructors under the theme of the place of foreign
language learning strategies in the curriculum are given below:

“ Yeah. For example, in reading teaching, vocabulary teaching and preparation for the
subject are important. For this reason, strategies such as skimming and scanning should be used to
understand the essence of the subject or to read only to capture certain information, or it is necessary
and helpful to learn the possible vocabulary that will not be known before with pre-reading activities.
"(C1)
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When the views of the lecturers were examined, they stated that the instructors generally
included strategies related to four basic skills in the curriculum they used in their courses. The
lecturers stated that they generally included strategies in their courses.

Conclusion and Discussion

When learning a foreign language, the problem that students often express most is the
difficulties they face when learning. From time to time, some students complain that they cannot
study even though they want to study, while others complain that they cannot be successful even
though they work hard. However, there are those who are as successful and even more successful
than those who work more and longer continuously by working shorter and shorter periods. In
addition, teachers sometimes observe that some students learn faster and more effectively than others
in classes where a foreign language is learned. It is also a question of how these students in the same
classroom environment learn more easily and effectively. Common problems in these situations are
largely due to the fact that students do not use effective learning strategies or do not know how to
learn. For this reason, it is important for a student who learns a foreign language to reach realistic
judgments about his/her learning and to determine and use the learning strategy that he / she thinks
will be the most productive for him/her.

In summary, students often do not realize the power of language learning strategies, which
can make the process of learning a foreign language more effective, more efficient, faster and lasting,
or students cannot realize the strategies they use unintentionally. Therefore, if students work on why
they use the strategies they use and become more aware of the strategies, language learning will
become more effective and more efficient. It is extremely important to raise students' awareness of
foreign language learning strategies in the language learning environment, to diversify and enrich
their language learning strategies and to use them extensively. A foreign language learning strategies
curriculum will meet this need.
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