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ON SOz
Gunumuzde dinya gln gectikce kiiresellesmektedir ve bu durumun sonucu olarak
insanlar kendilerini kiiresel iletisim alaninin i¢inde bulmaktadir. Bireylerin gelisen ve
kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilmeleri icin dil becerilerine sahip olmalari
gereklilik haline gelmistir. Ulkemizin giin gectikce ortaya ¢ikan kiiresel iletisim
alaninda aktif rol oynamasi Tiirkgenin Onemini daha da artirmakta ve yabanci dil

olarak Tiirk¢enin 6gretimi giin gectikce onem kazanmaktadir.

Tirkiye’de de hem egitim hem de ¢esitli sektorlerde ¢alismak amaciyla bir¢ok birey
gelmektedir. Bu bireylerin (lkemizin kilturine daha ¢abuk ayak uydurmalari,
kendilerini toplumumuz iginde yalniz hissetmemeleri gibi birgok sebep bu bireylerin
Tiirkgemizi 6grenmelerini bir gereklilik haline getirmistir. Bu baglamda yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi konusunda Tiirk¢e dgretim merkezleri biiyiik bir boslugu doldurma

sorumlulugunu tistlenmistir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’deki Tirkge Ogretim merkezlerinde egitim veren
ogretim elemanlarmin ¢ok Kiltlrlii egitime yonelik tutumlarini incelemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda Tiirkge Ogretim merkezlerinde egitim vermis veya vermekte
olan 6gretim elemanlarinin gesitli degiskenlere gore ¢ok kilturli egitime yonelik
tutumlar incelenmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda elde edilen sonuglarin alana katki

saglayacag disiiniilmektedir.

Lisansustl egitimim ve tez ¢alismam boyunca degerli fikir ve bilgilerini benimle
paylasan, bu zorlu siirecte bitmeyen sabri ve her daim taze kalan inanciyla, destegini
benden hicbir zaman esirgemeyen, hayata kars1 durusu ve aydin fikirleriyle kendisini
her zaman 6rnek aldigim, ne yapsam hakkini 6deyemeyecegim ¢ok degerli hocam ve

tez danismanim Dog. Dr. Murat SENGUL’ e ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Bugiinkii basarilarimin en biiyilk mimar1 olan, sevgi ve sabirla kisiligimi
sekillendiren, her daim varliklariyla ruhuma gili¢ katan, egitimim i¢in hem maddi
hem de manevi agidan bana destek olup beni bugiinlere getiren sevgili anneme ve

babama sonsuz siikranlarimi sunuyorum.

Nevsehir 2019 Orhan YILMAZ
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Bu aragtirmada amag, yabancilara Tﬁrk((;)ezb!zg-rreten ogretim elemanlarmin ¢ok kiiltiirll
egitime yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan belirlemektir. Aragtirmanin
evreni Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge egitimi yapan ogretim elemanlaridir.
Arastirmanin 6rneklemi ise 2017-2018 egitim ogretim yilinda yabancilara Tiirkge

egitimi vermis veya vermekte olan 194 6gretim elemanindan olusmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kigisel bilgi
formu ve Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretmenlerin Cok
Kaltirlii Egitim Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket
programindan yararlanilmis ve elde edilen verilerin yorumlanmasinda aritmetik

ortalama, ylzde, frekans ve standart sapma degerleri kullanilmistir.

Arastirmada yabancilara Tiirkge 6greten 6gretim elemanlarinin ¢ok Kultiirlii egitime
yonelik tutumlari gesitli degiskenlere gore incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretim elemanlar1, genel olarak, Turkgeyi kiiltiirel agidan farkli olan @grenci
grubuna 0gretmeyi degerli bulmakta ve 6gretim yontemlerinin kiiltiirel agidan farkli
olan dgrenci gruplarmin ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde uyarlanmasi gerektigini
diistinmektedirler. Aragtirma sonuglarma gore yabancilara Tiirkce 6greten dgretim
elemanlarmin gok Kolturlu egitime yonelik tutumlari cinsiyet, egitim dizeyi ve

mesleki kideme gbre anlaml farklilik gostermemistir.

Anahtar Kelimeler: Tirk¢e ogretim merkezi, c¢ok kultlrlii egitim, O6gretim

elemanlari.
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THE ANALYSIS OF THE ATTITUDES OF THE INSTRUCTORS IN
TURKISH LANGUAGE EDUCATION CENTERS TOWARDS
MULTICULTURAL EDUCATION
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Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, Institute of Social Sciences
Department of Turkish Language Education
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Master Thesis, July 2019 )
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat SENGUL
ABSTRACT
The aim of this study is to determine the relationship of the instructors who teach
Turkish to foreigners and their attitudes towards multicultural education with various
factors. The study population consists of the instructors teaching Turkish as a foreign
language in Turkey. The sample of the study consists of 194 instructors who taught

or continuing to teach Turkish to foreigners in the 2017-2018 academic year.

In the study, the personal information form which is developed by the researcher and
‘Multicultural Education Attitude Scale of Teachers’ which is adapted to Turkish by
Toprak (2008) were used. SPSS statistical program was used to in data analysis; the
mean, percentage, frequency and standard deviation values were used to in

explication the data.

In the study, the attitudes of instructors who taught or continuing to teach Turkish to
foreigners towards multicultural education were examined according to various

factors.

According to the results of the research, the instructors generally think that teaching
to culturally different group of students is valuable and that teaching methods should
be adapted to meet the needs of culturally different student groups. According to the
results of the research, the attitudes of instructors teaching Turkish to foreigners
towards multicultural education did not show a significant difference according to

gender, education level and professional seniority.

Keywords: Turkish Education Center, multicultural education, instructors
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GIRIS

Bir tlkenin sosyal, kulturel ve ekonomik kalkinmasinda ve ¢agdaslasmasinda en
onemli unsur insan ve onun nitelikli olarak yetistirilmesidir. Insanin yetistirilmesinde
ise en onemli kisi egitimcilerdir. Egitim sisteminin basaris1 nitelikli olarak yetismis
egitimcilere baglidir. Egitimciler egitim durumlarinin diizenlenmesinden ve
yuratulmesinden birinci derecede sorumlu kisilerdir. Nitelikli egitimcilerin genel
kalturd, alan bilgisi ve pedagojik donanimi iist seviyede olmalidir. Yanlis bir insan

modeli ortaya koymamak icin de gayret sarf etmelidir (Dilekmen, 2008: 213).

Egitmenler, bilgi toplumundaki hizli gelismelerin ve yeniliklerin yakin takipgileri
olarak, acik fikirli ve ¢agdas olmali, 6grenci ve velilerle birlikte sirekli 6grenen
olmay1 6grenmelidirler. Ogrenenlerin verimli olmalar1 ve zihinsel becerilerini
kullanabilmeleri 6gretmenlerin uygun 6grenme ortamlarini saglamalarina, bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak Ogrenen ihtiyaglarimi karsilamalaria, gerekli 6grenme

materyallerini saglamalarina baglhidir (Toprak, 2008: 2).

Egitim sisteminde Onemli bir rol Gstlenen egitmenlerin sinif ortamlarindaki
tutumlarinin da egitim acisindan 6nemli bir boyut olusturdugu soylenebilir. Ciinkii
siif ortaminda Ogrencilerle yakindan ilgilenen, miifredat programlarinin sinifa
basarili bir sekilde yansitilmasini saglayan ve ogrencilerin her yonden gelisimini
takip eden, etkili bir egitim 6gretim ortaminin olugsmasi i¢in simif ortamini 6grencinin
ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde diizenleyenler egiticilerdir. Ogreticiler, bireylere,
bilgiye nasil ulagacaklarini, bu bilgiyi nasil kullanacaklarint 6gretirler ve 6grenme
odakli bir simif kiiltlirii olustururlar. Bu bakimdan, egitmenlerin 6grencilere olan
tutumlar1 simf kiiltiiriinii de sekillendirmektedir. Iste etkili bir 6grenme ortami igin

egiticilerin siif igerisindeki tutumlar1 hayati 6neme sahiptir.



Bu giliniin diinyasinda, yasamin her alaninda oldugu gibi egitimde de hizli bir
degisim ve dontisim goriilmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak insanlar
kendilerini kiiresel bir etkilesim ¢emberinin i¢ginde bulmaktadirlar. Bu durum bir
yabanci dil 6grenme ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bu kiiresel etkilesim icerisinde etkin
olan uluslarin dilleri de dogal olarak 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye ve
Turkgenin 6neminin artmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin Onemini
ortaya ¢ikartmaktadir (Goger ve Mogul, 2011: 798). Bugin Ulkemizde ve yurt
disinda bu egitimi Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde gorev yapan egiticiler vermektedir.
Tiirkge 6gretim merkezlerinde farkli kiiltiirlerden bir¢ok 6grenci bulunmaktadir. Bu
merkezlerdeki siniflarda farkli geg¢mise sahip, farkli ana diline sahip, farkli
cografyalardan gelen ogrencilerle ¢ok kualturli bir ortam olusmaktadir. Farkli
kiiltiirlerden 6grencilerin oldugu siniflarda olusan ¢ok kiiltiirlii ortamlarda Tiirkgemiz
yabanci dil olarak Ogretilmekte ve bu sayede hem {ilkemizin tanittimina hem
kiiltiirimiliziin aktarilmasina hem de dilimizin diinya genelinde daha ¢ok
konusulmasina katki saglanmaktadir. Tirkge Ogretim merkezlerinde gorev yapan
egiticilerin bu ¢ok kiiltiirlii ortamlardaki tutumlari smif ortamin1 dogrudan

etkileyecektir.

Tiirkge 6gretim merkezlerinde Tiirkgemizin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda
egiticiler bireylerin gegmisten gelen tecriibelerini dikkate almali, 6grencilerde var
olan bireysel farkliliklar1 6nemsemeli ve onlarin farkli kiiltlirlerden geldiklerinin
bilinciyle sinif i¢inde olumsuz durumlarin olusmasini engelleyici olmalidir.
Cesitliligin zenginlik olduguna dikkat ederek etkinliklerin 6grenciyi aktif kilacak
sekilde diizenlenmesini saglayan, 6grencilerin baskalariyla etkilesimini destekleyen
Ogretim programi hem Ogrenciyi etkin kilacak hem de egitmenlerin isini de

kolaylagtiracaktir.

Her 6grencinin ayr1 bir art alan bilgisi, farkli aliskanliklar1, degisik inanglari, farkli
deneyimleri, geldikleri kiiltiirden ve temel kimliklerinden kaynaklanan tavirlar1 gibi
bireysel farkliliklart bulundugundan smif iginde ¢ok Kkiltlrlii ortamlarin
hazirlanmasinda en biiylik gOrev egitmenlere diismektedir. Egitmenlerin, egitim
sekillerinin ve bilgilerinin kiymet kazanmasi i¢in ¢ok Kiltiirlii egitim prensiplerine
uygun hareket etmeleri gerekmektedir. Cok kultlrlii egitim prensiplerine bagl

kalarak olusturulacak bir sinif ortami egitmenlerin isini kolaylastiracaglr gibi



ogrencilerin de performansini artiracaktir. Cok kultlirlii 6grenme ortamlarinda ihtiyag
duyulan materyalleri hazirlayan, o6grencilerin farkli 6zelliklerinin oldugunun
bilinciyle gereksinimlerini karsilayan egitmenler, 6grencilerinin pozitif yonde basari
saglamasina ve yiliksek bilissel davranis goOstermelerine yardimci olacaklardir.
Ogrencilerin, kendilerinden olmayan, degisik yasam bicimlerinden gelen bireylere
kars1 olumlu tavir sergilemeleri i¢in de egitmenlerin bu bakis agisini 6grencilerine
kazandirmasi onemlidir. Bunun i¢in dncelikle kendilerinin de bu bakis agisina sahip
olmalar1 gerekir. Bu sayede farkliliklara karsi saygili olmayi, kiiltiirel ¢esitliligin bir

zenginlik oldugunu 6grencilerine aktarabilmek kolaylasir.

Egitmenlerin ¢ok kiltirlii egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi, Tiirkge 6gretim
merkezlerinde mevcut olan ¢ok kiiltiirlii sinif ortamlari igin ¢ok degerlidir. Bu alanla
iligkili olarak bazi aragtirmalar yapilmis; fakat Sengiil (2015) tarafindan baska bir
Olcek kullanilarak yapilan arastirma disinda, {lniversite seviyesinde yabancilara
Tiirkge Ogretilen ortamlarda egitim verenlere  yonelik bir arastirmaya
rastlanamamistir. Bu sebeple Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
“Ogretmenlerin Cok Kultirlii Egitim Tutum Olgegi”ni yabancilara Tiirkce dgretilen
ortamlarda egitim veren Ogretim elemanlarina uygulayarak 6gretim elemanlarinin
tutumlarinin ~ belirlenmesinin  bu alanla ilgili c¢alismalara katki saglayacagi

disiiniilmektedir.



BIiRINCIi BOLUM
PROBLEM DURUMU

Bu boliimde, arastirmanin temel problemine, arastirmanin amacina ve alt amaglarina,
sayiltilarina ve sinirliliklarina, ayrica arasgtirmanin temel kavramlarina iliskin

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu
Tiirkce d6gretim merkezlerinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin;

o Cok kiltlrlt egitime yonelik tutumlari nasildir?

e Cok kdltirli egitime yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

e Cok kualturli egitime yonelik tutumlart mesleki kidem degiskenine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

e Cok kultirlu egitime yonelik tutumlari egitim diizeyi degiskenine gore

anlamli farklilik gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirk¢e Ogretim merkezlerinde goérev yapan Ogretim
elemanlarmin ¢ok kulturli egitime yonelik tutumlarinin genel durumunun ve
cinsiyet, mesleki kidem ve egitim diizeyi degiskenlerine bagli olarak incelenmesidir.
Bu amag icin, Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretmenlerin Cok

kiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi” veri toplama arac1 olarak kullanilmustir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemize ¢esitli nedenlerden dolayi farkl: iilkelerden bireyler gelip yasamakta ve bu
bireylerin Tiirkgeyi 6grenme ihtiyaglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayni sekilde yurt disinda

da dilimizin 68renilmesi ¢esitli sebeplerden dolay1 ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizde ve yurt disinda giin gegtikce daha aktif faaliyet gosteren Tiirkge dgretim
merkezlerinin egitim faaliyetleri ile Tiirk¢enin yabancilara dgretimi giderek 6nem
kazanmaktadir. Hem yurt i¢i hem de yurt disindaki faaliyetleriyle Tiirkge 6gretim
merkezleri Turkcenin 6gretilmesini saglamakta ve kiiltliriimiiziin aktarilmasina vesile
olmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretilen bu merkezlerde farkli kilturlerden gelen
ogrencilerin  oldugu siklikla goriilmektedir. Dolayisiyla, Tiirkge Ogretim
merkezlerindeki egitmenlerin siniflarda ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin
Oneminin giin gegtikce arttifi  sOylenebilir. Egitmenlerin Tiitkce 06gretim
merkezlerindeki ¢ok kltirlii egitime yonelik tutumlart onlarin bu merkezlerdeki ¢ok

kultarli egitim yeterligi konusunda da bir gosterge 6zelligi tasiyacaktir.

Cok kiltiirlii egitim ile ilgili bu zamana kadar calismalar yapilmig; fakat Tirkce
ogretim merkezlerindeki ¢ok kiiltiirlii egitimi yansitan ¢alismalar yok denecek kadar
azdir. Bu ¢alismada igin tam merkezinde olan bas aktorlerin, yani yabancilara Tiirkge
Ogretilen ortamlarda ders veren 6gretim elemanlarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlar1 inceleneceginden, aragtirmanin sonuglarinin 6zellikle bu egitimi verenler

acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan Olgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.

2. Arastirmanin Orneklemini olusturan Tirkge O6gretim merkezlerinde yabancilara
Tirkge 6greten 6gretim elemanlarinin kendilerine uygulanan 6lgek formunu samimi

ve tarafsiz olarak yanitladiklar1 varsayilmaktadir.



1.5. Simirhliklar

Bu calismada “Tiirkce Ogretim merkezleri” ifadesiyle kastedilen, Tiirkiye’de

yabancilara Tiirkge 6gretilen dil merkezlerinin tamamudir.
Arastirma;

1. Tirkiye’de Tiirkce Ogretilen ortamlarda yabancilara Tiirkge Ogreten &gretim

elemanlar ile,

2. Aragtirmada kullanilan “Ogretmenlerin Cok Kultirlii Egitim Tutum Olgegi”

ozellikleri ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlar1 agagidaki gibidir:

Kaltar: Gokalp (1975: 25) kiltirti “bir millete 6zgii dil, din, edebiyat, guzel
sanatlar, hukuk, gelenek, gorenek, ekonomi gibi kurumlarin toplami” olarak
tanimlamaktadir. Topgu (1961: 196), ise kiiltlirii “bir milletin tarihsel siire¢ iginde

meydana getirdigi deger yargilarinin biitiiniidiir” seklinde tanimlamaktadir.

Cok Kaulturlii Egitim: Etnisite, cinsiyet, etnik koken, toplumsal simif ayirt
etmeksizin Ogrencilerin tamamimna ayni imkanin saglanmasini savunan bir

gerekliliktir (Banks, 2013b: 1).



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Bu bolimde “yabancilara Tiirkge 6gretimi ve “Tiirkge dgretim merkezleri” tizerinde
durulmustur. Ayrica “kiltlr” kavramina yer verilmistir. Daha sonra arastirmanin asil
konusu olarak Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkge Ggreten 6gretim
elemanlarmin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlari inceleneceginden “gok Kalturli

egitim” kavramina deginilmistir.

2.1.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgrenilmesinin tarihte ¢ok eskilere dayanan ge¢misinin
oldugu ve Tirkgeyi O6grenmek i¢in yabancilarin c¢esitli donemlerde bu dille
ilgilendikleri gorilmektedir. Literatiire bakildiginda, Kasgarli Mahmut’un Divan-1
Lugati’t Tirk adli eserinin yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda yazilmis ilk eser
oldugu goriilmektedir. Sistematik bir egitim olmasa da o doénemlerde ve ondan
onceki donemlerde yabancilara Tiirkge Ogretiminin yapildigmin ipuglarina
rastlanmaktadir. Ilk dénemlerde daha ¢ok dogal ydntemler kullanilarak 6gretilmeye
calisilan Tirkce giin gectikge kullanilan kitaplar araciligiyla ogretilmeye baslanmis
ve daha diizenli bir 6gretim hayata gegirilmistir (Biger, 2012: 129-130).

Avrupa devletlerinin ise yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenmesi Osmanli Devleti ile
siyasi ve ticari iliskiler icerisine girmeleriyle baglamistir. Bu durumun bir sonucu

olarak bircok Avrupa Universitesinde Tirkoloji bolumleri agilmaya baslanmis fakat



bu boliimlerde dilbilimsel ¢alismalardan daha c¢ok kiiltiirel ve tarihsel ¢aligmalar 6n

planda tutulmustur (Demircan, 1998; akt. Can, 2009: 186).

Kasgarli Mahmut’un kitab1 disinda yabancilara Tiirkge Ogretimi igin tarihi slrec
icerisinde bircok Kitap yazilmistir. Bu kitaplardan bazilar1 su sekildedir: Codex
Comanicus, Kitabii’l-Idrak 1i-Lisani’l-Etrak, Kitdb-1 Mecmi-1 Terciiman-1Tiirki ve
Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Ligati’t-Tirkiyye, Bulgatii’l-Miistak
fiLagati’t-Tiurk ve’l-Kifgak, El-Kavanini’l-Kulliyye li-Zabti’l-Liigati’t-Turkiyye,
Ed-Diirretii’ IMudiyyefi’l-Liigati’t-Tirkiyye, Hilyetii’l-insdn ve Heybetii’l-Lisan
(Biger, 2012: 118-122).

Gortildiigii tizere yabancilara Tiirkge 0gretimiyle ilgili tarihi siire¢ icerisinde cesitli
kitap yazilmistir. Bu durumun Tirk¢enin ihtiyaglar dogrultusunda her donemde

Ogrenilmek istenildiginin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.

Yabanc1 dil 6grenimi/6gretimi, bireyler arasindaki etkilesimi en kolay ve hizli yoldan
gerceklestiren bir iletisim olgusudur. Teknolojinin artmasiyla insanlar birbirleriyle
daha kolay iletisim kurmakta ve bu iletisim ekonomik, ticari, egitim iliskileri gibi
pek cok alanda kendini hissettirmektedir. Farkl kiiltlirleri 6§renme arzusu, kiiresel
unsurlar1 6grenme meraki, farkli lisanlarda konusan bireylerle ortak bir lisanda
konusma istegi veya farkli toplumlarda yasama istegi dil 6grenimine karsi alakayi
artirmaktadir. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi 6nemli bir konu olmaktadir. Hem
bireysel hem de orgiitsel sekilde yapilan siyaset, turizm, spor, kiltdr, bilim, sanat,
turizm gibi pek ¢ok unsur yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyaci artirmaktadir
(Koksal ve Varisoglu, 2014: 65). Tiirkge 6gretim merkezlerinde dgretilen yabancilara
Tirkge egitiminin de bu sebeplerden dogmus bir ihtiya¢ cesitliligi barindirdig
sOylenebilir. Burada yabancilara Tiirkce Ogretimiyle de iligkili olan yabanci dil
o6grenme nedenlerine ve yabanci dil 6grenmenin faydalarina deginmenin yerinde
olacagi diisiiniilmektedir. Vahapoglu (2009) bu neden ve faydalar1 su sekilde
belirtmektedir (Vahapoglu, 2009’dan akt. Koksal ve Varisoglu, 2014: 66):

1- Yurt disinda egitim alabilmek,

2- Yasadigimiz iilkeyi daha yasanilabilir bir hale getirebilmek icin gelismis
tlkelerden haberdar olmak,



3- Yurt disina yapacagimiz seyahatlerde kolaylik yasamak,

4- Yabanci dildeki yayinlar1 okuyabilmek ve yenilikleri izlemek,

5- Daha uzun siire yasayabilmek,

6- Akademik kariyer yapabilmek,

7- leri yaslarda yabanci dil grenmek zorunda kalmamak,

8- Anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmek,

9- Kendimize olan giivenimizi ve 6zsaygimizi yiikseltmek,

10- Baz1 se¢kin uluslararas1 dernek, vakif vb. yerlere iiye olabilmek,
11- Kendi ana dilimiz daha iyi 6grenebilmek,

12- Daha hosgoriilii ve esnek bir insan olabilmek,

13- Teknolojiden yararlanmak,

14- Kendimizi daha iyi ifade edebilmek,

15- Daha fazla maas alabilmek,

16- Is hayatindaki rakiplerimize iistiinliik saglamak,

17- Basarili bir is goriismesi, egitim semineri konusmasi vb. yapabilmek,
18- Kendi kultirimiizii tanitmak ve temsil edebilmek,

19- Dil sinavlarim1 gegmek ya da bunlardan yiiksek not almak,

20- Yurt disinda ¢alismak,

21-1lgi alanimiz1 genisletmek ve can sikintimiz1 gidermek,

22- Arkadas edinmek,

23- Sanatsal ve edebi faaliyetleri takip etmek,



24- Baska derslerde basarili olmak,
25- Yabanci dil bilen kisilerin yapabilecegi meslekleri yapabilmek.

Iste, bitin bu sebeplerden 6tiiril, giiniimiizde, Tiirkgenin de yabanci dil olarak
O0grenim ihtiyaci artmistir ve bu ihtiyaci gidermek icin egiticilerin 6grencilere karsi

tutumlarimin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Yabanci dil 6gretmenleri iilkelerine egitim, is, ticaret gibi ¢esitli sebeplerden gelip de
o iilkenin dilini 6grenmek isteyen bireylere sadece 6zelliklerini degil o iilkenin dil ile
baglantili diinya goriisiinde aktarmaya calisirlar (Kramsch,1993: 12; akt. Bayyurt,
2009: 29). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmenlerin bu konudaki tutumlarinin
onemli oldugu soOylenebilir. Nitekim Tiirkge Ogretim merkezlerinde cesitli
kiiltiirlerden bireylerin oldugu siniflarda 6grencilerin verilen dilin kiiltiiriiniin diinya
goriisiinii de O0grenmelerinin kendileri i¢in avantaj saglayacagi disiiniilebilir. Bu
ogrenciler Tirkiye de yasadiklari i¢in iletisim halinde olduklar1 sosyal ortama uyum
saglamalar1 ve farkli kiiltiirlere sahip 6grencilerle bir arada olmanin bir sonucu olarak

farkl kiiltiirlerin diinya goriisiinii 6grenmeleri 6nem arz eder.

Diinya iizerinde mevcut oldugu tahmin edilen diller ortalama 6800 civarindadir.
Bunlarin 3000-3500 civarinin konusuldugu ifade edilmektedir (Grenonle,2008; akt.
Acik, 2013: 483). En cok kullanilan diller siralamasi; Mandarin (Cin, Tayvan,
Singapur) 864 milyon kisi, Ingilizce 443 milyon kisi (Birlesik Krallik), Hintge
(Hindistan) 352 milyon kisi, Ispanyolca (ispanya, Orta ve Giiney Amerika,
Karaipler) 341 milyon kisi, Rusca (Rusya federasyonu, Kazakistan, Kirgizistan) 293
milyon kisi, Malayca (Endonezya) 142 milyon kisi Arap¢a 197 milyon kisi, Bengalce
(Hindistan, Banglades) 184 milyon kisi, Fransizca (Fransa, isve¢) 121 milyon kisi,
Japonca (Japonya) 125 milyon kisi, Almanca (Almanya, Avusturya, Isveg) 118
milyon kisi, Portekizce (Portekiz, Brezilya) 173 milyon kisi, Tirkiye Tirkgesi
(Turkiye) 72 milyon kisi, Min (SE Cin, Tayvan, Malezya) 48 milyon kisi gibi
siralama yapilsa da aslinda bu rakamlarin gercegi tam olarak yansittigi sdylenemez
(Agik, 2013: 483). Yukaridaki verilere gore, Turkiye Turkgesinin dinya genelinde
konusulan bazi dillere gore daha az konusuldugu sdylenebilir. Bu durumun birgok
sebebi var fakat burada aragtirma konusuyla iliskili olarak Tiirk¢eyi yabancilara

Ogreten egiticilerin Tirk¢e 6gretim merkezlerinde farkli kiiltiirlerden 6grencilerin
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oldugu smiflardaki tutumlar1 Tiirkgenin Ogretilirken daha c¢ekici bir dil olarak
aktarilmasini saglamalar1 6nemlidir. CUnku bir egiticinin sinifta olusturdugu model o
dersin 6grenci tarafindan motivasyonunun siddetini belirleyebilir. Bu durum pozitif
yonde olursa Ogrencinin derse karst motivasyonunun da o yodnde olacagini
sOylenebilir. Aksi bir durumda negatif yonde bir motivasyon olusabilir ve dil

Ogretimi amacina ulagsmayabilir.

Farkli bolgelerden gelen bireyler, farkli etnik grup ve toplumsal yapilara sahip olan
bireyler dil araciligi ile aidiyet duygusunu gelistirirler (A¢ik, 2013: 489). Bu durumla
iligkili olarak Tiirkge 6gretim merkezlerinde gorev yapan egiticilerin farkl kiiltiirden
gelen ve ayni sinifta ders alan 6grencilere karsi tutumlarinin bu 6grencilerin Tiirkge
Ogrenirken aidiyet duygusu kazanmalar1 agisindan onemli oldugu sdylenebilir.
Tiirkce Ogretim merkezlerinde farkli kiiltiirlerden 6grencilerin oldugu egitim
ortaminin farkinda olan bir egitici 6grencilerine 6grettigi dilin ayn1 zamanda o dilin
kiiltiirline yonelik bir aidiyet kazandirmasinin hem egitimin verimliligi agisindan

hem de 6grencilerin kendilerine olan 6z giivenleri agisindan fayda saglayabilir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi de bir dil 6gretimi oldugu icin ve alan icin faydal
olacag: diistintildiigiinden dil 6gretimiyle ilgili verilen bir takim tavsiyelere burada
deginmek yerinde olacaktir. Arastirmayla ilgili olarak Agik (2013)’mn dil 6gretimine
iliskin tavsiyeleri su sekildedir (A¢ik, 2013: 489-490):

1- Dili nasil 6grenmeli ya da Ogretmeli sorusunun yanina “baska bir dil ni¢in

Ogrenilmeli” sorusunu da ekleyip cevaplar aramak,

2- Bugiine kadar Tiirk¢enin Yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan dilbilgisi ve
ceviri yontemini esas almaktan vazgecip seviyelere, konularin igerigine, dgrenci
profiline gore dogal yontem, dogrudan yontem isitsel-dilsel yontem, iletisim

yontemi, se¢gmeci yontem, isitsel-gorsel yontemlere yer vermek,
3- Dil 6grenmenin bir beceri isi oldugu ve yinelemelerle kazanilacagin1 unutmamak,

4- Dilin niteligine iliskin bilgiler ve dilin kazanilmasina iliskin goriislere dayanarak

ogretimi gerceklestirmek, kitaplar, programlar hazirlamak,
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5- Bildirisim kurami, toplumdilbilim anlambilim, soézdizimi gibi alanlarin dil

Ogretimi ile ilgisini kurmaya ¢aligmak,
6- Kelime 6gretiminde dogrulugun yaninda uygunluk ve gegerlilige de dikkat etmek,

7- Nasil ki c¢ocukta dil edinimi 6nce dinleme, sonra konugma, okuma ve yazma
becerisi sirasiyla saglaniyorsa Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde de Once
dinleme ve konusma becerilerine yer vermek; birey kendisini basit diizeyde ifade
edebilme becerisi kazandiktan sonra okuma, yazma becerilerinin Ogretimine

gecmesine dikkat etmek,
8- Dil 6gretilirken kelime haznesini de agamali bir sekilde gelistirmek,

9- Kelime siklig1 caligmalar1 yaparak hangi seviyede ne kadar kelime 6gretiminin

yapilacagini belirlemek ve buna uygun program, ders kitaplari, sozliikler hazirlamak,

10- Kelime Ogretiminde; giinlimiizde Tiirkiye Tiirkgesini yansitan TDK’nin

sOzlligilinii esas almak,

11- En sik kullanilan kelimeler, dagilimi en genis kelimeler, en yaygin kelimeler,
sozli dildeki kelimeler, glinliik hayatta kullanilan kelimeler, gekirdek kelimeler ve

birlesim giicii en yiiksek kelimeleri 6ncelikli olarak 6gretmek,
12- Belirli alanlara 6zgii 6zel amach dil 6gretim yaklasimlarini izlemek.

Yukarida bahsedilen tavsiyeler dil 6gretimi i¢in dnemli tavsiyelerdir. Bu tavsiyeler
dil ogretecek egiticiler tarafindan sinifta uygulandigi zaman dil 6gretimine katki
saglayacaktir. Bu noktada Yyabancilara Tiirkce Ogretilirken bu tavsiyelerin
uygulanmas1 Tiirkce Ogretim merkezlerinin kalitesini ve yabancilara Tiirkge

Ogretiminin niteligini olusturmada 6nemli rol oynayacagi sdylenebilir.

Gunidmduzde Ulkeler arasi etkilesim her gegen giin artmaktadir. TUrkiye, Avrupa ile
bilimsel alanda ¢aligmalar yapmaktadir. Tirk egitim ¢evrelerine Erasmus
programlar1 kapsaminda bir hareketlilik gelmistir. Ozellikle Avrupali dgrenciler Tiirk
universitelerini tercih etmektedirler. Sonug olarak yabancilara Tiirk¢e Ggretimi bir

ihtiyac olarak ortaya ¢ikmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi birgok kurum igin yeni
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bir konudur. Onemli deneyim eksikligi yasanan bu alanda Tiirkce 6gretim merkezleri

ciddi bir boslugu doldurmaktadir (Yagmur, 2013: 181).

Yabanci dil 6gretiminde en onemli unsurlardan biri motivasyondur. Motivasyon
konusunda da en Onemli gorev dil 6greten egiticilere diismektedir. Yabancilara
Tiirkge 0gretimi de bir dil 6gretimi oldugu i¢in ve dgretmen tutumlar: motivasyonla
dogrudan iligkisi oldugu i¢in burada dil Ogretimindeki motivasyonun Onemine
deginmek 6nem arz edecektir. Dil d6gretiminde motivasyonun onemiyle ilgili olarak
Dornyei  (1994)’nin  motivasyon stratejileri dikkat cekmektedir. Dornyei bu
stratejileri 6grenme durumu seviyesine, dil seviyesine, 6grenci seviyesine, 6gretmen
merkezli ve grup merkezli olmak iizere bes baslikta siniflayarak yirmi motivasyon
stratejisi gelistirmistir ve bu stratejiler su sekildedir (Dornyei, 1994; akt. Sahin ve
Kocer, 2014: 43-45):

Dil seviyesine gore;
1- Yabanci dil miifredatlarina sosyokultirel igeriklerin dahil edilmesi gerekir.
2- Sistemli bir sekilde 6grencilerin kiiltlirleraras farkindaliginin arttirilmasi gerekir.

3- Ogrencilerin hedef dili ana dili olarak konusan insanlarla iletisime gecmeleri

gerekir.

4- Ogrencilerin aragsal motivasyonunun gelistirilmesi gerekir.

Ogrenci seviyesine gore;

5- Ogrencilerin kendilerine olan giiveninin gelistirilmesi gerekir.

6- Ogrencilerin grenme hedefleriyle ilgili 6z yeterliliklerini artirmak gerekir.
7- Ogrencilerin yabanc dilde kendi 6z yetenek algilarini artirmak gerekir.

8- Ogrencilerin kaygisini azaltmak gerekir.

Ogrenme durumu seviyesine gore;

9- Ogrenci ihtiyaclarina doniik miifredat gelistirmek gerekir.

13



10- Ders igeriginin ¢ekiciligini artirmak gerekir.

11- Ogretim materyallerinin secimi ile ilgili 6grencilerle fikir alis-verisi yapmak

gerekir.

12- Ogrencinin gorevlere dahil olmasmi destekleme ve dersle ilgisini artirmak

gerekir.

13- Ogrencinin kabiliyeti ile gorevlerin zorlugunu kiyaslamak gerekir.
14- Ogrencinin doyuma ulasmasimi saglamak gerekir.

Ogretmen merkezli;

15- Diistinceli, uyumlu ve kabul edici olmalari1 gerekmektedir.

16- Rehber olma durumunu kabul etmeleri gerekmektedir.

17- Ogrencilerinin igsel motivasyonlarini tetikleyici bir tarza dersleri anlatmasi ve
onlarin digsal motivasyonlarint icsellestirmelerini saglamaya yardimci olmalari

gerekmektedir.

18- Giidiisel doniitler kullanmalar1 gerekmektedir.

Grup merkezli;

19- Grubun sonug odakliligin1 artirmak gerekir.

20- Sinif normlar1 uluslararasi standartlara ¢ikarilmaya ¢aligilmalidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bu motivasyon stratejilerinin 6nemli yerinin oldugu
soylenebilir. Ozellikle yukarida bahsedilen motivasyon stratejilerinin gretmen
merkezli olanlar1 yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde farkli kiiltiirlerden 6grencilerin
oldugu smiflardaki egiticilerin dikkat etmesi gereken bir durumdur. Cunku
Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrencileri farkli kiiltiirlerden
gelmektedir ve bu stratejileri kullanirken 6grencilerin  farkliliklarina dikkate

etmelerinin 6nemli olacagi sdylenebilir.
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Yabanci dil 6greniminde motivasyonla birlikte 6énem arz eden bir unsurda kaygi
oldugu diisiiniilmektedir. Kaygi evrensel ve en temel duygulardan bir tanesidir.
Kaygi ile 0grenme arasinda siki bir iligki vardir. Kaygi herkesgce yasanan bir
duygudur ve degisen durumlara gore farkli seviyelerde yasanabilir. Bu sebeple kaygi
diizeyi kisilerin 6grenme basarilarinda rol oynamaktadir. (Varisoglu ve Varisoglu,
2014: 56). Tirkge Ogretim merkezlerinde yabancilara Tiirk¢e Ggretilen siniflarda
Ogrencilerin kaygi diizeylerinin Tiirkgeyi Ogrenmelerinde Onemli rol oynadigi
sOylenebilir. Yabanci dil kaygisi maddeler hélinde su sekilde o6zetlenmektedir
(Varisoglu ve Varisoglu, 2014: 61-62):

1- Yabanci dil kaygis1 diger kayg tiirleriyle benzer 6zellikler gdstermesine ragmen

kendine has 6zellikleri nedeniyle farkli ve 6zel bir kaygi tiirtidiir.

2- Kaygi seviyeleri diisiik ya da orta seviyedeki Ogrencilerin yiiksek seviyede

kaygiya sahip olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.

3- Yabanct dil kaygist O0grenciyi olumsuz yonde etkileyen ve hosa gitmeyen

sonuglart beraberinde getiren, gerektiginde uzman yardimi gerektiren bir durumdur.
4- Yabanci dil kaygis1 6grencide kaginma davranigini tetikler.

5- Yabanci dil kaygisi daha cok sosyal becerilerin sergilenmesini gerektiren

durumlarda ortaya ¢ikmaktadir.

6- Yabanc: dil kaygisinin siiresi, siddet diizeyi ve birey tizerindeki etkisi degisiklik

gosterir. Herkes i¢in ayn1 sekilde seyreden bir kaygidan s6z edilemez.

7- Yabanci dil kaygisi bireyin 6grenme ortamindaki mutlulugunu, 6grenme

doyumunu ve motivasyonunu olumsuz etkiler.
8- Uzun siiren kaygt durumu tedavi gerektirir.

9- Yabanci dil bilgisinin 6l¢iilmesi ve basar1 diizeyinin degerlendirilmesi cogu zaman

ogrencide kaygi uyandirir.

10- Konugma, dinleme ve sesli okuma etkinlikleri yabanci dil siniflarinda kaygiya en

cok yol acan dil becerileri aktiviteleridir.
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11- Yabanci dil kaygis1 6grencilerin iletisim becerilerini olumsuz etkiler.
12- Yabanci dil kaygisi 6grencinin bir yorumlama ve algilama big¢imidir.
13- Yabanci dil kaygisinin kiiltiirle sik1 bir iligkisi vardir.

Yabancilara Tiirkge Ogreten egiticilerin siniflarinda farkli kiiltiirden 6grenciler
bulunmaktadir ve egitmenlerin smiflarindaki ¢ok kiiltirli egitime yoOnelik
tutumlarinin sekli yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kaygi diizeylerine
etki edecegi ifade edilebilir. Dolayli olarak bu durum o&grencilerin yabanci dil
Ogrenimini etkileyecektir. Burada Tiirk¢ce 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkce

Ogreten egitmenlere biiyilik gorev diistiigii soylenebilir.

Yabanci dil kaygist ile kiiltiir arasinda siki bir iliski vardir. Bir dil 6grenilirken o dilin
kiiltiirinlin 6grenciler {lizerinde duyussal acidan etkisinin oldugu bilinmektedir.
Ogrenciler panik, gerilim, tedirginlik, kacinma, korku, asir1 heyecan, yabancilik
duygular1 yasamalar1 Ogrenme ortaminda yasadiklart kiltiirel —farkliliktan
kaynaklanmaktadir. Bir kiiltiirde kinanan, reddedilen, kiigiimsenen bir davranig baska
bir kiiltiirde olumlu ve istenilen bir davranis olabilir. Bu durum &grenciler iizerinde
sok etkisi yaratabilir. Ozellikle farkli kiiltiirlerden 6grencilerin oldugu bir yabanc dil
siifinda 6grenciler arasinda kiiltiirden kaynaklanan degisik yorumlama bicimleri ve
kiltiire bagli anlagsmazlik 6grencilerin 6grenmek istedikleri dile kars1 beklentilerini
ve o dili kabullenmelerini olumsuz etkilemektedir. Sonu¢ olarak Kkiiltiirle iligkili
kaygi durumu ortaya ¢ikar (Varigsoglu ve Varisoglu, 2014: 60). Bu noktada Turkge
ogretim merkezlerinde yabancilara Tiirk¢e 6gretilen siniflarda egitmenlerin kiiltiirle
iligkili olarak cok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin ve smiftaki ¢ok kiiltiirli
egitim ortaminin farkinda olmalarinin 6grenciler lizerindeki baskiyr azaltacag,
Ogrencilerin panik, gerilim, tedirginlik, ka¢inma, korku, asir1 heyecan, yabancilik
gibi duygular1 yasamasini etkileyecegi sdylenebilir. Ayrica egitmenlerin bu tutumlari
Ogrencilerin yabanci dil kaygilarin1 da etkileyeceginden bu tutumlarin dil 6gretiminin

kalitesine de etki eden bir unsur olacagi ifade edilebilir.

Biitlin egitim O6gretim ortamlarinda oldugu gibi yabanci dil Ggretiminde de
onemsenmesi gereken ilkeler vardir. Bu ilkeler dogrultusunda hareket eden yabanci

dil egiticilerinin  verdikleri egitimden daha etkili sonuglar alabilecekleri
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diisiniilebilir. Tiirkce Ogretim merkezlerinde yabancilara Tiirkce Ogretenlerin de
belirli dil 6gretim prensiplerini dikkate almalarinin Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi
noktasinda onemli oldugu diisiiniilmektedir. Demirel (2008) tarafindan ortaya
konulan yabanci dil 6gretiminin genel ilkeleri su sekildedir (Demirel, 2008; akt:
Koksal ve Varigsoglu, 2014: 77-78):

1- Ogretime dinleme ve konusma becerileri ile baslanmast,

2- Ogrencilerin temel ciimle kaliplarin1 6grenmesinin ve ezberlemesinin saglanmast,
3- Kullanilan dilin 6gretilmesi,

4- Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 saglamasina yardimci olunmast,

5- Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin 6gretilmesi,

6- Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin dgretilmesi,

7- Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip siralanip sunulmast,

8- Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi,

9- Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanaginin taninmast,

10- Yeni bir yap1iy1 sunmadan dnce 6rnekler verilmesi,

11- Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalariin aninda diizeltilmesi,

12- Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmast,

13- Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi,
14- Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisilmas,

15- Sinif i¢i bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

16- Ogrencilerin smifta daha cok konusma yapmalarina olanak saglanmast,

17- Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye calisilmamast,

18- Ogrencilere sorumluluk verilmesi,
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19- Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

20- Ogrenci basarisim1 dlgerken sadece Ogretilenlerden sorulmasi, dgretilmeyen

konularla ilgili sorularin sorulmamasi.

Bu sekilde ifade edilen ilkelerin Tiirkge 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkce
Ogreten egiticiler tarafindan bilinmesinin ve uygulanmasinin bu alan i¢in 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle farkl1 kiiltiirlerden 6grencilerin bir arada oldugu
siniflarda bu ilkeleri hi¢bir 6grenciyi ikinci planda tutmadan her 68renciye esit
mesafede yaklasarak uygulamak énemlidir. Bu ilkelerin uygulanmasinda yabancilara
Tiirkge 0gretecek egiticilerin farkl kiiltiirlerdeki 6grencilere verilen egitime yonelik
tutumlarmin seklinin 6nemli bir etkiye sebep olacagr diistiniilebilir. Farkli kiiltiirel
geemise sahip Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin seviyesi farklilik
gosterebilir. Yine bu 6grencilerin temel climle kaliplarini 6grenmeleri, iginden
geldikleri  kiiltiirtin  dil yapilarma gore farklilasabilir ve kullanilan dilin
ogretilmesinde farkli sonuglar ¢ikabilir. Ogrencilerin yeni dil aliskanliklari
saglamalar1 bireysel farklilik barindirmakla beraber ana dili ge¢misiyle de ilgili
olabilir ve egiticilerin bunun farkinda olmasmin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Ogretilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalar1 ve hedef dil ile ana dilleri arasinda
sorun olan ses yapilarmin 6gretilmesi farkli dil gegmisiyle iliskilendirilebilir ve
yabancilara Tiirk¢e egitiminin kalitesini artirmak igin egiticilerin bu durumun
farkinda olmasinin degerli oldugu ifade edilebilir. Ogretim materyallerinin kolaydan
zora dogru siralanip sunulmasi ve yeni climle kaliplarmmin bilinen soézciiklerle
Ogretilmesi farkli kiiltiirel ve dilsel ge¢mise sahip Ogrenciler i¢in degiskenlik
gosterebilir. Bu durumda Yabancilara Tiirkge egiticileri yabanct dil o6gretimi
ilkelerini ¢ok kiiltiirlii yapiya sahip simiflarindaki farkliliklar1 dikkate alarak
uygulayabilir. Ogrencilere 6grendiklerini kullanma olanaginin tanmmasi, yeni bir
yapiy1 sunmadan dnce drnekler verilmesi, baslangi¢ diizeyindeki 6grenci hatalarinin
aninda diizeltilmesi ilkelerinin {izerinde durulmasi Tirkge Ogretim merkezlerinde
yabancilara Tiirkge Ogretilen siniflarda 6grencilerin farkliliklarma yonelik egitici
tutumlariyla daha da fonksiyonel hale getirilebilecegi ifade edilebilir. Bir seferde tek
bir sorunla ugrasilmasi, hedef dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu
gibi Ogretilmesi, 6gretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisilmasi gibi yabanci

dil 6gretimi ilkelerinin yabancilara Tiirk¢ce Ogreten egitici tutumlarma gore sinif
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ortamina yansiyacagi soylenebilir. Bu sebeple farkli kiiltiirlerden 6grencilerin oldugu
yabancilara Tiirk¢ce Ogretilen siniflarda egitici tutumlarimin degerli oldugu ve bu
ilkelerin smif ortamina yansitilmasi noktasinda énemli oldugu ifade edilebilir. Bu
ilkelerin hem bireysel farkliliklarla hem de kiiltiirel gecmis farkliligiyla iligkili
oldugu sdylenebilir. Siif i¢i farkliliklarin dikkate alinmasi, 6grencilerin sinifta daha
¢cok konusma yapmalarmma olanak saglanmasi, biitiin bilinenlerin &gretilmeye
calisiimamasi, Ogrenciye sorumluluk verilmesi ilkelerinin smif ortamina
yansitilmasinin  farkli  kiiltiirel yapilarin  farkindaliginin ~ bilincinde olunarak
saglanilacag1 ifade edilebilir. Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat
edilmesi, 6grenci basarisini dlgerken sadece dgretilenlerden sorulmasi, 6gretilmeyen
konularla ilgili konulardan soru sorulmamasi ilkelerini sinif ortamina yansitmak igin
yabancilara Tiirkge 6gretilen siniflarda egiticilerin 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarin

her yoniiniin farkinda olmasiyla saglanacagi diisiiniilebilir.

Tiirkge 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkge 6gretimindeki farkli kiiltiirlerden
olusan egitim ortaminin oldugu siniflarda egiticilerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarinin  dil 6gretim yaklasimlarinin ne derecede basarili uygulandiginm
belirleyen Onemli bir faktdr olacagi sdylenebilir. Demircan (2005) dil &gretim
yaklasimlarindan su sekilde bahsetmektedir (Demircan, 2005; akt. Koksal ve
Varisoglu, 2014: 83-87):

a- Sozel yaklagim

b- Gorsel yaklagim

c- Konusal yaklagim

d- Dogal yaklagim

e- Yapisalci ve bilimsel yaklagim
f- Isitsel dilsel yaklagim

g- Biligsel yaklagim

h- iletisimsel yaklasim
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Bu yaklagimlarla birlikte Tiirkge Ogretim merkezlerinde yabancilara Tiirkge
ogretimindeki farkli kiiltiirlerden 6grencilerin birlikte oldugu siiflarda egiticilerin
tutumlar1 dil 6gretim yontemlerinin de hangi oOl¢lide uygulandigimin seviyesini
belirleyecektir. Burada kisaca yabanct dil &gretim yontemleri hatirlatiimak
istenmistir. Demircan yabanci dil 6gretim yaklasimlardan bahsederken yabanci dil
Ogretimindeki yoOntemlerden de bahsetmektedir ve bu yontemler su sekildedir

(Demircan, 2005; akt. Koksal ve Varisoglu, 2014: 92-99):
a- Dil bilgisi ceviri yontemi

b- Dlzvarim (Dolaysiz/Direkt) yontemi
c- Dogal yontem

d- Berlitz yontemi

e- Secmeci yontem

f- Telkin yontemi

g- Sozli yontem

h- Isitsel dilsel yontem

1- Sessiz yol yontemi

I- Tam fiziksel tepki yontemi

Bu yontemlerle birlikte Tiirkce Ogretim merkezlerinde yabancilara Tiirkce
ogretimindeki farkli kiiltiirlerden bireylerin bir arada oldugu siiflarda egiticilerin
tutumlart dil 6gretim tekniklerinin de hangi o6lgiide uygulandiginin seviyesini
belirleyebilir. Burada kisaca yabanci dil 6gretim teknikleri hatirlatilmak istenmistir.
Koksal ve Varisoglu (2014)’nun anlattiklar1 yabanci dil 6gretimindeki teknikler su
sekildedir (Koksal ve Varigsoglu, 2014: 108-111) :

Diiz anlatim/anlatma, soru-cevap, tartisma, ornek olay, gOsterip yaptirma, isbirlik¢i
O0grenme, forum, diyalog, konferans, sOylev, sempozyum, miinazara, drama, gezi,

gOzlem, sergi, benzetim, beyin firtinasi/fikir dusu, alt1 sapkali diisiinme.
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Tirkce Ogretim merkezlerinde farkli kiiltiirlerden o6grencilerin oldugu siniflarda
yabancilara Tiirkce Ogretirken kullanilacak yaklagimlar, yontem ve teknikler tek
baglarina fayda saglayamayabilir. Bu sebeple Tirk¢e Ogretim merkezlerinde
yabancilara Tiirkge Ogreten egiticiler farkli kiiltiirlerden Ogrencilerin  oldugu
siiflarda bulunmalar1 sebebiyle yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli olan yaklagim,
yontem ve teknikleri siniflarindaki farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin durumlarina

gore kullanmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

2.1.2. Yabanallara Tiirkce Ogretiminin Cok Kiiltiirlii Egitim Tutumuyla fliskisi

Ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de dort temel beceri
mevcuttur. Bu beceriler konusma, dinleme, yazma, okuma becerileridir. Yabancilara
Tiirkge 6gretiminde de bu dort temel beceri énem arz etmektedir. Ogrencilere bu
beceriler kademe kademe, belirli stratejilerle verilerek onlarin bu becerileri

kazanmalari istenir.

Tiirk¢enin temel beceri alanlarinin egitimi i¢in gelistirilen yontem ve yaklagimlarin
yabancilara Tiirkge egitimi i¢in uyarlanmasi gerekir. Bu becerilerden 06zellikle
konusma becerisi bir lisan1 6grenmis olmanin en Onemli gostergesidir. Bir dilin
kavranmasinin ve uygulamaya dokiilmesinin konusma becerisiyle siki iligkisi vardir.
Hem sosyal hayatta hem de egitimde konusma becerisi ¢ok sik kullanilan bir
beceridir. Dinlemeyle birlikte konugsma bireyin giinliikk yagaminin 6nemli bir
bolimiini olusturur. Tirkeeyi yabanct dil olarak 6grenmek isteyen 6grencilerin de
Tirk¢enin konusma yoniinii dikkate almalar1 ve bu bakimdan dikkatli, ilgili ve sosyal
olmalar1 gerekir. Ayrica konusma becerisinin diger becerilere oranla Oneminin

farkinda olmalar1 gerekmektedir (Emiroglu, 2013:277).

Ogrencilerde konusma becerisinin gelistirilmesi icin dikkat edilmesi gereken

hususlar1 Koksal ve Pestil (2014: 303-305 ) su sekilde ifade etmektedir:
1- Oncelikle 6grencilerin konusma igin gecerli bir sebebinin olmasi gerekir.

2- Ogrencilerin yapacaklar isle ilgili talimatlarin acik ve dogrudan olmasima dikkat

edilmelidir.
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3- Etkilesim olusturmadan iletisimin olmayacagi unutulmamalidir.
4- Kullanilan dilin gercek dil olmasi1 gerekir.

5-  Opgrencilerin ilgilerini canli tutabilmek icin konusma etkinlikleri

cesitlendirilmelidir.

6- Yansilamak veya taklit etmek baslangigta herkesin yaptigi bir seydir. Coklu
duyusal yaklagimla bu desteklenebilir ve &grencilerin telaffuzu, vurgulamayzi,

tonlamayi, sézciikleri, yapilari, sdylem 6zelliklerini hatirlamasina yardim eder.

7- Bilindigi tizere, 6grenme kuramlari ii¢ psikoloji tizerine oturdugu zaman
tamamlanmis olur. Davranis¢1 yaklasima gore dil 6grenme sadece basit bir davranis
olusturma olarak goriilmekteydi. Insanlarin dili bilingli olarak dgrenmeleri gerektigi
vurguland: bilissel psikolojiye dayanarak. Bu da yetmedi insanlarin ayni zamanda
duyular1 olan bir varlik oldugu ve insanin “biitiin” kisi olarak goriilmesi gerektigini
vurgulayan insancil psikoloji ortaya ¢ikti. Bu yaklasim esas alindiginda, 6grencinin
bir seyi basarabilecegine, basarili bir dil kullanicis1 olacagina inanmasi

gerekmektedir.
8- Ogrencilerin kendilerini ifade etmeye cesaretlendirilmeleri gerekir.
9- Ogrencilere yapamayacaklar1 gérevler verilmemelidir.

10- Konusulacak konularin 6grencilerin kendileriyle kisisel olarak alakali olmasina

ve ilgilerinin hesaba katilmasina dikkat edilmelidir.

11- Ogrencilerin iletisim ve telafi stratejilerini kullanmalar1 tesvik edilmelidir.
12- Ogrencilerin dgrenme iisluplarina gore de etkinlik gesitliligi olusturulmalidir.
13- Kiiltiirel farkindalik olusturulmalidir.

Bu hususlara dikkat edilmesinde Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkce
ogreten egiticilerin farkli kiiltiirlerden 6grencilerin oldugu siniflardaki ¢ok kiiltiirlii
egitim yapisina yonelik tutumlart Onemlidir. Egiticilerin 6grencilerin  farkli
ge¢mislerine ve farkli kiiltiirlerine olan tutumlart konusma becerisinin niteligini

etkileyecegi soylenebilir.
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Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde kur sistemi uygulanir. Bu sistemde Al ve A2
kurlar1 baslangi¢ seviyesini ifade etmektedir. Orta seviyeyi B1 ve B2 kurlart ifade
etmektedir. C1 ve C2 kurlar1 ise ileri seviyeyi ifade eder. Bu kurlar igerisinden
baslangi¢ diizeyinde 6grencilerin temel konugma egitimini almasi énemlidir. Glinliik
ihtiyaclarin1 giderecek, derslerde basit seviyede sorulara yanit verecek yeterlikte
Tiirkgeyi konusmalar1 6grencilerden beklenmektedir. Orta seviyedeki Ogrenciler
sosyal hayatta istediklerini dile getirebilir, arkadaslariyla daha rahat iletisim
kurabilir, hazirlikli ve hazirliksiz konusmalarda bulunabilir. leri seviyedeki
ogrenciler ise takilmadan uzun konusmalar yapabilir, bir problemin ¢éztimiine iliskin
diisiince gelistirip bunu Tiirk¢e ifade edebilir, tartismalara rahatca katilabilir, niikte

ve mecazdan faydalanarak konusmalar olusturabilir (Emiroglu, 2013:277).

Konusma becerisinin disinda onemli bir beceride dinleme becerisidir. Yabanci dil
Ogretim siireci boyunca dinlemenin ti¢ farkli roliinden s6z edilmistir. Birincisi, dil
Ogretimi ¢izgisel bir silirectir ve Ogrenenler once konusma ortami (dinleme ve
konusma) daha sonra da yazma ortami (okuma ve yazma) becerileriyle tanisirlar.
Ikinci goriise gore, dil 6gretiminde dort becerinin biitiinlesmesinin gerektigi, boylece
birindeki etkinligin digerini destekleyecegi ve ona ortam hazirlayacagidir.
Ucgiinciisiinii destekleyenler ise, anlam odakl1 bir siirecten bahsederler, dinlemeyi dil
ediniminde birincil kaynak olarak gorirler ve 6grenenin konugsmayi anlama giivenini
gelistirmesi i¢in ilk dersler yalmizca dinleme {izerine odaklanir; anlasilir girdi
saglayan metinlerin dilsel olarak 6grencinin bilgisinden bir derece yukarida olmasi

gerektigini savunurlar (Lund, 1990; akt. Diliduzgin, 2013: 260).

Yabancilara Tiirkge O0gretiminde Ogrencilerin dinleme becerisini kazanmalar1 igin
egiticilerin Ozellikle smif ortaminda uygulayacaklar: etkinliklere dikkat etmeleri
onemlidir. Bu etkinliklerde 6grencilerin farkli kiiltiirel yapilarinin, farkli kiiltiirel
gecmislerinin - ve  buradan hareketle farkli dilsel yapilarinin  oldugunu
unutmamalidirlar  ve dinleme etkinliklerini bu farkliliklar1 dikkate alarak
olusturmalar1 gerektigi sdylenebilir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi dinleme
etkinliklerinde asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (Arslan ve Adem, 2010;akt.
Iscan ve Aydin, 2014: 328):
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1- Ders kitabina ya da O6gretmenin ayrica hazirladigi bir parcaya paralel olarak

yapilacak olan dinleme etkinlikleri 6ncesinde iyi bir planlama yapilmalidir.

2- Ogretmen derste kullanmay: diisiindiigii bir dinleme pargasmi nceden kendisi

dinlemelidir.

3- Dinleme pargalar1 yabancilara Tiirkge 6gretiminde belirlenen seviyeler olan temel

seviyeye, orta seviyeye ve ileri seviyeye uygun olmalidir.

4- Kullanilmas1 disiiniilen dinleme pargalarimin sdylenis hizina, telaffuzuna ve

anlasilabilirligine dikkat edilmelidir.

5- Dinleme pargalar1 genel ahlak kurallarina ve ilgili iilkenin milli manevi

degerlerine aykiri seslendirmeler icermemelidir.

6- Ogrencilerin konusulanlari dogru ve net anlayabilecegi isitsel araglar

kullanilmalidir.

7- Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin konugmalarinda yerel agizlardan uzak durmalari

ve Istanbul Tiirkgesini kullanmalar1 gerekmektedir.

Bu etkinlikler Tirkge dgretim merkezlerinde uygulanirken egiticilerin ¢ok kiltiirli
egitim ortamma yonelik tutumlarinin etkinliklerin uygulanmig seklini ve bu
etkinliklerden ne kadar verim alinacagini etkileyecegi sdylenebilir. Ornegin egiticiler
bir pargay1 6grencilerine dinlettirmeden 6nce kendileri dinlemelidirler ve bu siirecte
ogrencilerin farkli kiiltiirlerden olmalar1 yoniindeki tutumlart sececekleri dinleme
parcasinin seklini etkileyebilir. Bu gibi durumlarin Tiirkge 6gretim merkezlerinde
yabancilara Tiirkce ogreten egiticilerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin

egitimin niteligini etkileyecegi yoniinde fikir olusturdugu sdylenebilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilere kazandirilmasi istenen bir diger temel
beceri okuma becerisidir. Ana dili olarak Tiirk¢eyi 6gretmede oldugu gibi yabanci dil
olarak Tiirk¢enin Ogretiminde de okuma temel bir beceridir. Hatta temel dil
becerilerinin kazanimindaki dinleme-konusma-okuma-yazma siralamasi yabanci dil

Ogretiminde gecerli degildir. Bu sebeple okuma daha da onemli hale gelmektedir.
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Ciinkii okuma, diger dil becerilerinin edinilmesinde onemli bir yere sahiptir (Keskin

ve Okur, 2013: 293).

Ogrencilerin hangi amagla okuduklar1 konusunda Grabe ve Stoller su hedeflerden

bahsetmektedirler ( Grabe ve Stoller, 2002; akt. Keskin ve Okur, 2013: 295):
1- Basit bilgileri arastirmak,

2- Hizlica gbozden gegirmek,

3- Metinler yoluyla 6grenmek,

4- Var olan bilgiyi tamamlamak,

5- Yazmak i¢in gerekli olan bilgiyi arastirmak,

6- Elestiri metinlerini okumak,

7- Genel olarak anlamak.

Okuma hedefleri, okuma stratejilerinin ve 6grenilmek istenen bilginin yani sira
okunan metnin tiirliniin ve okuma bigeminin olusturulmasinda da etkili olacaktir.
Ornegin eglenmek amaciyla uygulanan okuma etkinliginde segilen metin tiirii,
kullanilan anlama stratejileri ve okuma bigcemi; bir konuda detayli olarak bilgi
edinmek hedefiyle uygulanan okuma etkinliginden oldukg¢a farkli olmak zorundadir.
Bu sebeple basarili bir okumanin uygulanabilmesi i¢in okuma aktivitesine
baslanmadan 6nce okunacak metnin hangi amac¢ dogrultusunda okunacagi ¢ok biiyiik

O6neme sahiptir (Keskin ve Okur, 2013: 295).

Polat okuma egitimiyle ilgili olarak yazinsal metinlerin ders ortaminda kullanilirken
belirli Olgiitlere gore secilmesin deginir ve bu Olgiitleri su sekilde ifade eder

(Polat,1993; akt. Keskin ve Okur, 2013: 300):

1- Ele alinacak yazimsal metin, dilbilgisi ve sozciik Orgilisii yoniinden 6grencinin
yabanci dil diizeyinin ¢ok iistiinde olmamalidir. Dilsel yapiyla 6grenciyi zorlayan bir
metin, yazinsal metinle okuyucu olarak 6grenci arasindaki iletisimin gelismesini
olumsuz etkiler. Zaten dil kullanisindan ayrilan bir dille kars1 karsiya kalan 6grenci,

yabanci dilin kendine 6zgii inceliklerini kavrayamaz, metni alimlamasi iyice giiglesir.
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2- Konusal uygunluk iizerinde durulmasi gereken bir olgiittiir. Burada belirtilmek
istenen, yazinsal metnin konu yoniinden O6grencinin ilgisine, yagam deneyimine,
icinde bulundugu gergeklige uygun olmasidir. Ancak bu bicimde 6grencinin kurmaca
diinyaya girmesi, orada ona sunulan kisilerle 6zdeslesebilmesi, duygu ve diisiinceleri
paylasabilmesi olanakli olabilir. Bu da kiiltiirlerarasi iletisimin ger¢eklesebilmesi i¢in

on kosullardan biridir.

3- Yabanci dilde yazilmis metnin arkasinda farkli degerler, farkli yasam bic¢imleri
vardir. Bu nedenle yazinsal metinler kiltiirel farkliliklarin islenmesinde, iilke
bilgisini ¢alismasinda yardimeci olurlar. Ancak yiikli bir artalan bilgisi gerektiren
yazinsal metinlerin, yabanci diinyanin tarihsel ve toplumsal kosullarini yeterince
tanimayan Ogrenciler tarafindan alimlanmasi giigtiir. Bu bakimdan, yabanci dil

ogretiminde metinlerin ne 6l¢iide 6n bilgiyi gerektirdigi de degerlendirilmelidir.

4- Yazinsal metinler ders ortaminda soylemsel konusma ve yazma gibi ¢ik noktalar
olusturmalidir. Ogrenciyi kendi diinyasii yabanci dille aktarabilme ve diis giiciinii
kullanabilme yoniinden esinlendiren bir yazinsal metin ile 6grencinin ders ortaminda

kendisi olarak var olmas1 saglanabilir.

Tiirkce 6gretim merkezlerinde gorev yapan egiticilerin siniflarinda degisik kiiltiirlere
sahip Ogrenciler bulunmaktadir ve egitmenlerin okuma metni secerken farkli
kiltlirlere yonelik tutumlarinin yabancilara Tiirk¢ce 0gretimine okumanin amaclari
acisindan ve segilecek metinlerin igerigi acisindan etki edebilecegi diisiiniilebilir.
Egiticilerin 6grencilerin i¢inden geldikleri kiiltiirii de g6z onilinde bulundurarak siif
ortaminda uygulayacaklar1 okuma etkinliklerinin Tirkgenin yabanci dil olarak

ogretimi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde oOgrencilere kazandirilmak istenen temel
becerilerden bir digeri de yazma becerisidir. Yazma kavrami bir islem, siire¢, beceri
ve 0grenme alan1 olmak {izere degisik anlamlarda ifade edilmektedir. Yazma islem
olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belli kurallara
uygun olarak yaziya aktarilmasi ¢aligsmalaridir. Siire¢ olarak zihinde baglayan ve
harflerin yazilmasina kadar uzanan farkli asamalari olugmaktadir. Beceri olarak
kalem tutma, harfleri yazma, ©n bilgileri harekete gecirme, duzenleme,

metinlestirme, gdzden gecirme gibi ¢esitli alt becerilerden olusmaktadir. Ogrenme ya
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da beceri alami olarak igerisinde cgesitli siiregler, beceriler, teknikler, islemler ve
boyutlarin bulundugu dil 6gretiminin temel alanlarindan biri olmaktadir (Giines,

2014: 337-338).

Yazma becerisi okuma becerisi ile birlikte yabanci dil egitiminin temelini olusturur.
Fakat yabanci dil egitiminde yazma becerisinin aktif bir sekilde kullanimi kolay
olmayan bir durumdur. 1Iyi bir yazma becerisine sahip olmak i¢in hedef dilin iyi
Ogrenilmesi ve ciddi bir bilissel siireg gerekmektedir. Bu sebeple yabanci dil 6grenen
Ogrencilerin biiylik cogunlugu yazma becerisinin en ¢ok zorlandiklar1 alan oldugunu

ifade etmislerdir (Bagc1 ve Basar, 2013:310).

Bu alanda Cakir (2010) tarafindan Ingilizce 6grenen dgrencileri iceren bir calisma
yapilmistir. Calismada 6grencilerin dil becerileri 6l¢iilmiistiir ve 6grencilerin %87’ si
yazmanin daha zor oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. Yapilan bu arastirmaya gore
“yazmanin neden bu kadar zor oldugu” seklindeki agik u¢lu soruya verilen cevaplar

degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda su yanitlara ulagilmistir:
1- Iyi bir dil bilgisine ihtiya¢ vardir.

2- Diisiincelerin yazili olarak anlatilmasi zordur.

3- Yazmanin kendine 6zgii uyulmasi gereken bir¢ok kurali vardir.

4- Yazilacak konu hakkinda yazan kisi yeterince bilgi sahibi olmalidir.

5- Etkili bir yazili anlatim i¢in hedef dilin iyi bilinmesi gerekir.

6- Noktalama isaretlerini gerektigi gibi uygulamak zordur.

7- Anlaml1 climleler kurmak gerekir (Cakir, 2010: 171).

Yazma becerisinin zor oldugu yapilan arastirmalarda goriilmiistiir. Ogrenciler icin
yazma becerisi dort temel beceri igerisinde en zor kazanmilan beceri olarak
goriilmektedir. Yazma becerisinin Ogrenciler tarafindan zor bir beceri olarak
diistiniilmesi 6grencilerin 6grenilen derse kars1 negatif yonde tutum gelistirmelerine
neden olmakta ve Ogrencilerin motivasyonlarimi yok etmektedir. Bu durum

sonucunda sinifta egitim veren 6gretmenlerin isi zorlasmakta ve gerektigi kadar yer
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verilmedigi diisliniilen yazma becerisinin gelistirilmesi daha da zorlagmaktadir

(Bagci ve Basar, 2013: 310).

Yabancilara Tiirk¢e egitiminde yazma egitimi belirli asamalara gore Ogrencilere
verilmektedir. Bu asamalar su sekilde belirtilmistir (Bagci ve Basar, 2013: 311-
319):

1- Yazma becerisinde alfabe 6gretimi
2- Yazma becerisinde kelime Ogretimi
3- Yazma becerisinde ciimle 6gretimi
4- Yazma becerisinde paragraf 6gretimi
5- Yazma becerisinde metin 6gretimi

Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkge 6greten egitmenlerin d6grencilerin
kiiltiirel farkliliklarin1 dikkate alarak yazma becerilerini 6grencilere kazandirmayi
denemelerinin yabancilara Tiirk¢e O0gretimi agisindan 6nemli olacagr diisiiniilebilir.
Ornegin dgrencilere bir metin yazdirmak isteyen bir egiticinin ¢ok kiiltiirlii egitim
ortamindaki tutumu yazdiracagi metnin igerigini sekillendirebilir. Bu gibi
sebeplerden dolay1 Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde gorev yapan egitmenlerin farkli
kiiltiirlerden 6grencilerin oldugu egitime yonelik tutumlarmin egitimin niteligini

etkileyecegi soylenebilir.

Tiirkge Ogretim merkezlerinde gorev yapan Ogretim elemanlarinin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik tutumlarinin yabancilara Tiirkge 6gretimi acisindan 6nemli oldugu
diigiiniilmektedir. Ciinkii Tiirkge 6gretim merkezlerinde farkl kiiltiirden 6grencilerin
bir araya gelmesinin zorunlu bir sonucu olarak cok Kkiiltiirlii egitim ortamlarinin
oldugu smiflar olusmustur. Bu sebeple bu konu ile ilgili birtakim unsurlara

deginilmesinin yerinde olacag diisliniilmektedir.

Ogretim elemanlarinin farkli kiiltiirel gegmise sahip &grencilerle siirekli bilgi alis
verisinde olmaya yonelik tutumlar1 énemlidir. Ornegin konusma becerisi ac¢isindan
Ogrencilerin bu beceriyle ilgili kazamimlar1 kavramalari noktasinda belirleyici

olabilir. Ogretim elemanlarmin farkli kiiltiirel gegmise sahip dgrencilerle bilgi alis
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verisinde bulunmaktan mutlu olmalar1 6grenci acisindan pozitif etki yaratabilir.
Ciinkii egitim ortaminda Ogrenci ile 6gretmen arasindaki iletisim onemlidir ve bu
iletisimin sekli Ogrenci motivasyonunu veya oOgrencinin yabanci dil O6grenme

kaygisin etkileyebilir.

Bir bagka 6nemli unsur olarak 6gretim elemanlariin her kiiltiiriin 6nemli olduguna
ve muhafaza edilmesi gereken bir degerinin olduguna yonelik tutumlar
diisiiniilebilir. Ogrencilerinin icinden geldikleri kiiltiire sayg1 gosteren egitmenler
onlarin da 6gretilen hedef dilin kiiltliriine saygi gostermelerine vesile olabilir. Bu
sekilde hedef dilin kiiltlirtine saygi gosteren dgrenciler 6grenecekleri dile ve o dilin
kiiltiirtine kars1 6n yargi beslemekten kaginabilirler. Bu durum 6grencilerin hedef dili
benimsine neden olabilir ve bu dili 6grenme isteklerinin seviyesini belirleme

noktasinda fayda saglayabilir.

Ogretim elemanlarinin farkli kiiltiirel gegmise sahip dgrencilerin bir problemlere
yaklagma seklini, Onemsedikleri unsurlari ve tavirlarim1 yadirgamalart veya
yadirgamamalar1 yoniindeki tutumlar1 degisik kiiltiirlerden gelen 6grencilerin oldugu
sinif ortamindaki egitimin niteligini etkilemesinin bu konu ile ilgili Gnemli bir unsur
oldugu sdylenebilir. Sinif ortaminda esit ve adaletli bir yaklasim sergilemek

yabancilara Tiirk¢e 6greten egitmenlerin en dnemli 6zelliklerinden biri oldugu ifade
edilebilir.

Ogretim elemanlarinin farkli kiiltiirden gelen &grencilerinin inandiklar1 kutsal
degerler noktasinda onlara saygi gostermeleri bu o6grencilerin hedef dilin inang
unsurlarina saygir gostermelerine vesile olabilir. Nitekim Tiirkge Ogretim
merkezlerinde yabancilara Tiirkge dgretilirken dil 6gretimiyle birlikte kiiltiir 6gretimi
de yapilmaktadir. Bu sebeple inan¢ konusunda 6gretim elemanlarmin tutumlarinin
kiiltiiriin bir 6gesi olan inan¢ noktasinda da dgrencilerin hedef dilin inanciyla ilgili

fikir sahibi olmasina vesile olabilir.

Tiirkge 6gretim merkezlerinde gorev yapan 6gretim elemanlariin degisik kiiltiirlerin
hayatta kalmasmna karst on yargili olmalar1 Ogretimin seklini etkileyebilir ve
Ogrencilerin de On yargi tasimalarina sebep olabilir. Bu konuda &gretim
gorevlilerinin tutumlar: sinif ortamina negatif yonde yansiyabilir. Bireyler 6n

yargiyla yaklagsmak karsimizdaki insanlarinda bize karsi on yargilarinin olmasina
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neden olabilir. Dolayisiyla 6grencilerin dersi kabullenmeleri ve benimsemeleri i¢in
On yargilarin olmadig bir sinif ortaminin saglanmasi énemlidir. Bu noktada Turkge
O0gretim merkezlerinde yabancilara Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlarinin bu
konudaki tutumlarimin verdikleri egitimi etkileyecegi sdylenebilir. Bununla iliskili
olarak Ogretim gorevlilerinin Ogrencilerin farkli kiiltiirlerden geldikleri igin
inandiklar1 kutsallarin farkli olmasmin, hayat bigimlerinin degisikliginin ve
onemsedikleri unsurlardaki farkliligin insan olmanin bir sonucu oldugunun bilincine
yonelik tutumlari da Onemlidir. Ogretim ortamindaki etkinlikler 6grencilerin bu
farkliliklar1 dikkate almarak uygulanabilir. Ornegin Afrika kiiltiiriine ait bir
Ogrenciyle Avrupa kiiltliriine ait bir 6grenciye temel becerilerden yazma becerisiyle
ilgili bir etkinlik yaptirilacaksa bu etkinlik ikisinin de farkl kiiltiirlerden, inang
sistemlerinden geldiklerine dikkat edilerek yaptirilabilir. Ayni sekilde konusma
becerisi etkinligi yapilirken Orta Dogulu bir 6grenciyle Balkanlardan gelen bir
Ogrencinin kisisel ge¢misinin farkli oldugu dikkate alinarak bu etkinlikler
yaptirilabilir. Buradan hareketle Tiirk¢ce 6gretim merkezlerinde gorev yapan dgretim
elemanlarinin ¢ok kiiltiirlii egitim ortaminda Ogrencilerin farkliliklarina yonelik

tutumlarimin 6nemli oldugu diistiniilebilir.

Ogretim elemanlarinin Tiirkge 6gretim merkezlerinde Tiirkge 6grettikleri dgrenciler
farkli kiiltiirlere mensup 6grencilerdir. Ogretim elemanlarmin bu dgrencilere ders
anlatma noktasindaki tutumlart dersin kalitesini etkileyebilir. Yabanci dil
ogretiminde 6gretmen sinif ortamini 6grencinin ihtiyaglarina gore diizenlemelidir ve
ogretim elemanlar1 ders anlatacaklart simiflardaki farkli kiltlirlere mensup
ogrencilere egitim vermekten hoslanmazlarsa bu durum egitim ortamina negatif
yanstyabilir. Mesela Ogrencinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde simif ortamim
diizenlemeyi Onemsemeyebilirler. Bu gibi acgilardan bakildiginda &gretim
elemanlarinin farkl kiiltiirlere mensup 6grencilere ders vermeye yonelik tutumlarinin

onemli bir unsur oldugu sdylenebilir.

Yabancilara Tiirkge dgreten 6gretim gorevlilerinin 6grencileri degerlendirirken her
Ogrenciyi aym Olciilere gore degerlendirmesinin dogru olmayacagi soylenebilir.
ClnkU Tirkge Ogretim merkezlerinde Tiirk¢e Ogrenen her Ogrencinin kendi
kiiltiriniin 6nemsedikleri unsurlar farklilik gosterebilir. Farkli kitalardan Turkce

ogretim merkezlerine gelip de Tiirkce 6grenen 6grencilerin ayni kiiltiirel 6zelliklerini

30



tagimasi beklenemez. Bu sebeple 6grenciler hem akademik basar1 anlaminda hem de
sosyal anlamda degerlendirilirken bu durumun goéz 6niinde bulundurulmasinin daha

saglikli sonug elde edilmesine vesile olacagi ifade edilebilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6greten 6gretim elemanlarinin verdikleri egitimi farkli kiiltiirlere
sahip 0grencileri kapsayacak sekilde diizenlemeleri Tiirkge 6gretim merkezlerindeki
egitimin kalitesini artirabilir. Bu merkezlerde 6grencilerin farkl kiiltiirel 6zelliklere
sahip olmalar1 sebebiyle Ogretim elemanlar1 Tirkceyi oOgretirken kullanacaklar
yontem, teknik ve stratejileri  O6g8rencilerin  farkliliklarin1  dikkate alarak
diizenleyebilirler. Bu sayede her 6grencinin esit sartlar altinda egitim almasinin
saglanacagi sdylenebilir. Sinif ortaminda kullanacaklar1 materyal se¢imi iginde yine
aym sekilde 6grencilerin farkliliklar1 dikkate alinarak secilirse bu durumun 6gretim

stirecine katki saglayacagi ifade edilebilir.

Tiirkge Ogretim merkezlerinde yabancilara Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlarinin
Ogrencilerine farkli kiiltiirlere saygi gosterme bilincini kazandirmasi 6grencilerin
birbirleri ile kiiltiirel agidan catismalarinin 6niine gegebilir. Aksi takdirde ¢ok fazla
kiiltiirel farkliliga sahip olan Tiirk¢e O6gretim merkezlerindeki siniflarda kiiltiirel
cesitlilikten kaynaklanacak bir ¢atisma ortami olabilir ve bu durumun egitim siireci
icin pek te tercih edilen bir durum olmadig: sdylenebilir. Ciinki kiiltiirel farkliliktan
olusacak c¢atisma ortamin Ogrencilerin derse odaklanmasin1i ve derse olan
motivasyonlarint zedeleyebilir. Ayrica g¢evresindeki kiiltiirel farkliliklara sadece
kendi kiiltlirtinlin perspektifinden degil de bagkasiin kiiltiiriiniin perspektifinde de
bakabilecegini farkina varamayabilir. Buradan hareketle 6gretim elemanlarinin farkl
kiiltiirlerden Ogrencilerin oldugu Tirkce Ogretim merkezlerindeki siniflarda,
ogrencilerin kiiltiirel yapilarindan kaynaklanacak catigmalara yonelik tutumlar

Ogretimin niteligini belirleyebilir.

Tiirkce Ogretim merkezlerinde gorev yapan Ogretim elemanlarinin G6g8renciler
arasinda kiiltiirel agidan ayirim yapmamasinin O6nemli olacagi sdylenebilir.
Ogrencilerin i¢inden geldikleri kiiltiirleri secme sanslar1 yoktur ve dgretim elemanlari
her 6grencinin kiiltlirline saygt gostererek kiiltiirel agidan birinin digerinden {istiin
olmadigint Ogrencilerine gostermesi Ogrencilerin Ogretmenlerine gilivenmelerini

saglayacagi gibi hedef dili 6grenmeleri noktasinda 6grencilerde hedef dile yonelik
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sempati olusturabilir. Bu ac¢idan bakildiginda 6gretim gorevlilerin 6grenciler arasinda
kiiltiirel a¢idan ayirim yapmamasina yonelik tutumlarmin  6nemli olacagi

sOylenebilir.

Yabancilara Tiirkce 6greten dgretim elemanlart 6grencilerini yeniliklerden haberdar
edebilirler fakat bunu yaparken Ogrencilerinin kiiltiirel farkliliklarina dikkat
etmelerinin ¢ok kiiltiirlii egitim i¢in &nemli oldugu sdylenebilir. Ogretim
elemanlarinin yeniliklerden bahsetmelerinin kiiltiirel ¢esitlilige sahip olan 6grenciler
icin farkli etki yapacagi ifade edilebilir. Aksi durumda ogrencilere anlatilacak
yenilikler 6grencinin kiiltiiriiyle uyusmuyorsa bu durum &grencinin dil 6grenimi
tizerinde negatif yonde etkide bulunabilir. Ornegin Iskandinavya’dan gelip de Tiirkge
Ogretim merkezinde Tirkce Ogrenen bir Ogrenciye aktarilacak yeni bir bilgi o
Ogrencinin kiiltiiriinden kaynaklanan sebeplerden otiirii 68renci iizerinde olumsuz
etki yapabilir. Fakat daha evrensel bilgiler 6grencilere aktarilirken bu gibi olumsuz

durumlarin olmayacagi veya daha az olacagi ifade edilebilir.

Tiirkce 0gretim merkezlerinde gérev yapan O0gretim elemanlarinin siif ortaminda
ogrencilerin dersi 6ziimsemeleri i¢in ve temel becerileri igsellestirebilmeleri icin
ogrencilere i¢inden geldikleri kiiltiirle ilgili etkinlik yaptirabilecekleri sdylenebilir.
Ornegin yazma calismas1 yapilacaksa ogrenciye iginden geldikleri kiiltiirle ilgili
yazma g¢aligmasi verebilirler. Dinleme etkinliklerinde 6grencilerin kiiltiirleriyle ilgili
dinleme etkinliklerine yer verebilirler ve ayrica konusma etkinliklerinde dgrencilere
icinden geldikleri kiiltiirle ilgili sorular sorarak onlarin kendilerini daha rahat ifade
etmelerine yardimci olabilirler. Ciinkii 6grenciler bu temel becerileri derste
kullanirlarken aktaracaklar1 konuyla ilgili fikir sahibi olmalar1 gerekebilir. Bu
sebeple her 6grenci kendi kiiltlirline dogal olarak daha ¢ok hakim olacagi igin
kendilerini daha etkili bir motivasyonla ifade edebilecekleri sdylenebilir. Bununla
iliskili olarak Tiirkge Ogretim merkezlerinde gorev yapan Ogretim elemanlar
ogrencilerine ders anlatirken sadece tek bir kiiltlir lizerinden etkinlik yapmaktan
kaginirsa bu durumun 6grencilerin ilgilerini toplama konusunda fayda saglayacag:
soylenebilir. Ogrencilerin tek bir kiiltiiriin etrafinda dénen dersten sikilabileceklerine
istinaden degisik kiiltiirlere deginerek 6grencilerin derse olan tutumlarini olumlu
yonde yansitmalarina vesile olabilirler. Ders islerken farkli kiiltiirler iizerinden

ornekler verilirse bu durumun dikkat dagmikhigimi ortadan kaldirabilecegi,
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ogrencilerin degisik kiiltiirlerle ilgili de bilgi ve fikir sahibi olmalarin1 saglayacagi,
diinyaya farkl kiiltiirlerin pencerelerinden de bakabileceklerini 6grenmelerine vesile

olabilecegi ifade edilebilir.

Tiirkge 6gretim merkezlerinde yabancilara Tiirk¢e 6greten 6gretim elemanlart hitap
ettikleri Ogrencilerinin kiiltiirel ac¢idan hassas olduklari ve c¢ok Onemsedikleri
unsurlardan haberdar olmalar1 durumunda onlarla nasil daha iyi ilgilenebilecekleri
noktasinda daha c¢ok fikir sahibi olabilirler. Bu sekilde hangi 6grenciye nasil
davranmalar1 konusunda kendilerini daha ¢ok gelistirebilecekleri soylenebilir.
Dolayisiyla o6gretim elemanlarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin,
Ogrencilerin kiiltiirel agidan hassas olduklar1 ve ¢ok 6nemsedikleri unsurlari bilmeleri
agisindan dgretime olumlu yansiyabilecegi sdylenebilir. Ogretim elemanlar1 bu
durumla iligkili olarak 6grencilerinin kendi kiiltiirlerinin reflekslerini dikkate alarak
onlara nasil daha etkili egitim verebileceklerini belirleyebilirler. Ogrencilerinin
icinden geldikleri kiiltlirlerinin reflekslerini sinif ortaminda ifade etmelerini

saglayarak ogrencilerinin derste bilgi alis verisinde bulunmalarini saglayabilirler.

Yabancilara Tirkce Ogreten Ogretim elemanlar1 kendilerini gelistirmek ig¢in
ogrencilerinin kiiltiirleriyle ilgili yeni bilgilere ulasmak amaciyla ¢aba sarf
edebilirler. Ogrencilerinin farkli inang, tutum ve davranislara sahip olduklarini
bilmeleri onlarin  neler yapabileceklerini  bilmelerine ve onlardan neler
isteyebileceklerini bilmelerini saglayabilir. Bu sebeple Tiirk¢e dgretim merkezlerinde
gbrev yapan Ogretim elemanlarinin ¢ok kiiltiirlii egitim ortaminin oldugu siniflarda
ogrencilerin kiiltlirleriyle ilgili yeni bilgilere ulasmak amaciyla ¢aba sarf etmeleri ve
bu konudaki tutumlar1 yabancilara Tiirkce 6gretilen siniflardaki 6gretimin niteligini

etkileyecegi ifade edilebilir.

Yabancilara Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlar1 farkli kiiltiirlerin  bir arada
bulundugu Tiirkce 6gretim merkezlerindeki siiflarda 6grencilerin is birligi yaparak
bir arada g¢alismalarina zemin hazirlayabilirler ve bu durum 6grencilerin grup
caligmalarindaki basarisini artirabilecegi gibi paylasarak ve is birligi yaparak da bir
seyler Ogrenebileceklerinin farkina varmalarini saglayabilir. Bu sebeple Turkge

ogretim merkezlerinde gorev yapan Ogretim elemanlarmin 6grencilerine grup
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caligmalar1 yaptirmalarina yonelik ¢ok kiiltiirlii egitime karsi tutumlarinin Turkce

ogretim merkezlerindeki basariy1 etkileyecegi soylenebilir.

2.1.3. Tiirk¢e Ogretim Merkezlerinin Onemi

Diinyada genis cografyada konusulan diller arasinda énemli bir yeri olan Tiirkg¢enin
ana dil olarak kullanildig1 iilkelerin basinda Tiirkiye gelmektedir. Tiirkiye’de
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi igin 6nemli ¢alismalar yurutilmektedir. Gerek
Tiirkiye icinde gerekse Tirkiye disinda Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimini
iistlenen kurum, kurulus ya da merkezler bulunmaktadir (Géger ve Mogul, 2011:
801). Yurt disindan Tirkiye’ye ¢esitli sebeplerle gelip Tiirkge 6grenmek isteyen
bircok birey bulunmaktadir. Bu bireylere basta Istanbul, Ankara, Izmir’deki cesitli
universiteler olmak tizere Tirkiye’nin birgcok sehrindeki Universiteler blinyesinde
faaliyet gosteren dil 6gretim merkezlerinde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi
ifade edilebilir.

Almanya’dan Kosova’ya ve Rusya’dan Cin’e kadar bir¢ok devlet igerisinde yasayan
Tiirkler ¢esitli sebeplerle ikinci dil 6grenmislerdir (Agik, 2013: 489). Diinya
perspektifinden bakildiginda, buralarda yasayan Tiirklerin tamaminin iki dilli oldugu
sOylenebilir. Bunun tek istisnas1 Tirkiye’de yasayan Tiirklerdir. Diinyanin gesitli
yerlerinde bulunan Tiirkler kendi ana dillerinin yaninda bulunduklar yerlerle iligkili
olarak Rusca, Farsca, Bulgarca, Cince, Arapca, Almanya, Yunanca, Sirpca, Ingilizce,
Fransizca gibi lisanlar ikinci dil olarak 6grenmektedirler. Bu durum Tiirkceyi Gteki
lisanlarin etkisi altina sokmakta hatta Tiirkcenin giin gectikge ikinci planda
kalmasina sebep olmaktadir (Alkaya, 2007: 42). iste bu noktada Tiirkce 6gretim
merkezlerinin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir. Hem yurt iginde hem yurt disinda
yabancilara Tiirk¢enin 6gretildigi bu merkezler Tiirkgenin 6teki dillerin tesirinde
kalmamasin1 saglayabilir. Ozellikle yurt disindaki yeni kusaklarin, ana dili Tiirkge
olan ebeveynlerin ¢ocuklar1i olarak Tiirkge Ogretim merkezlerinde Turkgeyi
Ogrenmeleri Oteki dillerin Tiirkce {iizerindeki etkisini ortadan kaldirabilir.
Tiirkiye’deki Tiirkge 6gretim merkezleri de yabancilara Tiirkceyi ikinci dil olarak

ogreterek bu konuda Tiirk¢enin etkisini artiracagi soylenebilir.
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Tiirk¢enin 6gretimi konusu aslinda son yillarda ¢ok biiyiik bir 6nem kazanmustir.
Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimi ciddi bigimde ele alinmaya baslanmistir (Ag¢ik, 2008; akt. Gocer,
2013: 172).

Tiirkiye’nin 6nemi giderek artan uluslararast konumu ve giiclinden dolayi,
Tiirkiye’yi, Tirkleri, dolayisiyla Tiirk kiiltiiriinii tanimak ve Tiirklerle daha etkili
iletisim kurabilmek icin gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda Tirkge 6grenmek
isteyenlerin sayis1 hizla artmaktadir. Bu istegin karsilanmasi ve Tiirkiye nin tiim
yonleriyle uluslararasi arenada tamitiminin yapilmasi ig¢in yabancilara Tiirkce
ogretimi konusu titizlikle ele almmahdir (iscan, 2014: 26). Dolayisiyla Tirkge
ogretim merkezlerine bu noktada daha ¢ok is diistiigi soylenebilir. Tirk¢enin
yabancilara Ogretilmesi noktasinda lokomotif gorevi goren Tiirkce Ogretim
merkezlerinin sayisinin giin gegtikce artmasinin Tiirkgenin daha ¢ok insana

ulagmasini saglayacag ifade edilebilir.

2.1.4. Kultar

Eagleteon (2005: 9), kulttr kelimesinin kokuniin Latinceye dayandigini, emek ve
tarimin, gelisim ve lrliniin birlesimi oldugunun séylendigini ifade etmektedir. Kaltir
sO0zclgliniin meydana gelisi ile ilgili diistinceler s6zciiglin ziraat ile ilgili kok anlami
Uzerinde birlesmektedir. ~ Dil bilimciler Latincede genellikle toprak kaltiri
anlaminda kullanilan “edere-cultura” sozciigiiniin ilerleyen zamanlarda “kiltiir”

sOzcligii olarak soylendigini belirtmektedirler (Mejuyev, 1987: 22).

Williams (2007: 105-106) kiiltiiriin, diinyada en yaygin kullanilan dillerden biri olan
Ingilizceye 15. yiizyilin ilk yarisinda girdigini ve kelimenin temel anlammin ciftginin
yaptig1 is, olagan gelisme ve degigsmenin gozetilmesi oldugunu belirtir. Kiltiir ilk
kullanilirken o&zellikle ekinler ve hayvanlarin bakimi1 anlaminda kullanilmaya
baglanmist1 ve bu ilk kullanimlarinin tiimiinde bir siire¢ s6z konusuydu. 16. ylizyilin
baslarindan itibaren olagan gelisim ve degisimin gdzetilmesi insan degisimini de

igine alacak sekilde genisletildi.
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Kula (1992: 13), kiiltiirin degisip genislemesi ile ilgili olarak kiiltiirii tiim yonleriyle
coziimlemenin olanaksiz oldugunu ifade etmis, kiltiiriin bir celigkiler yumag:
oldugunu anlatmis ve Kkiiltiirin  uyumu-uyumsuzlugu, o6zgirligi-bagimliligi,

yanliligi-yansizligi, glizeli-cirkini i¢ine aldigini anlatmistir.

18. ylizyilin bagindan itibaren kiiltiir genel bir siireci anlatan soyut bir isimdir ve bu
siire¢ icerisinde bilissel, manevi ve estetik acidan bir gelisim s6z konusudur. Bu,
kiiltiiriin birinci anlamudir. Ikinci anlami ise, bir grubun, smifin veya genel olarak
toplumun yasam seklidir. Ugiincii anlamu ise entelektiiellik ile iliskilidir. Ctnki bu
anlaminda kiiltiir sanat ile iligkilendirilir. Bu anlamda kiiltiir, sanatsal aktivitelerin ve
uygulamalar1 anlatir. Su anda en yaygin kullanimi bu gibi goriilmektedir. Kiiltiir
heykel, tiyatro, film, resim, miizik ve edebiyattir. Bu anlam birinci anlamin

uygulamasidir (Williams, 2007: 109-110).

Kultir kelimesini tilkemizde ilk tarif eden kisi Ziya Gokalp’tir (Turhan, 2010: 39).
Gokalp (1976: 19) kulture “hars” demektedir ve ona gore “hars” medeniyetin her
millette aldig1 6zel sekilleridir. Burada Gokalp medeniyetle kiiltiiriin farkli oldugunu,
medeniyetin uluslararasi, kultirtn ise millf olduguna da deginmistir. Ornegin Avrupa
tilkeleri Bati medeniyetini olustururken ayni medeniyetteki Fransa, Almanya ve

Ingiltere milletlerinin kiiltiirleri farklidir.

Gokalp (1975: 25), daha genis bir ifade ile kiiltiirii “bir millete 6zgii dil, din,
edebiyat, gilizel sanatlar, hukuk, gelenek, gorenek, ekonomi gibi kurumlarin toplami1”
olarak tanimlamaktadir. Topgu (1961:196), ise kiiltiirlin siire¢ yoniine dikkat ¢ekmis
ve kiltliri “bir milletin tarihsel siire¢ icinde meydana getirdigi deger yargilarinin

biitliniidiir” seklinde tanimlamaktadir.

Cecen (1996: 320) kalturun 6zelliklerinden bahseder ve kiltirl ikinci doga olarak
kabul edilebilecegini belirtir. Ciinkii kiiltiir insanin dogay1 etkilemesi sonucu ortaya
cikar. Kiiltiirlin, insanin tabiata karsi etkili bir miicadelesi, tabiati doniistiirme gayreti
ve insan emegi ile ¢ok yakindan iligkisi vardir. Insanlarin iirettikleri deger yargilari
ve insanlarin gayretleri sonucu meydana gelen biitiin tirlinler kiiltiiri olusturmaktadir.
Insanoglu belirli bir maksada gore, kendi ihtiyaglarmi gidermek iizere dogay:
doniisiim acisindan etkiler. Insanoglunun, tabiat1 kendi kontrolii altina almasi, tabiat:

kendine benzetmesi ve kendi menfaatleriyle belirli bir uyum ig¢inde olmasini
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saglamasi insanoglunun kiiltiirel geligsmislik diizeylerinin en 6nemli gostergelerinden

biridir.

Bu yaklasimla iligkili olarak Topgu (2010: 18) biitiin unsurlar1 ile kiiltliriin, insan
kisiliginin dogaya niifuz etmesi ile tabiat1 beserlestirmesi, beser ruhunun doga
kurallarina hékimiyetini saglamasi oldugunu belirtir. Onunla insanin kendisi ve

¢evresi bir nevi ruh kazanmis olur.

Insanlar tabiat1 degistirirken dis diinya ile temas halindedirler ve dis diinya ile olan
bu temas ve etkilesim insanin kendisini de degistirir. Dolayisiyla bir taraftan dis
diinya insanlar1 bir taraftan da insanlar dis diinyay1 sekillendirmektedirler. Kiiltiiriin
tarih icerisindeki seriiveninin gelisimi insanlarin emek siireciyle, kendi tabi
kosullarini ve toplumu ilgilendiren kosullarini etkili bir sekilde degistirebilmesiyle ve
kendi ihtiyaclarini tedarik edebilecek tiim degerleri meydana getirebilmesi ile direkt
olarak iligkilidir. Bu sebepten &tiirti kiiltiir, insanoglunun biitiin yaratma faaliyetlerini
ve kiiltiirel degerlerin olusturulmasindaki aktifliginin kendisini de iginde

barindirmaktadir (Cecen, 1996: 321).

Bat1 kaynakli olan “kiiltiir” kavrami herkesin iizerinde anlasacagi bir tanimini
yapmanin giic olmasma karsin “insan {iriini” olduguna iligkin bir hdkim goriis

oldugu da goriilmektedir (Arslan, 2014: 12).

Sapir (1924) kiiltiiriin maddi manevi her unsurun somut bir sekilde olusumu olarak
ifade edildigini sdyler. Bu sekilde tanimlanan kiiltiiriin insanin ta kendisi oldugunun
belirtildigini ifade eder. En cani insanlar bile geleneksel olarak muhafaza edilen
aligkanliklarin, kullanimlarin ve davranislarin karmasik bir ag1 ile karakterize edilen
bir sosyal diinyada yasarlar. Diger bir kiiltiir tanimini1 yaparken belirli bir
Oziimsenmis bilgi ve tecriibe modifikasyonu iizerine insa edilmis, fakat bir sinifin ve
uzun siireli bir gelenegin yaptirimina sahip bir dizi tipik tepkiden olusan, geleneksel
olarak kisisel armdirma ideali oldugunu belirtir. Ugiincii anlami olarak kiiltiirii

medeniyet olarak tanimlar.

Uygarlik ile kiiltiirii birbirinden ayirmayan Tylor (1871) ise kiiltiiriin, insanlarin ait
oldugu bir topluluk igerisinde kazanilan gelenek-gorenekler ile birlikte o toplumdaki

sanat ile ilgili aligkanlik ve beceriler ve ayn1 zamanda bilgi ve buna benzer bagka

37



beceri ve tiim aligkanliklar1 kapsayan girift bir butlin oldugunu ifade etmektedir (Akt.
Guveng, 2015: 129) . Kltur genel olarak biitiinciil agidan ele alinmistir ve kiiltiiriin
birtakim unsurlarin toplami oldugu {izerinde durulmustur. Fay (2001: 315-318)’a
gore kiiltiir, “bir toplulugun yasamini anlamlandirmasini saglayan ve bu topluluga
yasam seklini ve yoniinii sunan karmasik bir ortak inanclar, degerler ve kavramlar

kiimesidir”.

Cecen (1996: 25) kiiltiirii insanligin meydana getirdigi ve olusturdugu her sey olarak
ifade eder. Ayrica kiiltiir degerlerin tamamini i¢inde barindirir. Genis anlamiyla
kiiltiir, insanlar, doga ve toplumsal yapilar arasindaki iliskilerden ortaya ¢ikar. Kiiltiir
doganin olusturdugu, yarattigi her seye karsilik insanlarin olusturduklart her sey,
seklinde tanimlanabilir. Kiiltiir biitiincii agiklamaya gore toplumun elde ettigi
gelenek, sanat, bilgi gibi diger kabiliyetleri, aligkanliklar1 i¢ine alan karmasik bir
biitiindiir. Kiiltlir insanlarin toplumsallasmast ile ortaya c¢ikar ve fertlerin
toplumsallagmasi olarak geligir. Bu siirecin baglangici insanin dogadan kurtulmasidir.
Kiiltiir bir acidan da is ve eylem temeline dayanan insanin ikinci dogasidir. Insanlar
Ozglir bir sekilde yaptiklar ile kiiltiir olustururlar. Kiiltlir genel olarak fikirlerden ve
ideolojiden genis kapsamlidir. Insanligin olusturdugu tiim iiriinler gibi sanat da Kultiir

alt yapisina dayanarak dogar ve gelisir.

Topgu (2010: 16)’ya gore kiiltlir, ona ait olan insanlarin sahip oldugu, olaylar
algilayis sekilleri ile biitiin tarihsel siirecleri i¢erisinde olusturdugu deger kurallarinin
biitiiniidiir. Bu kurallar ilim, felsefe, sanat ve din tarafindan canli tutulmaktadir.
Insan1 evrenin merkezi yapan biitiin konular1 ve olaylar1 bunlar paylasmislardir. Her
toplum, her ulus kendi ruh kabiliyeti ile bunlar1 6ziimsemis ve her birine kendi

yapisini vermistir. Dolayisiyla kiiltiir onu olusturmus olan milletin malidir.

Kiiltiir, insanin tecriibelerinin insanin bilgi ve birikimine karsi sagladigi zaferdir,
aklin da hayaller karsisinda maglup olmasidir. Kiiltiir bir yasama ve hayat1 anlama
bi¢imidir, bir tutum, bir olusumdur. Olusturulmasi ve ortaya ¢ikarilmasi gereken bir

diinyanin 6zlemidir (Is¢i, 2000: 7).

Genel olarak bakildiginda, kiiltiir kavraminin ¢ok farkli yerlere isaret ettigi
gorulmektedir. Williams (1977: 80)’a gore, gegmisten giiniimiize kiiltiir so6zciigliniin

anlamsal seriivenine baktigimizda giinlimiize Ui¢ degisik bicimde yansidigin
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gormekteyiz. Bunlardan biri kisilerin ya da topluluklarin estetik, diisiinsel ve dinsel
gelisimini anlatmaktir. Bir digeri ise sanatsal ve diislinsel aktivitelere ve bu
aktivitelerin sonuclarina sahip ¢ikmak, sonuncusu ise kisiler ve toplumlar igin
aktiviteler, inanglar, yasam tarzi ve geleneklerdir. Glveng (2015) kiiltiir kavraminin
cok farkli yerlere isaret etmesiyle ilgili olarak kultir kelimesinin birgok tanimi
oldugunu ve uzmanlarin neden belli bir tanim iizerinde birlesemediginin sebebini,
s0zclgiin ¢okanlamli olusunda aranabilecegini anlatmistir ve Kkiiltiirin dort ayr
anlamda kullanildigin1 belirtmistir. Bu anlamlarin nitelik, gorev ve islevlerinden su

sekilde bahsetmistir:

Bilimsel alanda genel anlamiyla “uygarlik” anlaminda kullanilan kiiltiir kavrami 6zel
anlamiyla “Islam, Cin, Hint kiiltiirii” gibi anlamlarinda kullanilmaktadir. Bu alanda
nitelik, gorev ve islev bakimindan tarihsel, biitiinsel ve evrimsel 6zellige sahiptir.
Beseri alanda ve giinliik dilde genel anlamiyla “egitim” anlaminda kullanilan kiiltiir
kavrami bu alandaki 6zel anlamiyla genel, mesleki ve teknik egitim; tip, hukuk, sanat
ve fen egitimi; Orgliin ve yaygin egitim ya da Ogretim gibi anlamlarda
kullanilmaktadir. Bu alanda nitelik, gorev ve islev bakimindan degerlendirici,
elestirici, gelistirici, Ogretici ve yayict Ozellige sahiptir. Estetik alaninda genel
anlamiyla “sanat” anlaminda kullanilan kiiltiir bu alandaki 6zel anlaminda ise gotik,
barok, ronesans ve modern sanat; resim sanati, miizik sanati, ,ilkel ve modern sanat;
romantik ve gergekei sanat gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Bu alanda nitelik, gérev
ve islev bakimindan elestirici, yaratici, egitici, degerlendirici, giizel ya da
giizellestirici, estetik 6zellige sahiptir. Maddi(teknolojik) ve biyolojik alanda genel
anlamiyla “iretim” anlamiyla kullanilan kiiltiir kavrami da bu alandaki &zel
anlamiyla avcilik, tarim, endistri kiiltliri gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Bu
alanda nitelik, gorev ve islev bakimindan giinliik toplumsal yasami destekleyici,
tiretici deneyici, ¢ogaltici, yogaltici ve besleyici Ozellige sahiptir (Guveng, 2015:
121-127).

Turhan (2010: 44-45), kulttrin gereksinim boyutuna dikkat ¢ekmis ve kiiltliriin
tatmin etmekle yiikiimlii oldugu {i¢ insani gereksinim oldugunun {izerinde durmustur.
Bunlar biyolojik, i¢timai ve ruhi olmak iizere iic sinifa ayrilmistir. Bu {i¢
gereksinimin tatmininde etkisi olan her aracin kiiltiir unsuru oldugunu belirtmektedir.

Turhan (2010: 48)’a gore kiiltiir bir toplulugun i¢inde var olan maddi ve manevi
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pargalarin toplamidir ve yasadigimiz toplum iginde bulunan her tarll birikimi,
alakalari, bilgiyi, aligkanliklari, genel goriis, durus, zihniyet, kiymet Ol¢tilerini ve
davraniglarin sekillenmis her halini barindirir. Bunlarin hepsi topluma ait kisilerin
genelinde ortak bigimde var olan ve onu diger topluluklardan ayiran hayat tarzim

saglar.

Sonug olarak insanbilimciler, filozoflar, sosyal bilimciler ve egitimciler kiiltiir
kavrami i¢in en fazla tanim ortaya koyan insanlar olarak karsimiza cikmuislar.
Bahsedilen alanlarda bu kavram, i¢inde bulunulan cemiyetin biraktig1 miras veya
biitiin gelenekler, hayat sekli, kisisel psikoloji, hedefler, degerler, tavirlar, ¢evreyle
ahenk icerisinde olma gibi yonlerden agiklanmak istenmistir. Ik olarak herhangi bir
seyin kiiltlirii bigiminde yapilan agiklamalar1 on sekizinci yiizyilin baglarinda tek
olarak kiiltiirii aciklayan tanimlar izlemistir. Bu a¢iklamalarda baslangicta fikirlerin
genel durumu seklinde degerlendirilmis, sonrasinda toplum i¢inde aydin yapinin
gelismesi seklinde agiklanmigtir. Devaminda sanatla iliskilendirilmis ve sanatin genel
yapis1 seklinde bakilmis, on sekizinci yiizyilin son doneminde ruhsal ve diisiinsel

hayat tarzi seklinde agiklanmigtir (Oguz, 2001:123).

Kiiltiir kavraminin tanimina yabanci dil egitimi 6zelinde bakildiginda Loveday
(1981) ve Adaskou, Britten ve Fahsi’nin (1990) konu hakkindaki ¢ikarimlari 6ne
cikmaktadir. Loveday (1981), kiiltiirii toplumun degerlerini ve geleneklerini i¢inde
barindiran tarihsel siire¢ icerisinde nesilden nesile aktarilan bir semboller ve
tecriibeler toplulugu olarak ifade eder. Diger yandan Adaskou, Britten ve Fashi
(1990) kiiltiir kavramimin dort boyutlu oldugunu soylemektedirler. Bunlardan ilki
sanatsal baglam: sinema muzik, tiyatro, edebiyat vb.; ikincisi toplumbilimsel baglam:
Aile, egitim, meslek, gelenekler; tliglinciisii anlamsal baglam: Somut ve soyut
kavramlar, diigiinceler; dordiinciisii ise edimsel ya da toplumdilbilimsel baglam: Dil
kullaniminin igerige olan baglantis1 ve uyumu (Loveday, 1981; Adaskou, Britten,
Fahsi, 1990; akt. Bayyurt, 2009: 32).

Bu ifadelerden hareketle kiiltiir kavrami ile dil arasinda iliski oldugu diisiiniilebilir.
Ciinkii 6gretilen dilin, yukarida bahsedilen kiiltiir kavraminin ¢esitli boyutlarinin
Ogrencilere yansimasini saglayacagi ifade edilebilir. Burada yabancilara Tiirkge

Ogreten egiticilerin kiiltiir ile dil arasindaki iliskinin farkindaligina sahip olmalar
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yoniindeki tutumlarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretilen sinif ortaminda dil ile kiiltiir
arsindaki iligkinin 6zlimsenmesini kolaylastiracagi diisiiniilebilir. Bu durum
yabancilara Tiirkce Ogretilen Tiirkce Ogretim merkezlerinde farkli kiiltiirlerden
Ogrencilerin bir arada bulunmasi ve bu 6grencilerin kiiltiir ile dil arasindaki iliskiyi
fark etmeleri sebebiyle farkliliklar1 kavramada dilin fonksiyonunu anlamalarina

vesile olabilir.

2.1.5. Cok Kultirlii Egitim

Bu bolimde arastirmanin asil konusu olarak Tirkge Ogretim merkezlerinde
yabancilara Tiirk¢e Ogreten Ggretim elemanlarmin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik

tutumlar inceleneceginden “cok kiiltiirlii egitim” kavramina deginilmistir.

Gay (2014: 35) cok kiiltiirlii egitimle iligkili olarak kiiltiirel hassasiyetlere duyarli
egitim yaklagiminin kiltiirle iligkili, uyumlu, birlikte hareket eden ve kiiltiirel
degerlere kars1 hassas, duyarli, kiiltiir merkezli, kiiltiir destekli, ya da baglamli gibi
farkli bigimlerde adlandirdigini ifade eder. Ancak bu anlayislarin ortak noktasinin
siif i¢i Ogretimi, etnik olarak farkli 6grencilerin kiiltiirel degerleriyle uyumlu bir
sekle getirmek oldugunu ve bunun nasil yapilacag ile ilgili benzer diisiinceler one
stirmeleri gerektigini ifade eder. Bu nedenle bu anlayislar kiiltiirel degerlere duyarl
ogretim olarak ifade eder. Kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim, farkli etnik kokene
sahip Ogrencilerin eski yasantilarini, basarim tarzlarini, referanslarini, kiiltiirel
bilgisini 6nemseyerek ogrenme caligmalarini 68renciler i¢in daha etkili yapmak ve

onlarla daha iligkili hale getirme mucadelesidir.

Villegas ve Lucas (2002: 21-27) 6gretmenlerin kiiltiire olan duyarliliklari konusunda

kendilerinde bulunmasi gereken alt1 6zelligi agiklamigtir:

1- Gergegi kavramanin ¢ok degisik bigimleri oldugunu ve bu bigimlerin kisilerin
sosyal yapilarindan dolayr degisiklik gOsterebilecegini bilmek, sosyokiltirel

bakimdan farkindalik kazanmis olmak.

2- Biitiin 6grencilerin 6grenme noktalarini fark etmek, ¢esitliligi dogal karsilayip onu

bir sorun oldugunu diistinmemek
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3- Ogretmenlerin, dgrencilere okullar tarafindan saglanan cesitlilik ve zenginlik

faaliyetinde tlizerlerine diisen eylemlerin bilincinde olmas1

4- Bilgiyi anlamlandirma konusunda 6grencilerin bunu nasil yaptigin1 bilmek ve

bilgiyi anlamlandirmada 6grencilere destek olmak.
5- Ogrencilerin hayat bigimlerini bilmek.

6- Ogrencilerin hayat bigimleri konusunda elde ettigi verilerle dgretimi tekrardan

diizenlemek.

Gay (2014: 53)’a gore kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim akademik basari, sosyal
biling ve elestiri, kiiltiirel kabul, beceri ve degisim gibi etmenlerden topluluk
olusturma, kisisel iligkiler, 6z deger ve bireysel yetenekler, yardimseverlige ve
sefkate dayal1 bir ahlak anlayis1 gibi ¢ok ¢esitli etmenleri i¢ine alan bir degerler ve
beceriler yumagiyla birlikte gelisir. Cesitli akademik konu, siire¢ ve becerileri
ogretirken, kiiltiirel ve etnik olarak farkli gruplarin anlama, tanima ve yansitma
sekillerinden yararlanir. Bu 6gretme anlayisi, 6grencilerin 6gretmenleriyle ve ayni
zamanda kendileri arasinda aktif bir sekilde c¢alistiklari, birlikte hareket ettikleri bir
O0grenme anlayisinm1 vurgular. Ayrica Ogrencilerin birbirlerinin dgrenmeleri igin
sorumluluk almalarini saglar. Bu 6gretim anlayisinda, Ogretilen tiim igerik ve
beceriler etnik kokeni farkli olan ogrencilere iliskin gergek ve giincel bilgilerle

iliskilendirilir.

2.1.6. Tiirkce Ogretim Merkezleri Acisindan Cok Kiiltiirlii Egitim

Tiirkge Ogretim merkezlerinde farkli kiiltiirlerden Ogrenciler bir arada Turkge
ogrenmektedirler. Bu merkezlerde cok kiiltiirlii ortamlar olustugunda ¢ok kiiltiirlii
egitimin amaclariin, prensiplerinin bu merkezlere yansitilmasinin bu merkezlerdeki

egitim kalitesini artiracag1 sdylenebilir.

Tiirkge Ogretim merkezlerinde yabanci dil olarak Tirk¢e Ogreten egitmenler
Turkceyi ogretirken ¢ok kiiltlirlii egitimin prensiplerinden yararlanabilirler. Farkli

kiiltiirlerden gelen yabancit Ogrencilerin uyum icinde olmasi dil Ogretimini
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kolaylastirirken 6grencilerin motivasyonlarini artiracagi soylenebilir. Cok kalturli
egitim ortamlar1 aracilifiyla farkl kiltiirler birbirleri ile etkilesim kuracak ve farkli
gruplar arasindaki hosgoérii ortami ile dil egitiminin de kalitesinin artacagi

diistiniilebilir.
Cok kiiltiirlii egitim yaklagiminin hedefleri,

a) Bireylerin baska Kulturlerin perspektifinden kendilerine bakmalar1 sonucu

kendilerini daha iy1 bilmeleri, degisik kiiltiirlere kars1 hosgoriilii olabilmeleri,
b) Ogrencilere kiiltiir, dil gibi cesitli konularda tercihler sunulmasi,

c) Ogrencilerin kendi kiiltiirleri icerisinde oldugu kadar hakim Kkiltir ve &teki

kiiltiirlerde de aktif bir sekilde yasayabilecek bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalari,

d) Kendilerine 6zgu fiziksel ve kiiltiirel nitelikleri sebebiyle gruplarin kars1 karsiya

kaldig1 ac1 ve ayrimciligin azaltilmasi,

e) Ogrencilere kiiresel diinyada giiclii olabilmeleri i¢in gerekli okuma, yazma ve

matematiksel becerilerin kazandirilmasidir (Banks, 2013b: 3-6)

Gok Kkultlrli egitimin bu amaglart Tirkge 6gretim merkezlerinde Turkgenin yabanci
dil olarak 6gretilmesine bilyiik katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Clinkl Turkgenin
yabanct dil olarak G&gretildigi ortamlarda farkli kiiltiirden bircok Ogrenci
bulunmaktadir ve bu 6grencilerin farkli kiiltiirlere saygi duydugu smiflarda daha
verimli bir 6grenme ortami olusabilir. Ayrica 6grencilerin kendi kiiltiirlerine oldugu
kadar ana akim kiiltiir ve diger kiiltiirlerle ilgilide bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olmalar1 dil 6grenme ortamlarindaki hizi artirabilir. Gruplar arasindaki aci1 ve
ayrimciligin azaltilmasi ve kiresel dunyada ayakta kalabilmeleri igin gerekli
becerilerin kazandirilmasi 6grencilerin  Tiirkge O6gretim merkezlerinde Turkce

ogrenmeleri i¢in olumlu bir zemin hazirlayacag: diisiiniilebilir.

Cok kiilttrlii egitim gerceklestirilirken, 6grencileri siirece dahil eden, birbirleriyle
etkilesim i¢inde olmalarin1 saglayan, kisisellestirilmis ve isbirlik¢i 6gretim stratejileri
kullanilmalidir (Banks, 2013b: 138). Tiirkce Ogretim merkezlerinde Tirkgenin

yabanci dil olarak ogretildigi ve birgok kiiltiirden &grencinin oldugu smiflarda
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etkilesimli ve isbirlik¢i 6gretim stratejileri dil 6gretimini olumlu yonde etkilerken

Ogrencilerinde adaptasyonunu artirabilir.

Tiirkge Ogretim merkezlerinde farkli kiiltiirlere sahip yabanci Ogrenciler
bulunmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin ¢ok kiltirli egitim hakkinda bilgi ve fikir
sahibi olmalar1 ve ¢ok Kkiltlirlii egitimin ilkelerini Tiirkge 6gretim merkezlerindeki
ders ortaminda nasil uygulayacaklarini 6grenmeleri degerlidir. Cok kiltlrlii egitimde
farkli kiiltiirlerden gelen o6grencilere firsat verilmesi agisindan 6gretmenin etkisi
oldukga Onemlidir (Polat ve Kilig, 2013: 352). Dolayisiyla Ogretmenlerin ¢ok
kiiltiirle egitim ile ilgili yeterli bilgi ve olumlu tutum sahibi olmalar1 Tiirkge 6gretim
merkezlerinde Ogretilen yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin ogretimine de olumlu

yanstyacagi diistintilebilir.

Cok kiiltiirlii egitimin Tiirkge 6gretim merkezlerinde kullanilacak miifredat agisindan
da yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine katkist olabilir. Tirkce Ogretim
merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkgenin ogretildigi ortamlar ¢ok kilturli
ortamlar oldugu icin buradaki Tiirk¢e Ogretim mifredatlar ¢ok kultlrli egitimin
prensipleri ile desteklenebilir. Bu sayede Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretilirken Kiltiirel etkilesimin artacagi, farkli kiiltiirlerdeki
ogrencilerin kisilik duygularmin gelisecegi, miifredatin kapsayict yoniiyle farklh
kiiltiirde olanlarin goriislerini biitlinsel sekilde yansitacaklari, 6grencilerin etkilesim
icin yeterli beceri kazanacaklari, 6grencilerin farkli tecriibeleri kolay anlamalarinin

saglanacagi soylenebilir.
Gay (2014: 138)’1n bu konuda alt1 dnemli gézlemi mevcuttur:

1- Program igerigi akademik basari i¢in ¢ok onemli olup, kiiltiire duyarli egitimin

vazgecilmez bir 6gesidir.

2- Siiflarda kullanilan en 6nemli program kaynagi ders kitaplaridir. Bu sebeple, ders

-----

unsurdur.

3- Ogrencilere anlagilabilir gelen program igerigi, 6grenmeyi artirir.
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4- Degisik kiiltiirlere ait 6grencilere verilen egitime uygun program igeriginde bu
Ogrencilerin kendi etnik gruplarinin tarihi, kiiltiirti, katkilari, deneyimleri, bakis

acilar1 ve problemlerine yonelik bilgiler bulunmalidir.

5- Program igerigi, egitimin formel ¢izgileri disinda kalan ¢ok fazla farkli kaynaktan

olusturulur.

6- Pek c¢ok farkli program ¢esitleri vardir. Bunlar, kiiltiire duyarli egitim
saglayabilmek i¢in farkli fakat Onemli gii¢liikler, firsatlar ve baslangiglar

sunmaktadir.

Farkli kiiltlirlere sahip olan O6grencilerin Tiirkge Ogrendigi egitim ortamlarinda
ogretim programlarinin ¢ok kudlturlii egitim ilkelerini barindirmalart Turkgenin
yabanci dil olarak 6gretildigi bu programlara ¢ok bilylk zenginlik katacak ve katki

saglayacagi soylenebilir.

2.2. lgili Aragtirmalar

Bu alanda benzer bir galismayr Tokat ilinde Toprak (2008) yapmustir. Ilkogretim
okullarinin 1. ve II. kademesi Ogretmenleri ile lise Ogretmenlerinin ¢ok kulturli
egitime iligkin tutumlarini lgmeye yonelik olan “Ogretmenlerin Cok kultirlG Tutum
Olgegi nin (Teacher Multicultural Attitude Survey) Tiirk¢eye uyarlamasini yaparak
giivenirlik ve gegerligini ortaya koymustur. Bu ¢alismada 6gretmenlerin ¢ok kulttrli
egitime iliskin tutumlari, cinsiyet, brans, meslekteki hizmet yili, 6grenim durumu

gibi cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Bu alanda yapilan baska bir ¢alismay1 da Demir (2012) Erciyes Universitesinde
yapmistir. Demir (2012: 1464), Erciyes Universitesinde, cok kiltirlii egitimin

Ogretim elemanlar1 i¢in 6nem derecesini belirlemeye calismistir.

Oguz’un (2016: 56) yaptig1 bir baska arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ok kultlrli
egitime yonelik tutumlarinin uyruk, yas, cinsiyet, etnik koken, yasadigi bolge,
okudugu bolim gibi degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasip

farklilagsmadiginin arastirilmasi amaclanmis. Arastirmanin evreni olarak, KKTC
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Lefke Avrupa Universitesi Egitim Fakiiltesi secilmis. Arastirma 2015-2016 egitim
ogretim yilinda KKTC Lefke Avrupa Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkl
boliimlerinin son smifinda okumakta olan Ogretmen adayr Ogrenciler (zerine
yapilmis. Arastirmaya Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde son siifi okumakta
olan 6gretmen adayr 251 6grenci katilmis ve bu arastirmada da kadin ve erkek
Ogretmen adaylarmin cinsiyetleri yoniinden ¢ok Kultlirli egitime yonelik tutumlari

incelenmistir.

Bulut (2015: 93) Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinda c¢ok Kkalturli

kisiligin ¢ok kultlrli egitim tutumlari izerindeki etkisini incelemistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeli ile tasarlanmustir.
Biiyiikoztiirk vd. (2012)’e gore, betimsel tarama arastirmalari, bir grubun belirli

ozelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan caligsmalardir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, 2017-2018 bahar doneminde, Tirkiye’deki Tiirkge Ogretim
merkezlerinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersi vermis veya vermekte olan 6gretim
elemanlari; Orneklemi Tirkiye’deki Tiirkge Ogretim merkezlerinde yabancilara
Tirkgce Ogretimi dersi vermis veya vermekte olan 194 Ogretim eleman
olusturmaktadir. Katilimcilarin cinsiyet, kidem ve egitim durumlar1 degiskenlerine

iligkin bilgiler asagidaki gibidir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin  yaklasik  %43’iiniin  kadin, %356’sinin ise
erkeklerden olustugu goriilmektedir. Calismaya yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi
alaninda ders verme tecriibesi olan toplamda 194 egitmen katilmistir. Calismaya

katilan egitmenlerin 109’u erkek 85’1 ise kadinlardan olugmaktadir.
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Arastirmaya katilan katilimcilarin yaklasik % 45’inin “0-5 y1l aras1” % 21’inin “6-10
yil aras1” % 11’inin “11-15 yil aras1” kalan % 21’inin ise “16 yil ve tizeri” mesleki

tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada yer alan toplamda 194 katilimcinin yaklasik % 27’sinin lisans, %
39’unun yiiksek lisans, % 33’ilinlin ise doktora programlarindan mezun oldugu

gorulmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, 6gretmenlerin ¢ok Kkilturli egitimine
yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Ogretmenlerin Cok Kultirlii Tutum Olgegi” dir. Ogretmenlerin Cok
kilturlic Tutum Olgegi 5°1i likert tipi 20 sorudan olusmaktadir. Olgekte yer alan 20
sorudan 13’ii olumlu ifade, 7’si ise olumsuz ifade tasimaktadir. Olgegin Cronbach
Alpha guvenirlik kat sayisi1 .77 olarak bulunmustur. Arastirmada kullanilan bir diger
veri toplama araci ise arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgiler formudur.
Kisisel bilgiler formunda katilimcilarin cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve egitim

diizeylerine iliskin sorular yer almaktadir.

Veriler; Toprak (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii
Egitim Tutum Olgegi’nin ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler
Formu”nun  2017-2018 bahar doneminde, Tirkiye’deki Tiirkce &gretim
merkezlerinde yabancilara Tiirkge Ogretimi dersi vermis veya vermekte olan 194

ogretim elemanina makul siirede uygulanmasi ile toplanmuistir.

3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan SPSS 20.0 paket programina aktarilmis ve
belirlenen amaglar dogrultusunda Tiirk¢e formunun giivenirligini sinamak amaciyla
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi .66 olarak hesaplanmistir. Verilerin

coztimlenmesinde t- testi ve Tekyonlii Anova modelleri uygulanmustir. Olgekte yer
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alan her maddenin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi belirlenerek elde edilen
veriler tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Olumsuz maddelerin puanlanmasinda ters
¢evirme islemi yapilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi 6lgiit
alimmistir. Likert tipi Ol¢egin deger farkinin (5-1 = 4) deger yargisina (5)

boliinmesiyle elde edilen 0,80°1ik araliklar, katilim dlizeyinin sinirlarini belirlemistir.

Tablo 1. Katilim Diizeyinin Sinirlarini Belirten Araliklar

Deger Araliklar: Siklik Diizeyleri | Deger Arahklar Siklik Diizeyleri
1,00-1,80 Hig katilmiyorum. | 3,41 — 4,20 Katiliyorum.
1,81 -2,60 Katilmiyorum. 4,21 -5,00 Tamamen katiliyorum.
2,61-3,40 Kararsizim.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in, arastirmaya katilan Ogretim
elemanlarmdan Olgekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak agiklama ve yorumlar
yapilmistir.

4.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

4.1.1. Orneklem grubunu olusturan katihmcilarin cinsiyete gore dagiimlarina

iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Bagimsiz Degiskenler N Yizde (%)
Kadin 85 43.8
Erkek 109 56.2
Toplam 194 100

Tablo incelendiginde katilimcilarin yaklasik 9%43’iinlin kadin, %56’sinin ise
erkeklerden olustugu goriilmektedir. Kadin ve erkek katilimcilar arasindaki nicelik
olarak katilimin hemen hemen ayni seviyede olmasimin farkliliklar var ise bu
farkliliklarin ortaya konmasi agisindan bir firsat oldugu soylenebilir. Calismaya
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ders verme tecriibesi olan toplamda 194
egitmen katilmistir. Caligmaya katilan egitmenlerin 109’u erkek 85°1 ise kadinlardan

olusmaktadir.

50



4.1.2. Orneklem grubunu olusturan katihmeilarin mesleki kidem durumlarina
iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Katilimeilarin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlart

Bagimsiz Degiskenler N YUzde (%)
0-5 y1l arasi 89 45.9
6-10 y1l arasi 42 21.6
11-15 y1l aras1 22 11.3
16 yil ve iizeri 41 21.1

Tablo incelendiginde katilimcilarin yaklasik %45’ inin “0-5 y1l aras1” %21 inin “6-10
yil aras1” %11’inin “11-15 yil aras1” kalan %21 inin ise “16 yil ve tlizeri” mesleki

tecriibeye sahip oldugu gorilmektedir.

4.1.3. Orneklem grubunu olusturan katiimcilarin egitim diizeylerine iliskin

bulgular ve yorumlar

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Katilimcilarin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlart

Bagimsiz Degiskenler N YUzde (%)
Lisans 53 27.3
Yiksek lisans 76 39.2
Doktora 65 335
Toplam 194 100

Arastirmada yer alan toplamda 194 katilimcinin yaklasik %27’sinin lisans,
%39’unun yliksek lisans, % 33’iiniin ise doktora programlarindan mezun oldugu
goriilmektedir. Verilerin dagilimi agisindan bakildiginda hemen hemen gruplarin

nicel olarak esit seviyede oldugu soylenebilir.
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4.2. Katihmcilarin ¢ok kulturlii egitime yonelik tutumlarina iliskin bulgular ve

yorumlar

Tablo 5. Katilimeilarin ¢ok Kiltdrlii tutum 6lgeginde yer alan maddelere verdikleri cevaplarin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Maddeler N= 194 X SS
1. Kiiltiirel olarak farkli 6grenci grubuna 6gretmeyi degerli
4.73 .50
buluyorum.
2. Ogretim yontemleri kiltiirel olarak farkli 6grenci gruplarmin 460 60
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde uyarlanmalidir. ' '
3. Bazen 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii farkindaligi ve egitimi
< o 2.72 1.01
konusuna ¢ok fazla vurgu yapildigini diislindyorum.
4. Ogretmenler, grencilerinin kulturel gegmislerinin farkinda
< o 3.90 .98
olma sorumluluguna sahiptirler.
5. Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak igin aile
: . o 2.24 1.0
bireyleriyle siklikla goriigirim.
6. Kisinin kendi kiiltiirii i¢inde gururlanmasini tesvik etmek
o . 5 o 2.71 1.19
Ogretmenin sorumlulugunda degildir.
7. Sif kiiltiirel olarak farklilastik¢a 6gretmenin isi daha da
3.32 1.36
zorlasir.
8. Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip Ogrencilerin ihtiyaclarina
hitap etmesi igin 6gretmenin roliniin yeniden tanimlanmasi 3.86 .99
gerektigine inaniyorum.
9. iki-dilli cocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri siklikla davranis
X 2.82 97
problemi olarak yorumlanir.
10. Sinif kiiltiirel olarak farklilastikga 6gretmenin isi daha fazla
-t 3.81 1.14
degerli olur.
11. Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip dgrencilerden ¢ok sey
. e 4.59 54
Ogrenebilirim.
12;_Og_retmenler|n cok kalturlullk egitimi almalar1 gerekli 192 1.00
degildir.
13. Etkili bir 6gretmen olmak i¢in siifta var olan kiiltiirel 463 50
farkliliklarin farkinda olmak gerekir. ' '
14. Cok kulttrli farkindalik egitimi farkli 6grenci topluluguyla 431 69
daha etkili ¢aligmama yardim edebilir. ' '
15. Ogrenciler sadece Tirkge iletisim kurmay: 6grenmelidirler. 326 134
16. Giiniimiiz miifredat1 gok kultlrcullge ve farkliliga asir1 (AZ,
. ) . 2.46 91
Yeterince?) onem vermektedir.
17. Smifimdaki kiiltiirel gegmis farkliliginin bilincindeyim. 4.35 .63
18. Sinifimin yapisi ne olursa olsun, 6grencilerin kilttrel 437 56
farkliligin bilincinde olmalar1 6nemlidir. ' '
19. Cok kalttrlalugin bilincinde olmak 6grettigim konuyla ilgili
P 2.38 1.12
degildir.
20. Ogrencilere kiiltiirel farklilig1 6gretmek sadece smifta catisma 155 83

yaratir.
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Tablo incelendiginde 1, 2, 11, 13, 14, 17 ve 18. maddelere katilimcilar tarafindan
verilen yanitlarin genel ortalamalar1 degerlendirildiginde katilimcilarin genel olarak
bu maddelere “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri sdylenebilir.
Dolayisiyla egitmenler genel olarak kiiltiirel olarak farkli 6grenci gruplarina
ogretmeyi degerli bulmaktadirlar. Ogretim yontemlerinin kiiltiirel olarak farkl
Ogrenci gruplariin ihtiyaglarim1  karsilayacak sekilde uyarlanmasi gerektigi
goriisiindedirler. Kiiltiirel olarak farkli ge¢cmise sahip 6grencilerden cok sey
Ogrenebileceklerini diisiinmektedirler. Etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinifta var olan
kiltirel farkliliklarin farkinda olmak gerektigine inanmaktadirlar. Cok KkultdrlG
farkindalik egitiminin farkli 6grenci topluluguyla daha etkili ¢aligmalarina yardim
edebilecegini diisinmektedirler. Ayrica katilimecilar genel olarak simiflarindaki
kultirel gecmis farkliliginin bilincinde olduklarina ve smiflarinin yapisi ne olursa
olsun, 6grencilerin kiiltiirel farkliliginin bilincinde olmalarinin Snemli olduguna

kesinlikle katildiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Olcekte yer alan maddelere verilen yanitlar degerlendirildiginde katilimcilarin 4, 8 ve
10. maddelere genel olarak “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Yani katilimcilar genel olarak dgretmenlerin, dgrencilerinin kilturel
gecmislerinin farkinda olma sorumluluguna sahip olduklarin1 ve simifin kiiltiirel
olarak farklilastik¢a 6gretmenin isinin daha fazla degerli oldugunu diisiinmektedirler.
Ayrica kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip Ogrencilerin ihtiyaglarina hitap etmesi

icin 6gretmenin rolindn yeniden tanimlanmasi gerektigine inanmaktadirlar.

Katilimcilarin 3, 6, 7, 9 ve 15. maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda katilimcilarin genel olarak bu maddelere “kararsizim”
diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Yani katilimcilar genel olarak bazen
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii farkindaligi ve egitimi konusuna g¢ok fazla vurgu
yapildigi, siif kiiltiirel olarak farklilastikca &gretmenin isinin daha da zorlastig
noktasinda kararsiz kalmislardir. Benzer sekilde katilimcilar 6grencilerin sadece
Turkge iletisim kurmayr 6grenmeleri gerektigi noktasinda da genel olarak kararsiz

kalmislardir.

Maddelere verilen yanitlarin genel ortalamalarina bakildiginda katilimcilarin 5, 12,
16 ve 19. maddelere genel olarak “katilmiyorum” seklinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Katilimeilar 6grencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak igin aile
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bireyleriyle siklikla goriismemektedir. Ogretmenlerin ¢ok kultirlulik egitimi
almalarinin gerekli oldugunu diistinmektedirler. Ayrica ¢ok kultirlaligun bilincinde

olmanin 6grettikleri konuyla ilgili oldugunu diisiinmektedirler.

Katilimcilarin =~ 6lgekte yer alan maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda 20. maddede katilimcilarin “hi¢ katilmiyorum” seklinde
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Yani katilimcilar ogrencilere kiiltiirel farklilig

Ogretmenin sinifta ¢atisma yaratmayacagini diistinmektedirler.

Calismaya katilan egitmenlerin ¢ok Kkulturli tutum olg¢eginde yer alan maddelere
verdikleri yanitlarin genel ortalamalarina bakildiginda katilimcilar igin sunlar
sOylenebilir: Katilimcilar genellikle ¢ok kultirli tutum agisindan olumlu anlam
tastyan maddelere kesinlikle katildiklart veya katildiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Olumsuz anlam tasiyan maddelerde ise verilen yanitlar
degerlendirildiginde tam tersine bir sonug belirlenmistir. Yani ¢ok Kaltlrlt tutum
acisindan olumsuz anlam barindiran maddelerde egitmenler genellikle katilmiyorum
ve hi¢ katilmiyorum seklinde yanitlar vermislerdir. Katilimcilarin kararsiz kaldiklart
maddelerin ortalama ve standart sapmalarina bakildiginda ise kararsiz kalinan
durumlarin bir kismmin kendi goérev ve sorumluluklarina iliskin durumlar oldugu

gorulmektedir.

4.3. Katihmcilarin ¢ok Kkulturlii tutum olceginde yer alan maddelere verdikleri
cevaplarin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumuna iliskin bulgular

Tablo 6. Katilimeilarin Cok Kiiltiirlii Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelere Verdikleri Cevaplarin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Degerler

Bagimsiz Yulzde — Levene
Degiskenler (%) X = F p t P
Kadin 85 43.8 3.84 .35

Tablo incelendiginde kadin ve erkek katilimcilarin ¢ok kiltlrlii tutum 6lgeginde yer
alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalarinin kadinlarda erkeklere oranla
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak ortalamalar ve standart sapmalar arasindaki

bu farkliligin hemen hemen ayni diizeyde oldugu ve ¢ok kilturli tutum yoninden
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kadin ile erkek katilimcilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig

(p>.05) gorulmektedir.

4.4. Katthmcilarin ¢ok Kultlrll tutum olceginde yer alan maddelere verdikleri
cevaplarin mesleki kidem degiskenine gore farklilasma durumuna iliskin
bulgular

Tablo 7. Katilmeilarin Cok kiiltirlii Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelere Verdikleri Cevaplarin
Mesleki Kidem Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna iliskin Degerler

- Bagimsiz _
gl Degisken N % K SS VK KT KO SVt g
81 (Gruplar) P
0.5yl g9 459 381 35
arast Gruplar
6-10 y1l arasl 35 41
Gok e 42 216 389 .32
Kiltarli 26 8 10 .39
Tutum 11; > 1-“1 2 113 38 3
Olgesi B iip 22 11
N 41 211 376 .31 ¢
tizeri yil

Toplam 194 100 3.82 .34 Toplam 225

Tablo incelendiginde katilimcilarin gok kultlrli tutum dlgeginde yer alan maddelere
verdikleri yanitlarin genel ortalamalarinin en yiiksekten en diisiige dogru sirasiyla 6-
10 yil arasi, 11-15 il arasi, 0,1-5 yil arasi, 16 ve lizeri yil seklinde oldugu
gorilmiistiir. Ancak yapilan istatistiksel islemler sonucunda katilimcilar arasinda
ortaya ¢ikan bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p>.05) olmadig:

gOriilmiistiir.
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4.5. Katihmcilarin ¢ok Kultlrll tutum olceginde yer alan maddelere verdikleri
cevaplarin egitim diizeyi degiskenine gore farkhlasma durumuna iliskin

bulgular

Tablo 8. Katilimeilarin Cok Kiltiirlii Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelere Verdikleri Cevaplarin
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasma Durumuna iliskin Degerler

Bagimh Lo — Levene
De.gi’ Loy Degisken N % X sS Ko F o p
g1y (Gruplar) P

Lisans 53 27 391 .37

32
Gok Yiiksek 3
Kaltarld — Ljsans 0 39 381 .32 28 .75 2.84 .06
Tutum
Olgegi 11
Oleesi  powora 65 33 377 .32
Toplam 225
Toplam 194 100 3.82 34 P

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok kultlrli tutum dlgegine verdikleri yanitlarin

genel ortalamalarinin egitim diizeyi degiskenine goére en yiiksek lisans mezunlarinda

daha sonra yiiksek lisans ve en diislik ise doktora mezunlarinda oldugu goriiliirken;

yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu farkliligin anlamli diizeyde olmadig (p>

.05) tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Teknik imkanlarla ve belki de zorunluluklardan dolayr farkli dillerden, farkli
irklardan insanlarin bir arada yasama zorunluluklar1 bulunmaktadir. Bununla birlikte
yabanci dil 6grenme siirecinde bireyler hedef dilin kiiltiirlerini de dogal olarak
O0grenme zorunlulugundadirlar. Bu durum goniilliilik esaslar1 ¢ergevesinde oldugu
gibi zorunluluk da tasir. Farkli kiiltiirlerin dil 6gretimi ve dil 6grenimi amaciyla bir
arada bulundugu merkezlerde ¢ok kiiltiirlii bir goriintii olmas1 dogal bir sonugtur. Bu
cok kiiltiirliiliilk de egitim i¢inde egitmenin roliiyle avantajlar ve dezavantajlar

barindirir.

Aragtirma sonuglarina gore yabancilara Tiirkge Ogreten 6gretim elemanlarimin ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik tutumlari cinsiyet, egitim diizeyi ve mesleki kideme gore

anlaml farklilik géstermemistir.

Bu c¢alismaya katilan Tiirk¢e O6gretim merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda gorev yapan egitmenler gerek egitim ortamlarinda gerekse sosyal
cevrelerinde ¢ok farkli kiiltiirden bireyler ile bir arada bulunmakta ve onlarla egitim
Ogretim faaliyetlerini devam ettirmektedirler. Egitim Ogretim faaliyetlerinin
basarisinda ise bu alanda gorev yapan Ogretmenlerin hizmet verdikleri bu farkl
kiiltiirlere sahip bireylere karsi tutumlarinin son derece énemli oldugu sdylenebilir.
Gergeklestirilen bu c¢alismada, egitmenlerin bir araya geldikleri ve egitim verdikleri
kisilerin ¢ok farkli kiiltiir ve cografyalardan olmasi dolayisiyla onlarin sahip

olduklar1 ¢ok Kkultlrli tutumlarinin egitim Ogretim faaliyetleri agisindan Onemli
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oldugu disiiniilmiistiir. Bu nedenle ¢alismada bu alanda g¢alisan egitmenlerin ¢ok

kalturld tutumlart incelenmis ve agsagida yer alan sonuglara ulagilmistir:

Bu caligmaya katilan Tiirk¢ce Ogretim merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda hizmet veren egitmenler genel olarak kiiltiirel agidan farkli 6grenci
gruplarina dil egitimi vermeyi degerli bulmaktadirlar. Bu durumun egitim 6gretimin
verimliligi, 6grenme ortamlariin ¢esitlendirilmesi ve kiiltiirel etkilesim agisindan
son derece dnemli oldugu sdylenebilir. Nitekim bir¢ok 6gretim kurumunun 6grenme
ortamlarmni ¢esitlendirmek ve havasini degistirmek istedigi ve ¢ok kulturli egitim
ortamlarina yonelik kurslar verdigi bilinmektedir (Aleman, 1998; Banks, 1999; Bell
& Munn, 1996; Hooks, 2000; Munroe & Pearson, 2006). Bir degisikligi saglamak
oncelikle ona deger vermek ile miimkiin olabilir. Bu noktada egitmenler daha fazla
desteklenmeli ve kiiltiirel farkliliklara sahip 6grencileri oldugu i¢in bu farkliliklarla
ilgili egitim almalari saglanmalidir. Ozellikle Tiirkge 6gretim merkezlerindeki
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi gibi dogast geregi bircok farkl: kiiltiirden insanin
bir araya geldigi egitim ortamlarinda egitmenlerin kiiltiirel agidan olumlu bir tutumla,

farkli kiiltiirlere farkindalik ve saygi ile yaklagmasi bir gereklilik haline gelmistir.

Bu c¢alisgmaya katilan Tiirkgce 6gretim merkezlerinde yabancilara Tirkge Ogreten
egitmenler, genel olarak Ogretim yontemlerinin kiiltiirel olarak farkli &grenci
gruplarinin  ihtiyaglarim1  karsilayacak  sekilde  uyarlanmasi  gerektigini
diisiinmektedirler. Her bir birey i¢in tek bir 6grenme yontemi veya teknigi diistinmek
egitim agisindan pek dogru olmayabilir. Ogretim ydntemlerinin dgrencilerin
cinsiyetine, ilgi duzeyine, 6grenme ortamina gore diizenlenmesi egitim agisindan bir
gereklilik oldugu gibi Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde var olan ¢ok kiltlrli 6grenme
ortamlarindaki kiiltirel ¢esitlilige gore de diizenlenmesi 6nem arz ettigi sdylenebilir.
Bu diisiincenin altinda yatan sebebin Tiirkge 6gretim merkezlerinde yabancilara
Tiirkce Ogretilen ortamlarda farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin ihtiyaglarinin
giderilmesiyle egitim o6gretimdeki kalitenin iist diizeye ¢ikarilacagi diislincesinin
oldugu soylenebilir. Nitekim Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde egitim goren 6grenciler
arasinda kiiltiirel cesitlilikten kaynaklanan birgok farklilik vardir. Farkli irklardan,
farkli sosyal siniflardan gelip de Tiirkge 6gretim merkezlerinde bir arada egitim
goren 6grencilerin ihtiyaglart da ¢ok kiltlirlii ortamda cesitlilik olusturmaktadir. Cok

kiltdrlii  egitimdeki  ogretim yontem ve tekniklerinin, Tiirkce 0gretim
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merkezlerindeki bu kuiltlirel ¢esitlilik sebebiyle olusacak ihtiyag¢ c¢esitliligi dikkate

alinarak olusturulmasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Bu calismaya katilan Tiirkge Ogretim merkezinde yabancilara Tiirkge Ogreten
egitmenler kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip Ogrencilerden c¢ok sey
Ogrenebileceklerini  diistinmektedirler.  Egitim  karsihikhidir ve  6grencinin
Ogrenmesinin yani sira egitmenler de mesleki gelisimleri agisindan ¢ok Kultlrli
ortamlarda verdikleri egitim sayesinde kendilerini gelistirirler. Kiilttirel farklilik her
ne kadar egitmenlerin isini zorlastirsa da kendilerine kazandiracagi tecrubeler
yadsinamaz. Avrupa Kiltiriyle bliyiimiis bir 6grenci ile Afrika kiiltlirine sahip bir
ogrencinin Tirkge 6gretim merkezilerinde ayni ortamda egitim almasi egitmenleri bu
duruma gore egitim planlamalarina sevk edecegi ve bu durum egitmenlerin mesleki
gelisimlerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Tiirkge Ogretim merkezlerinde
farkli kiiltiirlere sahip her bireyden mensup oldugu kiiltiirle ilgili yeni seyler 6grenen
egitmenlerin  zamanla birgok Kkaltlr( taniyacaklari ve bu Kkltirlerle ilgili
biriktirdikleri bilgileri egitimdeki kiiltiirel cesitlilikten kaynaklanan olumsuzluklarin
ortadan kaldirilmasi igin ve ayni zamanda ¢ok kilturlu siniflardaki verdikleri egitimi
Ust diizeye ¢ikarmak igin kullanacaklari distiniilmektedir. Egitmenlerin farkli
kiiltiirlerden gelen 6grenciler i¢in 6grenme ortamlarini kurgulama konusunda biiyiik
bir tecriibe kazanacaklar1 diisiiniilmektedir. Egitmenlerin kiiltiire olan yeterlikleri
cesitli kuramlarla agiklanmaktadir ve bu kuramlardan bir tanesi de Dreyfus’un (1986;
akt. Washington, 2003) mesleki gelisim seriiveninde bes temel derecesinin Berliner
(1988) tarafindan 6gretmenlik meslegi i¢in diizenlenmis seklidir ve kiiltiire duyarlik
yeterliklerini gelisim agisindan ele almaktadir (Akt. Washington, 2003). Egitmenler
baslangigtaki toyluk agamasini, 6grenci farkliligini iistesinden gelinmesi gereken bir
sorun olarak gdrmektedirler ve bu sorunun ¢6zuminln ancak bireysellestirilmis
egitimle olacagini diisiinmektedirler. Uzmanlik asamasi olan son asamada ise
Ogretimin ne zaman sona erecegini, 0grencilerini, kendilerini ve dgretim siirecini
anlama yeterligine sahiptirler. Bu kademedeki egitmenler siiftaki farkli kiiltiirel
yasantilar1  yorumlayabilen, problem ¢ozme yeterligine sahip egitmenlerdir
(Washington, 2003). Tiirk¢e 0Ogretim merkezlerindeki egitmenlerin farkli
kiltiirlerdeki 6grencilerle etkilesimde bulunarak onlardan c¢ok sey Ogrenecekleri

sOylenebilir. Egitmenlerin  farkli 1rksal ve ahlaki yapilardan Ggrencileri
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kabullenebilmek ve hangi renkten olursa olsun her bireye insancil yaklasabilmek i¢in

ogrencilerin yardimina ihtiyaclarinin oldugu sdylenebilir.

Bu ¢aligmaya katilan Tirkge 6gretim merkezlerindeki egitmenler etkili bir egitmen
olmak i¢in simifta var olan Kkiiltiirel farkliliklarin farkinda olmak gerektigine
inanmaktadirlar. Tiirkge Ogretim merkezlerindeki siniflarda var olan ¢ok kultlrli
ortamlarda en 6nemli gorev egitmenlere diismektedir. Clnku bu merkezlerdeki ¢ok
kalturli ortamlarin bir geregi olan farkli kiiltiirlere saygi, sevgi ortamini saglayacak
ve her 6grencinin esit sartlar altinda egitim almasina ortam hazirlayacak olanlar da
egitmenlerdir. Tirk¢e 6gretim merkezlerindeki siniflarda 6grencilerin farkli kiilturel
yapilara sahip olmalari birinin digerine istiin gelecegi anlamina gelmez. Bu
merkezlerdeki egitmenlerin bu durumun farkinda olmalar1 bu merkezlerdeki egitim
acisindan Onemlidir. Bu farkindaligin egitmenlerin kendilerini gelistirmelerine ve
degistirmelerine yardimci olacagi soOylenebilir. Egitmenler, Turkce oOgretim
merkezlerindeki o6grencilerin kiiltiirlerini anlayabilmeyi Ogrenirlerse bu durumun
egitimin kalitesini artiracag1 disiiniilebilir ve oOgrencilerin de egitmenlerine
guvenmelerini saglayacagi sdylenebilir. Unutulmamalidir ki etkili 6gretmen

Ogrenciler tarafindan giivenilen 6gretmendir.

Bu ¢aligmaya katilan Tirkge Ogretim merkezlerindeki egitmenler, ¢ok kulturli
farkindalik egitiminin farkli 6grenci topluluguyla daha etkili ¢aligmalarina yardim
edebilecegini diisiinmektedirler. Cok kulturli ortamlardaki egitimin hedefleri,
kapsami, amaclar1 dikkate alindiginda bu unsurlarin basarili bir sekilde hayata
gecirilmesi i¢in egitmen egitiminin ¢ok 6nemli oldugu yadsmmmamalidir. Tilrkge
ogretim merkezlerindeki ¢ok kiiltiirlii siniflarda egitmenlerden beklenen en 6nemli
Ozellik demokratik olmalaridir. Bu agidan bakildiginda, egitmenlerin  bu
merkezlerdeki 6grencilerin fakli yagam bicimlerini kabul etmeleri, farkh kiiltiirlerden
gelen 0grencileri anlamalar1 ve onlara sayg1 gostermeleri etkili bir egitmen yetigtirme
programiyla miimkiin olabilir. Bu bakimdan, Tiirk¢e 6gretim merkezlerindeki ¢ok
kaltarll ortamlarda egitim alaninda basarili olunmak isteniyorsa bu alanda egitim
verecek egitmen yetistirme programlarinda egitmenlere ¢ok Kkiltirli ortamlardaki
egitimin farkindaliginin kazandirilmasinin ve egitmenlerdeki bu farkindaligin

guclendirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Ayrica, Tirkee Ogretim merkezlerindeki katilimcilar, genel olarak, simiflarindaki
kalturel ge¢cmis farkliliginin bilincinde olduklarina inanmaktadirlar ve siniflarinin
yapisi ne olursa olsun, 6grencilerin kiiltiirel farkliligin bilincinde olmalarinin énemli
olduguna inanmaktadirlar. Bu durumun, egitmenlerin, ogrencilerden beklenti
diizeylerinin de belirleyicisi olacag: ve Tiirkge 6gretim merkezlerindeki ¢ok kulttrli
ortamlarda verilmesi gereken egitimin sinirlarint  belirlemede, hedeflerini
olusturmada egitimcilere fayda saglayacagi sdylenebilir. Bu sayede 6grenciler icin
yiiksek basar1 hedefinin saglanmasinin kolaylasacagi ifade edilebilir. Tiirk¢e 6gretim
merkezlerinde adaletli ve esitlik¢i ¢ok Kiltlrli egitim ortami olusturabilmek igin
egitmenlerin hangi davraniglarinin 6grencilerin kiiltiirtinde bir degerinin olacaginin

bilincinde olmas1 egitmenin isini kolaylastiracaktir.

Calismaya katkida bulunan Tiirkge Ogretim merkezlerindeki kadin ve erkek
katilimcilar arasinda ¢ok kilturlii tutum yoniinden anlamli bir farklilik olmadigi

tespit edilmistir.

Calismaya katilan Turkge 6gretim merkezlerindeki egitmenler arasinda ¢ok kalturli
tutum yoninden mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir fark olmadig

belirlenmistir.

Tiirkce Ogretim merkezlerindeki katilimecilarin ¢ok kultlrliliige doniik tutumlart
arasinda egitim seviyelerine gore anlamli bir fark olmadigr saptanmastir.
Egitmenlerin lisans mezunu, yiiksek lisans mezunu veya doktora mezunu olmalarimin
cok Kkiltirlii egitime karsi tutumlarini etkilememesi kiiltiirel ¢esitlilige karsi egitim

seviyesinin ¢cok Onemli olmadig: diisiiniilebilir.

5.2. Oneriler
Arastirmada ortaya konan sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu arastirmada, Tirkiye’deki Tiirkge Ogretim merkezlerinde yabanci dil olarak
Tiirkce Ogreten 6gretim elemanlarinin ¢ok Kilturli egitime yonelik tutumlart bazi
degiskenler agisindan incelenmistir. Bundan sonra yapilacak caligmalarda degisken

sayilar ve ¢esitliligi genisletilerek bu alana daha fazla katki saglanabilir.
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Bu alanda yapilan c¢alismalara bakildiginda, Tiirk¢e Ogretim merkezlerinde
faaliyetlerde bulunan egitmenler i¢in yapilan ¢aligmalarin sayist da yok denecek
kadar azdir. Bu merkezlere yonelik ¢alismalar da yabancilara Tiirkge 6gretimindeki

basariin artmasi agisindan oldukga faydali olacaktir.

Bu ¢alismada Tiirkge 6gretim merkezlerindeki 6gretim elemanlarinin ¢ok kultlrli
egitime yoOnelik tutumlar1 incelenmistir. Ayni  durum, Tiirk¢e Ogretim
merkezlerindeki dgrenciler agisindan yapilabilir. Ayrica, bu ¢alismada Tiirkiye’deki
Tiirkge Ogretim merkezleri incelenmistir. Bir baska c¢alismada, dlnya genelinde
Tiirkge 6gretim merkezlerindeki ¢ok kiiltiirlii egitim incelenebilir; bu sayede, daha

genellenebilir ve karsilastirilabilir bulgulara ulagsmak miimkiin olabilir.
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EKLER
Ek 1: Olgek Uygulama Y6nergesi

Saygideger Hocam,
Bu 0Olgek cok kaltlrlii egitime yonelik tutumunuz ile ilgili bazi 6zelliklerinizi

betimlemeye yoneliktir.
Asagida sunulan ifadeleri, o ifadelerle ilgili genelde nasil oldugunuzu diisiinerek

cevaplandiriniz.

Degerlendirmenizi “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katihyorum”, “Tamamen Katihyorum” seklinde derecelendirdikten sonra
cevap kagidindaki ilgili yere X seklinde isaretleyiniz.

Liitfen hig bir ifadeyi yanitsiz birakmayiniz.

Olgegi doldurduktan sonra orhan_3405@hotmail.com mail adresine goénderinizi
rica ediyorum.

Saygilarimla...
Orhan Yilmaz

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitusu

Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yiiksek Lisans Program Ogrencisi

Ek 2:Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek

Gorev Yaptigiiz Kurum ve Merkez: ...
Hizmet Siireniz: .......... yil
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Ek 3: Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi

Hig¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

1- Kiiltiirel olarak farkli 6grenci grubuna dgretmenlik yapmayi 6nemli buluyorum.

2- Ogretim yontemleri, kiiltiirel olarak farkli dgrenci gruplarmin ihtiyaglarmi
karsilayacak sekilde uyarlanmalidir.

3- Bazen 6gretmenlerin ¢ok kultirliiliik bilinci ve egitimi konusuna ¢ok fazla vurgu
yapildigini diisiiniiyorum.

4- Ogretmenler, dgrencilerinin kiiltiirel gegmislerinin farkinda olma sorumluluguna
sahiptirler.

5- Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak icin aile bireyleriyle sik sik
gOristrim.

6- Kisinin kendi kiiltiirii icinde yapip ettikleriyle gururlanmasint tesvik etmek
ogretmenin sorumluluklari arasinda degildir.

7- Sinif kiiltiirel olarak farklilagtikca 6gretmenin isi daha da zorlasir.

8- Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerin ihtiyaglarina hitap etmesi igin,
Ogretmenin roliiniin yeniden tanimlanmasi gerektigine inaniyorum.

9- Iki dilli (ana dili farkli olan) cocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri sik sik
davranig problemi olarak yorumlanir.

10- Smuf kiiltiirel olarak farklilagtik¢ca 6gretmenin isi daha degerli olur.

11- Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip dgrencilerden ¢ok sey dgrenebilirim.

12- Ogretmenlerin ¢ok KultirlGlik egitimi almalar1 gerekli degildir.

13- Etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinifta var olan kiiltiirel farkliliklarin bilincinde
olmak gerekir.

14- Cok kulttrliiliik bilincine iliskin egitim kiiltiirel agidan farkli 6grenci toplulugu
ile daha etkili calisgmama yardim edebilir.

15- Ogrenciler sadece Tiirkce iletisim kurmay1 dgrenmelidirler.

16- Giinlimiiz miifredat1 cok kilturciiliige ve farkliliga agirt Gnem vermektedir.

17- Simfimdaki kiiltiirel gegmis farkliliginin bilincindeyim.

18- Sinifimin yapist ne olursa olsun, 6grencilerin ¢ok kiltlirli farkliligin bilincinde
olmalar1 6nemlidir

19- Cok kultirliligiin bilincinde olmak dgrettigim konularla ilgili degildir.

20- Ogrencilere kiiltiirel farklilig1 gretmek sadece sinifta catigma yaratir.
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Ek 4: Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Egitim Tutum Olcegini Kullanma Izin

Yazis1

YNT: OLCEK KULLANIM iZNi HAKKINDA

Giileg AR <argulec@hotmail.com>
21.06.2018 Car 13:21

Siz

Olcegi kullanabilirsiniz. Calismalarinizda basarilar dilerim. Gileg Ar Toprak

Samsung cihazimdan génderildi

-------- Orjinal mesaj --------

Kimden: orhan y <orhan_3405@hotmail.comz
Tarih: 27.06.2018 13:15 (GMT+03:00)

Alict: argulec@hotmail.com

Konu: OLCEK KULLANIM [ZN HAKKINDA

© 3
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Adi Soyadi

Uyrugu

E-Posta

Lisans

Meslegi

Is Deneyimi

KIiSISEL BILGILER

: Orhan YILMAZ

:T.C.

: orhan 3405@hotmail.com

: Marmara Universitesi

: Tiirkge Ogretmeni

: Meb (Ortaokul)
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