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FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ UST DUZEY
BILISSEL BECERI GEREKTIREN BAZI KAZANIMLARA
YONELIK DEGERLENDIRMELERIi; KAZANIMLARIN DERS
KITABINDA VERILME SEKLI VE KARSILANMA DUZEYI*

Mahmut POLAT*- Davut SARITAS™*

OZET

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yedinci sinif 6gretim
programindan belirlenen bazi kazanmimlarin ders kitabinda verileme
seklini ve karsilanma dtizeyini nasil degerlendirdiklerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Calismaya cogunlugu son siniflardan olmak tizere toplam
32 ogretmen adayr katilmistir. Calisma ydntem olarak nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim yontemine goére yurttilmustir. Veri toplama
aracit olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Formun kapsam gecerligi icin iki alan
egitimi uzmani ve iki fen bilgisi 6gretmeninden olusan uzmanlar
panelinin goértislerine basvurulmustur. Guvenirlik calismasinda ise Ug¢
fen bilgisi 6gretmenine hazirlanan form iki hafta arayla iki kez
uygulanmistir. Bu asamada ilk uygulama ile son uygulama arasinda
verilen cevaplarin birbiriyle uyum dtizeyine (% 78- 82 arasi) bakilarak
guvenirlik calismasi tamamlanmistir. Goérisme formu toplamda 4
sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan ikisi tamamen acik uclu sekilde
tasarlanirken diger ikisi katilimcilara secenekler sunmustur. Secenekli
sorular katilimcilarin gerekcelerini kendi ctimleleriyle belirtebilmelerine
imkan saglayacak sekilde dlizenlenmistir. Calismanin verileri 2015-2016
akademik yilinin bahar déneminin sonlarinda toplanmis ve betimsel
analiz yontemi ile islenmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin btayutk bir kisminin kendilerine verilen kazanimlarin verilig
amacini ortaya koyabildikleri gortlmusttr. Ayrica katilimcilarin
cogunun; calismaya konu olan kazanimlarin kitapta uygun sekilde
verilmedigi ve kitapta yeterince karsilanamadig1 gériistine sahip olduklar:
belirlenmistir. Son olarak katilimcilarin kitap yazarlarina kazanimlar i¢in
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ozellikle bilgi teknolojisi ile baglantili bazi uygulamalar: énerdikleri tespit
edilmistir.

Anahtar Kavramlar: Fen Bilimleri Ogretim Programi- Kazanimlar-
Ders Kitaplari- Ogretmen Adaylari- Panel Sistemi

THE ASSESSMENTS OF SCIENCE TEACHER CANDIDATES
TOWARD SOME ACQUISITIONS THAT REQUIRE HIGH LEVEL
COGNITIVE SKILL IN SCIENCE CURRICULUM;
PRESENTMENT AND FULFILMENT OF THEM IN COURSE
BOOK

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the assessments of the
science teacher candidates about the presentment and fulfilment of the
some seventh-grade curriculum acquisitions in course book. A total of 32
science teacher candidates whose majority is last grade student,
participated in the study. The study was carried out using the
phenomenological method which is one of the qualitative research
patterns. Structured interview form developed by researchers was used
as data collection tool. For the scope validity of the scale, the opinions of
the panel of experts consisting of two field education specialists and two
science teachers were used. In the reliability study, the interview form
was applied to three science teachers twice for two weeks. In this phase,
the reliability study was completed by looking at the level of compliance
(78-82%) between the first and last application. The interview form
consists of 4 questions in total. Two of these questions were designed in
an open-ended manner, while the other two offered participatory options.
Multiple-choice questions are arranged to allow participants to specify
their reasons with their own cues. The data of the study were collected at
the end of the spring semester of the academic year 2015-2016 and
processed with descriptive analysis. According to the findings in the
study, it was seen that a large part of the participants was able to reveal
the purpose of the acquisitions they were given. In addition, it has been
determined that most of the participants have the opinion that the
acquisitions that are the subject of the study are not given appropriately
and cannot be fulfilled adequately in the book. Finally, it has been found
that the participants offer book authors some applications especially
related to information technology for their acquisitions.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

In order to be able to raise investigating and questioning the science
literate individuals, there is no doubt that teaching programs should have
relevant acquisitions of these skills and activities that provide active
participation of the learners (Bahar, et. al. 2013). In particular, action
statements (MEB, 2013), which are used for acquisitions in the science
curriculum in 2013, such as; researches and presents, discusses based
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on research data, discusses the impact, designs a project, develops a
model and presents, produces solution suggestions, can be shown as an
example. Textbooks with a well-structured content take an important
place in acquiring these acquisitions. Educational specialists view
textbooks as the best source and "primary material" when information is
delivered to students (Gokkaya, 2003).

The Textbooks and Educational Tools Regulation has been
published by the Ministry of National Education (MEB) on 12th of
September 2012. According to this regulation, it is necessary that the
level of fulfilment of the educational program’s acquisitions of the works
to be used as textbooks should support the learning. Although there are
various researches in the related literature for the science curriculum of
the year 2013, there were no studies conducted with teacher candidates
about the way the acquisitions were given in the textbooks and the level
of fulfilment. However, it is important to determine how the acquisitions
that require high level cognitive skill, especially those with scientific
process skills, are given in the textbook in the context of the teaching
program's reflection on the teaching process.

Purpose of Study

In this study, it was aimed to determine how some of the
acquisitions determined by the seventh-grade curriculum of the teacher
candidates who study in the department of science teaching of the faculty
of education in Nevsehir Haci Bektas Veli University were evaluated in
the ministry approved textbook.

Method

The research was conducted according to the phenomenological
method of qualitative research design. A total of 32 (6 males - 26 females)
prospective teachers participated in the study, most of them from the
senior year. The data were collected at the end of the spring semester of
the 2015-2016 academic years. A structured interview form was used for
collecting data in qualitative data collection techniques. This interview
form was developed by researchers. Each of the questions on the
interview form was targeted at a different dimension to the acquisitions.
The dimensions of each problem are represented by;

Question 1: The understanding of the purposes (knowledge and /
or skill) that the acquisition expression means

Question 2: The expediency of the way of presentation/delivery of
the acquisition

Question 3: The sufficiency of the level of fulfilment of the
acquisition
Question 4: The suggestions to book author for acquisition

The following three acquisitions from the seventh-grade curriculum
were used in the study:

Acquisition 1: “7.1.1.3. Investigates and presents the chemical
digestive functions of enzymes.”
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Acquisition 2: “7.3.5.2. Designs project for the recycling of domestic
solid and liquid wastes.”

Acquisition 3: “7.3.5.5. Sets a model and presents for wastewater
treatment.”

Data Analysis

The collected data were analyzed by descriptive analysis method.
The data obtained according to this analysis method are summarized and
interpreted according to the previously determined theme. The above
dimensions of the interview questions used in the study were accepted
as the theme of the study.

Results

The understanding of the purposes (knowledge and / or skill) that
the acquisition expression means

According to the findings obtained from the first question of the
interview form used in the study, a large part of the participants (f: 22, f:
19) revealed the knowledge and skills aimed at the first and third
acquisitions. However, it appears that the second acquisition (f: 13) has
a lower value than the others.

The expediency of the way of presentation/ delivery of the acquisition

According to findings, a large majority of the participants (f: 19, f:
15, f: 18) did not find the appropriate way of giving their acquisitions in
the book. According to this, it can be said that in general the prospective
teachers have the opinion of the acquisitions are not given in the book
appropriately.

The sufficiency of the level of fulfilment of the acquisition

According to findings, a large majority of the participants (f: 20, f:
17, f: 19) evaluated that the level of fulfilment of the acquisitions in the
book was not sufficient. According to this, it can be said that in general
the teacher candidates have the opinion that the acquisitions are not met
in the book adequately. The arguments put forward as justification are
that the the presentation of the acquisition expression as a topic title in
the book will not be enough to attain the acquisition.

The suggestions to book author for acquisition

According to the findings from the final questionnaire of the form,
some proposals of candidate teachers can be listed as follows: to increase
the explanations of the concepts related to the acquisition, to give the
research tips / guidelines (how to research), providing the work charts of
the projects, directing them to appropriate sources of information (web,
real persons or institutions, different written sources), loading of contents
enriched to virtual copies of books (audio file, application, video
presentation etc.).

Results and Discussion

When the study results are considered; the contents of the
acquisitions that require high level cognitive skill are formed with more
careful and detailed approach and the evaluations of the copies of the
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virtual environment should be enriched with related video, audio file and
animations in the textbooks prepared. It is necessary to develop or
dimension the quality of real textbooks which are classical, continuous
and indispensable teaching material. In a way it seems necessary to
integrate digital-based applications into textbooks. In this context, the
Fatih project and MEB's Enriched Books (z-books) initiatives are
important. On the other hand, integration of real books and digital
applications such as Augmented Reality Applications (ARA) is also
proposed in this issue (Cinar and Akgtin, 2015, Yilmaz and Batdi, 2016,
Tosik Glin and Atasoy, 2017).

Keywords: Science Curriculum- Acquisitions- Course Books-
Teacher Candidates- Panel System

Giris

Tiirkiye’de son on bes yildir fen egitimi agisindan 6grenme ortami i¢in ¢agdas strateji ve
yontemler daha fazla benimsenmeye baslanmustir (Soylu, 2004; Kaya, Karagam, Es ve Tuncel, 2013;
Toraman ve Alci, 2013). Bu durum en belirgin sekilde yenilenen fen 6gretim programlarinda
gozlenmektedir. Fen bilimleri derslerinin bireyleri merak, yaraticilik, arastirma ve sorgulama gibi
davraniglara yonlendirme gibi amaglar1 vardir (MEB, 2005; Bahar, Aydin, Polat ve Bertiz, 2013) Bu
nedenle 2005 yilindaki fen 6gretim programlari yapilandirmaciligi, 2013 yilindaki programlar ise
arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim yaklagimini temel almistir (MEB, 2005; MEB, 2013). Bu
programlar ile 6grencilerin salt bilgi ezberleme degil, daha ¢ok karsilagilan problemlere arastirma,
hipotezler kurma, kesfetme ve ¢ikarim yapma gibi iist diizey beceriler ile ¢6ziim iiretmesi bu sekilde
ogrendiklerini yapilandirmasi beklenmistir (Aybek, Cetin ve Basarir, 2014; Kesercioglu ve
Aydogdu, 2005; Toraman ve Alct, 2013).

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin temel alindigi 2013 yili fen bilimleri
dersi 6gretim programinin en belirgin 6zelligi 6grencinin bilgiyi zihinsel anlamda yapilandirmasina,
Ogrenme siirecine aktif olarak katilarak kendi 6grenmesinden sorumlu olmasina imkan saglamasidir
(Karatay, Timur ve Timur, 2013). Milli Egitim Bakanliginin 2013 programinda 6gretmenin roli;
ogrenme ve 0gretme siirecinde kolaylastirici ve yonlendirici, 6grencinin rolii ise; bilginin kaynagini
arastiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan ve siirecte akranlari ile etkili iletisim ve is birligi
gergeklestiren birey olarak belirlenmistir (MEB, 2013).

Arastiran ve sorgulayan fen okuryazari bireyler yetistirebilmek igin hi¢ kuskusuz 6gretim
programlarinda bu becerilere yonelik ilgili kazanimlarin ve dgrencinin aktif katilimmi saglayan
etkinliklerin var olmas1 gerekir (Bahar, vd. 2013). Gelismis iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de son
yillarda Ogretim programlarinda Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya iligskin becerilerini
gelistirmek icin her sinif seviyesinde ve tiniteler iginde konu igerigine yedirilmis bazi kazanimlarin
var oldugu gériilmektedir (Ayas ve Cepni, 2016; Eurydice, 2011). Ozellikle 2013 yilindaki fen
bilimleri 6gretim programinda kazanimlar i¢in kullanilan -arastirir ve sunar, arastirma verilerine
dayali olarak tartiswr, etkisini tartisir, proje tasarlar, proje gelistirir, model olusturur ve sunar,
¢oziim onerileri tiretir- Qibi eylem ifadeleri (MEB, 2013) bu duruma o6rnek olarak gosterilebilir.
Genel anlamda kazanmimlar ile hedeflenenlere iligkin kullanilan en yaygm siniflandirma Bloom
taksonomisinde alt diizey hedefler bilgi, kavrama ve uygulama asamalari, iist diizey olanlar ise
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari asamalari ile belirtilmistir (Dursun ve Aydin-Parim,
2014). Burada s6z konusu programlardaki bu tiir ifadeleri iceren kazanimlar incelendiginde iist
seviye kazanimlar olduklar goriilebilir. Bu agidan §gretim programinda bu eylem ifadelerini igeren
kazanimlarin var olmasi tek basina yeterli olamayacaktir. Ogrencilerimizin bu kazanimlar1 elde
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edebilmesi icin iyi yapilandirilmis bir igerik, ¢agdas 6grenme etkinlikleri, bilimsel a¢idan uygun
yazili - gorsel kaynak ve materyallerin de egitim Ogretim ortamina saglanmasi gerekir. Demirel
(2012)’ e gore Ogretim programlarinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
Ogeleri arasinda dinamik iligkiler mevcuttur. Bu nedenle 6gretim programlarinda planlanan hedeflere
ulagilabilmesi onu olusturan biitlin parcalarin ortak vizyon etrafinda kendilerinden beklenen
fonksiyonu icra etmesiyle dogrudan iligkilidir (Eurydice, 2011).

Egitimde kullanilan arac ve gerecler, 6zellikle planlanan hedeflere kisa siirede ulasmada ve
Ogrenilenlerin kalic1 olmasinda Onemli bir isleve sahiptir. Ayrica bunlar 6gretim siirecinde
ogrencilerin dikkatini, ilgisini diri tutmak amaciyla kullanilmaktadir. Genel iletisim modeli dikkate
alindiginda 6gretim ortaminda 6gretmenlerin ¢ok farkli 6gretim materyallerini kullanmalar1 ve bu
sekilde “coklu ortam” olusturmalar1 gereklidir (Demirel, 2000, s. 129). Ders kitaplar1 bu agidan
6nemli bir isleve sahiptir. Hem en yaygin hem de en eski 6gretim araci olan ders kitaplari bir yandan
Ogretim programlarini diizenli ve planh bir sekilde 6gretim ortamina yansitan diger yandan bilgi
kaynag olarak dgrencileri programda verilen hedeflere yonelten bir isleve sahiptir (Unsal ve Giines,
2003). Bu agidan ders kitaplar1 egitimciler tarafindan genelde bilgi iletiminde en iyi kaynaklardan
birisi olarak goriiliirken ayni zamanda “birincil materyal” olarak da tanimlanmaktadir (Gokkaya,
2003, s. 11). Ders kitaplarinin bu konumunu siirekli korudugu sdylenebilir. Nitekim yapilan
arastirmalar, 6gretim siirecinde kullanilmasi onerilen birgok klasik ve giincel arag ve gerecler
olmasina ragmen ders kitabinin etkinlik planlama ve yapma noktasinda dgretmenler tarafindan en
cok kullanilan materyal oldugunu gostermektedir. (Ceyhan ve Yigit, 2004). Bu agidan 6gretmen ve
Ogrencilere yon gosterecek bir nitelige sahip ders kitabinin iyi hazirlanmig olmasi gereklidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 12.09.2012 tarihinde Ders Kitaplar ve Egitim Araglar
Yonetmeligi yayimlanmistir (Resmi Gazete sayi: 28409, 2012). S6z konusu yonetmelik ¢ercevesinde
diizenli olarak milli egitime bagli orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda ders kitabi olarak
kullanilacak eserler; anayasa ve kanunlara uygunluk, bilimsel yeterlilik, 6gretim programinin
kazammlarim gerceklestirme diizeyi, gorsel ve igerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte
olmasi gibi Olciitlerle degerlendirilmektedir. Bakanligin belirledigi uzmanlardan olusan panel
sistemiyle, kitaplar incelenmekte ve belli puani1 alan eserler ders kitabi olarak kullanilabilme
niteligine kavusmaktadir.

2013 yili fen bilimleri dersi 6gretim programina yonelik olarak ilgili literatiirde g¢esitli
arastirmalar olmasina ragmen; kazanimlarin ders kitaplarinda verilme sekli ve karsilanma diizeyi
hakkinda 6gretmen adaylariyla yapilmis herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle fen
bilgisi 6gretmen adaylariyla yapilan bu ¢alisma; egitim 6gretim siireclerinde bir yol haritasi gibi olan
kazanimlarin, ders kitaplarinda verilme sekli ve bunlarin kitapta karsilanma diizeylerine iliskin goriis
ve degerlendirmelerinin belirlenmesi ders kitaplarinin yukarida dile getirilen islevi agisindan son
derece onemlidir. Ozellikle bilimsel siire¢ becerilerini odaga almis olan model olusturur, proje
tasarlar, verilere dayali olarak tartisir gibi eylem ifadeleri i¢eren iist diizey kazanimlarin ders
kitabinda nasil verildiginin belirlenmesi; hem hali hazirda yiiriitiilen 2013 yil1 6gretim programi hem
de yeni programlariin dgretim siirecine yansimasi baglaminda da 6nem arz etmektedir.

Amag

Bu calismanin amaci; Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi egitim fakiiltesi fen bilgisi
ogretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarinin; yedinci sinif 6gretim programindan secilen bazi {ist
seviye becerilere iligkin kazanimlarin, bakanlik¢a onaylanmis yedinci sinif fen bilimleri ders
kitabinda verilme sekline ve karsilanma diizeylerine iliskin degerlendirmelerinin belirlenmesidir.
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Yontem

Bu caligmada nitel arastirma metodolojine gore yiiriitiilmiis ve olgu bilim ydntemi
kullanilmistir. Genel anlamda fark edilen fakat ayrintilar1 veya farkli boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi
olunmamis olgulara odaklanan bu yontemde amaglanan belli bir olguya yonelik olarak bireysel algt
veya perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasidir (Cepni, 2007; Yildinm ve Simsek, 2011). Nitel
arastirmanin dogasina uygun olarak olgu bilim ¢aligmalarinda agik genellemeler ortaya koymak pek
miimkiin degildir. Buna karsin bir olguyu tanimlama ve anlama noktasinda katki sunan ornekler,
betimlemeler ve yasantilar ortaya konulabilir. Bu nedenle olgu bilim yonteminde veriler arastirmaya
konu olan olgu ile dogrudan iligikli, olguyu yasayan, olguyu belirgin hale getirecek ya da
yansitabilecek bireyler ya da gruplardan elde edilir (Cepni, 2007; Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calisma agisindan bakildiginda; bakanlik¢a onaylanan ve siif ortamlarinda yogun bir
sekilde kullanilan ders kitaplari, egitim &gretim siireclerinde 6nemli bir olgu olarak karsimizda
durmaktadir. Ancak bu olgusal durum hakkinda biitiin paydaglarin goriislerinin belirlenmesi de en
az bu olgunun varlig1 kadar 6nemlidir. Olgu bilim desenine gore yapilan bu arastirmada, ¢aligmaya
konu edinen ders kitabini, lisans diizeyinde farkli derslerinde proje veya 6dev hazirlamak amaciyla
kullanan, yani olguyu bir anlamda yasayan 6gretmen adaylarinin kazanimlarin ders kitabinda verilme
sekli ve karsilanma diizeylerine iliskin algilar1 ve bakis acilar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Calisma grubu

Calismaya Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi egitim fakiiltesi fen bilgisi
Ogretmenliginde kayithh ¢ogunlugu son siniflardan olmak tizere toplam 32 (6 erkek- 26 kadin)
Ogretmen aday1 katilmistir. Calismanin amacina uygun olacagi icin 6zellikle son sinif 6grencileri
tercih edilmistir. Ciinkii bu 6grenciler 6grenim hayatlar1 boyunca bir¢ok egitim (egitim psikolojisi-
ogretim ilke ve yontemleri vd.) ve alan egitimi (Fen Teknoloji Ogretim Programi- Ozel Ogretim
Yéntemleri- Fen Bilgisi Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari vd.) dersleri almislardir. Ayrica calisma
grubu, son sinifta 6gretmenlik uygulamalar1 dersleri kapsaminda bakanliga bagli ortaokullarda
uygulamali etkinlikler ve mikro 6gretim yaptiklarindan incelenen olguyu yasayan ve bu olguya
iligkin nitelikleri disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir. Calismanin verileri
2015-2016 akademik yilinin bahar doneminin sonlarinda toplanmuistir.

Verilerin toplama araci

Olgu bilim arastirmalarinda kullanilan veri toplama yontemlerinden biri de gorligmedir. Bu
calismada Ogretmen adaylarinin kazanimlarin ders kitabinda verilme sekli ve kazanimlarin
karsilanma diizeylerine iliskin degerlendirmelerinin ortaya ¢ikarilmasi igin nitel veri toplama
tekniklerinden yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Calismada kullanilan goriisme formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Formun gelistirilmesi siirecinde Oncelikle dokiiman incelemesi yapilarak, arastirilmasi
hedeflenen olgu hakkinda bilgi iceren yazili materyaller incelenmistir. Ders kitaplarinin 6zellikleri
ve kullanimryla ilgili literatiir taramasi yapilmis ve incelenen ¢alismalardan goriigme formunun ilk
taslag1 olusturulmustur. Formun kapsam gecerligi i¢in iki alan egitimi uzmam ve iki fen bilgisi
Ogretmeninden olusan uzmanlar panelinin goriislerine bagvurulmustur. Giivenirlik ¢alismasinda ise
en az bes yillik tecriibeye sahip ii¢ fen bilgisi 6gretmenine hazirlanan form iki hafta arayla iki kez
uygulanmistir. Bu asamada ilk uygulama ile son uygulama arasinda verilen cevaplarin birbiriyle
uyum diizeyine (% 78- 82 arasi) bakilarak giivenirlik ¢alismasi tamamlanmuistir.

Goriisme formu toplamda her bir kazanim igin 4 sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan ikisi
tamamen agik uglu sekilde tasarlanirken diger ikisi katilimcilara segenekler sunmustur. Secenekli
olan bu sorular, katilimcilarin gerekgelerini de kendi cilimleleriyle belirtebilecekleri sekilde
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diizenlenmistir. Yildirim ve Simsek (2013 s:151)” e gore bu tarz goriismeler, standartlastirilmis agik
uclu gortisme olarak kabul edilmektedir. Bu tiir goriismeler dikkatlice hazirlanmis ve belirli bir siraya
konmus bir dizi sorudan olusur ve her goriisiilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur.
Standartlastirilmis acik uclu goriisme, bir aragtirmanin baskalari tarafindan tekrar edilmesi olasiligini
onemli dlgiide arttirir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Gelistirilen goriisme formundaki sorularin her biri ile kazanimlara iligkin farkli bir boyutta
goriiglerin alinmasi hedeflenmistir. Her bir sorunun temsil ettigi s6z konusu boyutlar sunlardir;

1. Soru: Kazanim ifadesinin kastettigi amaclarin (bilgi ve/veya becerinin) anlagilirlig
2. Soru: Kazanimin kitapta sunulma/verilme seklinin amacina uygunlugu

3. Soru: Kazanimin kitaptaki karsilanma diizeyi yeterliligi

4. Soru: Kazanimin i¢in kitap yazaria oneriler

Veri toplama siireci

Veri toplama siirecinde 6gretmen adaylariin dncelikle belirlenen kazanimlarin ilgili ders
kitabinda gegtigi/verildigi sayfalari incelemeleri saglanmstir. Daha sonra 8 kisilik rastgele belirlenen
gruplar halinde goriisme formundaki sorular katilimcilara sorulmustur. Goriigme yapilan
katilimeilarin gorece fazla sayida olmasi ve formdaki soru sayisinin az olmasi bu yoniiyle odak grup
goriismesini ¢agristirabilir. Goriismeler her bir grupla yaklasik olarak 30- 35 dakika stirmiistiir.

Calismada, katilimcilarin yedinci sinif 6gretim programindan belirlenen ii¢ kazanima ait
goriigleri dikkate alinmistir. Bu kazanimlar asagida siralanmustir;

1. Kazanim: “7.1.1.3. Enzimlerin kimyasal sindirimdeki fonksiyonlarin1 arastirir ve
sunar.”

2. Kazanim: ““7.3.5.2. Evsel kat1 ve sivi atiklarin geri doniistimiine iliskin proje
tasarlar.”

3. Kazanim: “7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve sunar.”

Verilerin analizi

Bu c¢alismada betimsel analiz yontemi kullanilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Bu analiz
yontemine gore elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Calismada kullanilan gériigsme sorularina ait yukarida verilen boyutlar ¢calismanin da temalar1 olarak
kabul edilmistir. Béylece her bir temada, farkli bireylerin farkli kavramlari nasil algiladiklar1 ve nasil
yorumladiklari ortaya konulmaya caligilmistir. Belirlenen temalar altinda katilimeilarin goriislerinin
benzer ve farkli yonleri goriismelerden yapilan direk alintilarla ortaya konmaya calisilmistir.
Almtilarda katihimcilar K harfi ile kodlanmis ve ilgili kazanimin program kodu alintinin altinda
verilmistir.

Bulgular
Kazanim ifadesinin kastettigi amaclarin (bilgi ve/veya becerinin) anlasihirhig:

Caligmada kullanilan formda yer alan ilk soru belirlenen kazanimin 6gretim programinda
verilme amacina iliskindir. Bu soruya ait bulgular Tablo 1 de sunulmustur.
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Tablo 1. Kazanim amaglarinin anlasilma diizeylerine iligkin frekans tablosu

1. Kazamim 2.Kazanim 3. Kazanim
Tam Anlasilir 22 13 19
Kismen Anlasilir 7 11 9
Anlagilmaz 3 8 4

Calismada kullanilan goériisme formunun ilk sorusundan elde edilen bulgulara gore
katilimcilarm biiyiik bir boliimiiniin (f: 22, f: 19) birinci ve {iglincii kazanimlarin amagladig bilgi ve
becerileri ortaya koymuslardir. Ancak ikinci kazanimda (f: 13) gorece digerlerinden daha az bir deger
ortaya ciktig1 goriilmektedir. Buna gore kazanimlarda ifade edilen bilgi ve becerilerin neler oldugu
ya da hangi amagcla bu ifadelerin yazildig1 katilimcilar tarafindan biiyiik oranda acik¢a ortaya
konuldugu kabul edilebilir. Kazanimlarin anlagilir olmasi onlara yonelik olarak hazirlanacak igerik
ve etkinliklerin diizenlenmesi agisindan ¢ok onemlidir. Eger 6gretmen adaylar1 kazanimlarda yer
alan bilgi ve becerileri yeterince anlayamazlarsa bunlara iliskin ders kitaplarinda ki icerigi de saglikli
bir sekilde degerlendirebilmeleri miimkiin olamayacaktir. Bu nedenle formun bu ilk sorusu bu agidan
onem kazanmaktadir. Ogretmen adaylarinin gériisme formundan yapilan drnek bazi alintilar asagida
verilmistir.

Ks: “Bence bu kazamimda asil amag; bir konuyu nasil arastirabilecegini ¢ocuga 6gretmektir.
Sindirim sistemi de burada bir drnek olmugstur. Nede olsa yakin ¢evrelerinden, kendilerinden bir sey.
Bir de seyi unutmamak gerekir. Bu ogretim programinda vizyon fen okuryazari yetistirmek.
Kazammin amacin soylerken gozden kagmamali bu.” (7.1.1.3)

Kas: “Model olusturmak fen egitiminde, daha dogrusu bilimsel diigiinmede verilmek istenen
bir beceridir. Bu beceriyi gelistirebilirsek ogrencilerimiz daha icat¢i olurlar. Bu da tabi ki iyi bir
durum. Bir de herhangi bir konuyu sunmak, agiklayabilmekte onemli. Kazamm ikisini de dikkate
almis bence.” (7.3.5.5)

Bununla beraber arastirmaya konu edinmis kazanimlarin verilis amacini tam olarak ortaya
koyamamis az sayida katilime1 mevcuttur. Ogretmen adaylarinin gériisme formundan yapilan 6rnek
bazi alintilar agagida verilmistir.

Kog: “Kazamimin asil amact bence Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniisiimiine iliskin
bilgileri vermektir. Sonugta geri doniigiim onemlidir giiniimiizde.” (7.3.5.2)

Ksi: “Bu kazammin amacini ¢ok anlamadim ama galiba sindirim olayinin siralamasin
somutlastirmak olabilir.” (7.1.1.3)

Kazanimin kitapta sunulma/verilme seklinin amacina uygunlugu

Calismada kullanilan formda yer alan ikinci soru belirlenen kazanimin kitapta verilme
sekline iliskindir. Bu soruya ait bulgular Tablo 2 de sunulmustur.
Tablo 2. Kazanimlarin kitapta verilme sekline iligkin frekans tablosu

1.Kazanim 2.Kazanim 3.Kazanim
Uygun 5 8 5
Kismen uygun 8 9 9
Uygun degil 19 15 18

Tablo 2’ ye gore katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu (f: 19, f: 15, f: 18) kazanimlarin kitapta
verilme seklini uygun bulmamiglardir. Buna gore genel olarak 6gretmen adaylarinin kazanimlarin
kitapta uygun sekilde verilmedigi goriisiine sahip oldugu sdylenebilir. Bu goriislere gerekge olarak
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da kitapta kazammin es gecilmesi, kisa verilmesi, sadece metinle ifade edilerek verilmesi gibi
nedenler sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin gériisme formundan yapilan 6rnek bazi alintilar asagida verilmistir.
7.1.1.3. Enzimlerin kimyasal sindirimdeki fonksiyonlarini arastirir ve sunar
(Kazanimin ders kitabinda gegtigi sayfalar; 16-17)

Ks: Bence kazamim kitapta amacina uygun sekilde verilmemistir. Ciinkii sadece kimyasal
sindirimin nerede oldugunu ve kimyasal sindirimin enzim tarafindan gerceklestiginden bahsetmistir
kitabimiz. Bu da kazanumin amacina uygun degildir kanaatimce.

Kio: “Kazamm bu kitapta bu haliyle bana gére kismen uygun sekilde verilmistir. Ciinkii
sadece okuyarak edinilen bilgilerdense hem okuyup hem isitip hem de gérerek daha kalici olabilirdi.
Bu konuda yapilan arastirmalarda séz konusudur. Bu nedenle kitapta bu kazanimi agiklayan metnin
yani sira izleyebilecekleri bir siteye yonlendirilmelilerdir.”

7.3.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri dontigiimiine iliskin proje tasarlar
(Kazanimin ders kitabinda gegtigi sayfalar; 128-130)

Kso: “Kitabwin ilgili sayfalarina séyle alict gozle baktigimizda bence bu kazammin burada
uygun sekilde verilmedigini soyleyebiliriz. Sebebi ise, yeterli bilgi verilmemistir. Kazamim amaciyla
uyumlu degil. Ogrenci projeyi nasil tasarlayacak. Ornek yok. Proje asamalart yok. Ornek projeler
verilmeliydi.”

Ka2: “Kazamm kitapta uygun sekilde verilmemistir. Ciinkii bilgiler aciklayici, net ve anlasilir
degil. Proje nasu uygulanacak yok. Internette bircok ornek var. Bari yapilacak isler kisaca
aciklansaydi!”

7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve sunar
(Kazanimin ders kitabinda gegtigi sayfalar; 130-131)

Koo: “Kitabin o sayfalart incelendiginde iiciincii kazanimin bence uygun verilmedigini
soyleyebilirim. Ciinkii kazamimdaki ifadeleri kitap sadece yazmis. Bir ipucu, bilgi, yol gdsterme ya
da 6rnek model/proje yok.”

Ko: “Kazammin kitapta amacina kismen uygun sekilde verilmistir. Ciinkii gerekli
aciklamalar yapilmis ancak konuyu destekleyen bir 6rnek anlatima ya da gorsele yer verilmeliydi.
Daha énce olugturulmug bir model olabilirdi. Ya da 6gretmenin bunu iyi takip edip kendisi orneklerle
ve gorsellerle desteklemeli.”

Caligmada yer alan bazi katilimcilar ise kazanimlarin kitapta uygun verildigini dile
getirmiglerdir. Bu katilimcilarin daha iist seviye olan kazanimlar1 bilgi seviyesine indirgedikleri ve
yer yer Ortiik ve genel gecer gerekgeler sunduklart goriilmektedir. Ayrica bu katilimcilarin gogunlugu
ilk soruda kazanimin amacini tam olarak ortaya koyamamus kisiler olduklar1 gozlenmistir. Duruma
iligkin 6rnek alintilar agsagida verilmistir.

Ks: “Daha dnce de séyledigim gibi fen bilgisinde kazanmilacak bilgi ¢ok onemlidir. Kitap
kazanima ait bilgileri siralamistir. Hatta gérsel eklemis.” (7.1.1.3.)

Kas: “Bilgi giictiir. Hele hele bu cagda. Kitap kazanima uygun verilmistir. Daha ne yapabilir
ki. Atiklarin doniistiiriilmesi bir prosestir. Bunu siralamak zorundasiniz.” (7.3.5.2.)

Kig: “Modelleme bu kazanimda istenen seydir. Kitap bunu atik su ornegi iizerinden vermeye
calismigtir ve bence de bunu basarmisgtir.” (7.3.5.5.)
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Kazanimin kitaptaki karsilanma diizeyi yeterliligi
Caligmada kullanilan formda yer alan {iglincii soru belirlenen kazanimin kitapta karsilanma

diizeyine iliskindir. Bu soruya ait bulgular Tablo 3 de sunulmustur.

Tablo 3 Kazanimlarin kitapta kargilanma diizeyine iligkin frekans tablosu

1.Kazanim 2.Kazamim 3.Kazamim
Yeterli Diizeyde 3 6 5
Kismen Yeterli Diizeyde 9 9 8
Yetersiz Diizeyde 20 17 19

Tablo 3’e gore katilimeilarin biiyiik bir gogunlugu (f: 20, f: 17, f: 19) kazanimlarin kitapta
karsilanma diizeyini yeterli olmadigin1 degerlendirmislerdir. Buna goére genel olarak 6gretmen
adaylarinin kazanimlarin kitapta yeterli diizeyde karsilanmadig1 goriisiine sahip oldugu sdylenebilir.
Gerekge olarak ileri siiriilen goriisler ise kazanim ifadesinin kitapta sadece bir konu baslig1 olarak
verilmesinin kazanimi karsilamaya yetmeyecegidir. Bu durumu yansitan 6rnek alintilar asagida
verilmistir.

7.1.1.3. “Enzimlerin kimyasal sindirimdeki fonksiyonlarini arastirir ve sunar
(Kazanimin ders kitabinda gegtigi sayfalar; 16-17)

Ks: “Kazanim kitapta yeterli diizeyde karsilanmamistir. Neden boyle diisiiniiyorum. Sebebi
sadece kimyasal sindirimin hangi organlarda gerceklestiginden bahsetmis. Bence bu olaylar
gerceklesmeseydi viicudumuzda neler olacagimi anlatmaliydilar. Ayrica arastirma nerede? Nasil
yvapilacak? Yonlendirme yok, ana kaynak bilgilere sevk etme yok.”

Kis: “Cok net olarak kazamm burada hi¢ karsilanmamustir. Ciinkii kazanmimda yer alan
arastirma ifadesi i¢in yeterli bilgi yok. Kimyasal sindirimde enzimlerin rolii anlatilirken de bana
gore kitap yetersiz kalmistir. Kazanmm ifadesi verilmis altina bir iki ciimle agiklama var baska bir
sey yok. Olur mu boyle hem de bakanlik onayindan gegmis.”

7.3.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniigiimiine iligskin proje tasarlar
(Kazanimin ders kitabinda gegtigi sayfalar; 128-130)

K7: “Kazamm kitapta yeterli diizeyde siiphesiz karsilanmamistir. Ciinkii proje tasarlatmak
ciddi istir. Cocuga gerekli bilgi- gorsel- agiklama- yonlendirme- yapmazsan vermezsen olmaz.
Yetiskinler bile bu halde yapamayabilirler. Bir siirii internet kaynagi var. Asil sorun bence su, bu
Kitap bir inceleme siirecinden gegmis ve okutuluyor. Bunu inceleyenler fen programinin acaba
vizyonunu bilmiyorlar mi?”

Ks: “Benim gorebildigim kadariyla bu kazamm kitapta kismen yeterli diizeyde
karsilannustir. Bazi agiklamalar var ama yeterli degil. Sayfa 129 da ki proje ¢alismasi verilmig. lyi
ama ogrenci ne yapacak? Nasil yapacak? Bilgi ve proje orneklerine yonlendirme yok.”

7.3.5.5. Atik sularmn aritimina yonelik model olusturur ve sunar
(Kazanimin ders kitabinda gegtigi sayfalar; 130-131)

Ki: “Kazanimin kitapta yeterli diizeyde karsilanmadigin diigtiniiyorum. Ciinkii kitapta daha
cok yol gostermeli, baska ornekler sunmall ya da web sayfalarina yonlendirilmeli. Kiitiiphane vb.
bilgi kaynaklarmn bulunacagi alanlara yonlendirilirse daha iyi olur. Bir de nasil bir model
istiyorsun, ¢ocuklar ne bilsin modeli?”’
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K “Kazamim yeterli diizeyde karsilanmanmustir. Ciinkii bu projeyi yapacak dgrenciye
yardimct olacak bir oz bilgi yok. Bu aritmayr nasil yapmasi, neyle yapmast gerektigi ile ilgili bir
aciklama yok. Kazamma gore verilen bilgiler yetersiz kalmis, bu kazammi yeterli diizeyde
karsilayamamustir. Panel denilen siizgecten neden gecirmisler ki anlayamadim. Boyle olmaz.”

Caligmada yer alan bazi katilimcilar ise kazanimlarin kitapta karsilanma diizeyini yeterli
bulduklarim dile getirmislerdir. Gerekgelerinde ise bir diger kazanimda oldugu gibi kazanimin kisith
bir boliimii olan bilgi igerigi 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda genelde kitabin formatina ve sinif
dinamigine iligkin ifadeler dikkat ¢cekmektedir. Bu goriisleri dile getirenlerin iginde yine kazanimin
amacini tam olarak ortaya koyamamis katilimcilarin ¢ogunlukta oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin goriisme formundan yapilan 6rnek bazi alintilar agsagida verilmistir.

Ks: Simdi bu sindirimle ilgili olan kazammda nasil olacak? Onemli olan zaten TEOG
basarist degil mi? Simiflarimiz kalabalik ve ortamlar genelde yetersiz. Kitap bunu en ekonomik
sekilde vermis bence. Ama biraz daha bilgide detay verilebilirdi. Yine de bu haliyle karsilanmigstir.
(7.1.1.3)

Kaos: Evsel atiklarla ilgili bu kazamm karsilannmugtir. Ciinkii kitap duragandir, bir kere
yazarsin ve o hep dyle gider. Amagta bilgi vermek oldugundan bence kitap kazammi yeterli
verebilmistir bu haliyle. Baska da bir sey yapabilmesi miimkiin goziikmiiyor. Resimde koymus, hep
yaziya bogmamy. (7.3.5.2.)

Kio: Atik sulart aritmak demis kazamimda. Yani buna denilecek bir sey yok ama peki kitap
ortaminda ve kalabalik siniflarda modeli nasil verecegiz. Kitabi yazarsin gegersin; bilgiler, resimler,
sorular falan tamam da model olusturmak zor. Bu nedenle kazanim yeterince karsilanmistir.

(7.3.5.5)
Kazanmimin i¢in kitap yazarina oneriler

Formun son sorusunda katilimcilardan s6z konusu kazanimlar i¢in kitap yazarlarina ne gibi
onerilerde bulunabilecekleri sorulmustur. Kazanim sirasina gore yapilan oneriler agagida verilmistir.

7.1.1.3. Enzimlerin kimyasal sindirimdeki fonksiyonlarini arastirir ve sunar

Ogretmen adaylari, birinci kazanima yonelik olarak; farkli gérsellerin verilmesi, gérsel
sayisinin arttirilmasi, hazirlanmis web kaynaklarina yonlendirme yapilmasi, kazanimda ki
kavramlara ait agiklamalarin arttirilmasi, arastirma yapmaya iliskin ipuglarinin verilmesi (nasil
arastirma yapacak), statik ve degismez 6zelliklerinden otiirii kitaplarin tek basina yeterli olamayacag:
gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Onerilere iliskin baz1 6rnek alintilar asagida verilmistir.

Kio: “Enzim ile ilgili gérsel resimler incelettirmek ve web sayfalar: onermek, belli videolar
izletip enzimi daha iyi anlatmak ve daka ayrintili bilgiler eklenebilirdi.”

Ks: “Bu kazanim icin yetersiz bir kitap olmus. Bence kazanima uygun daha ayrintili ve
ogrencinin somutlastiracagi sekilde anlatim yapilmaliydi. Ne kimyasal sindirimin tanimina girmisler
ne de enzimin katkilarina. O yiizden ogrenci igin simiilasyon, video, materyal, tablo kullanarak
ogrencinin gorsel zekasina hitap edilmeye ¢aligiimali.”

Kie: “Verilen bilgiler giinliik hayattan verilen orneklerle desteklenmeli. Bu konuya uygun
basit deneyler yapimali. Tablolarla, sablonlarla dgrencilere agiklayict bilgiler verilmeli.
Ogrencilere bu konuyla ilgili video izlettirilebilir.”
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7.3.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje tasarlar

Ogretmen adaylari, ikinci kazanima yonelik olarak; yaptirilmak istenen projeyle ilgili alt
basliklarin/ sorularin verilmesi, projelere ait is-islem tablosu verilmesi, projelerin belli agamalarinin
siralanmasi, uygun bilgi kaynaklarina yonlendirme (web, gercek kisi veya kurumlara, farkli yazil
kaynaklara), daha 6nce yapilmis 6rnek projelerin kitapta verilmesi veya bunlara ulasilabilecek web
adreslerinin verilmesi gibi onerilerde bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin gériisme formundan
yapilan 6rnek bazi alintilar asagida verilmistir.

K7 “Bu kazanim igin ornek internet sitesi vermek. Onlara proje asamalarim anlatan bir
ornek gosterebilir. Ornek bir proje olabilirdi kitapta.”

Kiz: “Ashinda kitap kazamima uygun olmustur. Ama bunu gorsel olaylarla zenginlestirip
video izletip, evsel atiklarin dogru ve yanls kullanmimlar: sayesinde nelerle karsilasacagimizi
gosteririz.”

Ka2: “Ben yazarin yerinde olsam projeyle ilgili konular ya da sorular hazirladim. Gorseller
paylasir ve bir is —islem tablosu sunardim. Bir de kaynaklara yonlendiririm. Internette surada
burada ¢ok drnekler var, geri doniigiimle ilgili.”

7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve sunar

Ogretmen adaylari, iiciincii kazanima yénelik olarak; kazanima iliskin bilgi ve kavramlarimn
daha fazla ve acik bir sekilde verilmesi, 6rnek olabilecek yapilmis su aritma modellerinin sunulmast,
web- video gosterimi vb. yollarla kazanimin somutlastirilmasi, kitapta konuya iliskin daha fazla
gorselin verilmesi, model/ proje iretmenin belli asamalarinin siralanmasi gibi Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin goriisme formundan yapilan 6rnek bazi alintilar asagida
verilmistir.

Ka: “Aritma tesislerinin nasil oldugu hakkinda kitapta bilgi verilmeliydi. Ogrencilere aritma
tesisleri sematik olarak gostermeliydi. Kitapta aritma tesisine yakin olanlarin gidip gormeleri,
incelemeleri istenmistir. Fakat her dgrenci bu imkdna sahip degil. Bu nedenle gorsellerle ve internet
siteleriyle desteklenmeliydi.”

Ki7: “Gayet uygun verilmis. Daha ne olsun. Ama yine de web sayfasi verilebilirdi. Ve atik
sularm arittimindan biraz daha bahsedilebilirdi.”

Koo: “Atik sular hakkinda yeterince bilgi verilmesi gerekirdi. Eger aritilmazsa ¢evreye
verdigi zararlar kitaba resim olarak eklenerek daha etkili olmasi saglanabilirdi. Atk sularin
aritilmastyla ilgili video énerilebilirdi.”

Cok az 6gretmen adayi tarafindan dile getirilmis olsa da bu kitaplarin sanal ortamdaki
kopyalarmin farkli video, animasyon, ses dosyalar1 gibi unsurlarla desteklenerek hizmete
sunulabilecegi belirtilmistir. Son olarak katilimcilarin kitap yazarlarina bu kazanimlar i¢in bazi
uygulamalari 6nerdikleri tespit edilmistir.

Ko: “Zaten bu kitaplar MEB tarafindan verilmiyor mu? Bunlarin dijital kopyast web
sayfalarinda var. Neden bu kopyalarimi daha zengin hale getirmeyelim. Farkl linkler eklenerek
degisik yonlendirmeler veya aplikasyonlar saglanabilir. Mesela hazirlanmig 6rnek web sayfalarina
yonlendirilebilir. Aplikasyonlar bu tiir kitaplara yiiklenebilir.”

Degerlendirmelerin uyum diizeyi

Caligmanin amacina uygun olarak hazirlanan goriisme formunda yer alan ikinci ve tiglincii
soru katilimcilarin degerlendirmelerini belirlemede birbirinden tamamen bagimsiz sorular olarak
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diistiniilmemelidir. Clinkii ikinci soru kokii kazanimlarin kitapta verilme sekline iliskin iken {i¢iincii
soru yine ayni kazanimlarin kitapta karsilanma diizeyine iliskindir. Kazanimlarin kitapta karsilanma
diizeyleri ve bunlarin verilme sekli birbiriyle yakindan iligkili olgular olarak diisiiniilebilir. Bu
nedenle caligsmaya katilmig 6gretmen adaylarinin bu iki soruya vermis olduklar1 cevaplarin uyumu
hem katilimcilarin goriislerinin detayli bir bi¢imde ortaya konulmasinda hem de caligmanin
giivenirligi agisindan 6nem arz etmektedir. Katilimcilarin her iki soruya vermis olduklari cevaplarin
uyum diizeyi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin 2. ve 3. sorulara ait cevaplarinin uyum diizeyi

1. Kazanim 2. Kazamim 3. Kazamim
Her iki Tamamen Olumlu Olanlar 3 5 3
sorudada  Kismen Olumlu Olanlar 6 7 5
Tamamen Olumsuz Olanlar 17 13 16

Tablo 4’e gore birinci kazanimda; 3 kisi hem ikinci hem de {igiincii soruya iligkin olarak
olumlu degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bir baska ifadeyle bu ii¢ 6gretmen aday1; kazanimin
verilme sekli ve kazanimin kitapta karsilanma diizeyine iligkin hep olumlu goriis bildirmislerdir.
Benzer sekilde 6 kisi kismen olumlu goriis bildirirken 17 kisi ise her iki soru igin tamamen olumsuz
goriigler siralamiglardir. Birinci kazanim agisindan katilimcilarin genelinin (f: 26) her iki soruya
vermis olduklari cevaplarin uyum diizeyinin yiiksek ¢ikmis oldugu kabul edilebilir. Ciinkii calismaya
katilmig olan 32 6gretmen adayindan 26’s1 her iki soruya ait cevaplarinda birbiriyle istikrarli goriisler
dile getirmislerdir. Benzer yorumlar ikinci ve iiglincii kazanimlar i¢in de yapilabilir.

Sonuc ve tartisma

Yapilan bu ¢aligmadan ortaya ¢ikan ilk sonu¢ kazanimlarin ilgili miifredatta verilis amacina
iliskindir. Buna gore 6gretmen adaylariin biiyiik bir kisminin kazanimlarin verilis amacini ilgili
miifredatin vizyonu ve isleviyle uyumlu olarak anladiklar1 goriilmektedir. Ozellikle ¢alisma igin
secilen ve igerisinde miifredatin vizyonuyla uyumlu eylem ifadeleri igeren kazanimlarin amaglari
katilimcilar tarafindan bilimsel siire¢ becerileri ve fen okuryazarligi gibi alana has terminoloji
kullanilarak ag¢iklanmistir. Ancak katilimcilardan ¢ok kiiglik bir bdliimiiniin de kazanimlarin
amaglarii tam olarak ortaya koyamadiklar1 goriilmiistiir. Cagdas 6gretim programlarinin gelistirilme
stirecinde programi olusturan biitiin bilesenlerin birbiriyle dinamik bir iligki ve uyum i¢inde oldugu
kabul edilirse (Demirel, 2012) kazanimim amacini tam olarak anlamayan 6gretmen adaylarinin
bunlara iliskin egitim 6gretim durumlariny/ siireglerini kitapta rasyonel bir bigimde degerlendirmeleri
beklenmez. Bu agidan kazanimlarin amaglarini beklendik sekilde agiklayamayan Ogretmen
adaylarinin kazanimlarin verilme sekline ve karsilanma diizeylerine iliskin degerlendirmelerine
bakildiginda diger adaylarin aksine olumlu oldugu goriilmektedir. Bu ise kazanimlarin ders kitabinda
verilme sekli ve karsilanma diizeyinin yetersiz oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu
baglamda (6zellikle ikinci kazanimda) amaglar ortaya koyamayan katilimci sayisinin digerlerine
gore fazla olmasinin etkisinin diger sorularin cevaplarina yansidig1 goriilmektedir.

Caligmadan elde edilen bir diger sonuca gore; 6gretmen adaylarinin kazanimlarin biiyiik bir
kisminin hem kitapta verilme seklini hem de kitapta karsilanma diizeylerini (soru 2 ve soru 3) yeterli
bulmadiklaridir. Ozellikle bilimsel siire¢ becerilerini odaga almis olan model olusturur, proje
tasarlar, verilere dayali olarak tartisir gibi eylem ifadeleri igeren kazanimlarin es gecilmesi, kisa
verilmesi, sadece metinle ifade edilerek verilmesi gibi nedenlerle amacina uygun bir sekilde verilmis
olunamayacagi belirtilen gerekgeler arasindadir. Elde edilen bu sonuglar Aykag, Kiiciik, Kartal,
Tilkibag ve Keskin (2011) tarafindan yapilan ¢alismayla benzer sonuglar tagimaktadir. S6zkonusu bu
calismaya gore incelenen kitaplarin kazanima uygunluk da dahil baz1 6zelliklerde (dil-anlatim, gorsel
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tasarim, fiziksel yap1, egitsel 6zellik) eksiklikler icerdigi belirlenmistir (akt. Karamustafaoglu, Salar
ve Celep, 2015). Bununla beraber 2007 yi1linda Maskan, Maskan ve Atabey’in yaptiklar bagka bir
calismada ise ilgili 6zelliklerde herhangi bir eksikligin olmadig1 tespit edilmistir. Halihazirda
yapilmis olan bu ¢alismada katilimcilarin ¢ok az da olsa bir boliimiiniin kazanimlarin kitapta verilis
sekline ve karsilanma diizeylerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak
burada sunu belirtmenin okuyucu agisindan yararl olacagi diistiiniilmektedir. S6yle ki; boyle diisiinen
Ogretmenlerin gerekce olarak kitabin sabit/duragan yapisi ve cabuk degisebilen sinif dinamigini
siraladiklar1 unutulmamalidir. Bir bagka ifadeyle bu katilimeilar bu kazanimlarin, kagit bir materyal
olarak gordiikleri kitap formatinda ancak bu sekilde verilebilecegini bunun i¢in de kazanimlarin bu
kitaplarda karsilandigini ifade etmislerdir. Ne var ki tam tersini diisiinen katilimcilara gore ise kitap
bile olsa yapilacak bazi degisikliklerle ilgili kazanimlarin kitaplarda daha iyi bir sekilde
verilebilecegi yoniindedir. Ustelik bdyle diisiinen katilimcilarin sayist digerlerinden daha fazladir.
Karamustafaoglu, Salar ve Celep (2015)’ in yaptiklar1 calismada benzer sekilde incelen kitaba
yonelik olumlu olumsuz goriisler birlikte ortaya konulmustur. Bu ¢alismaya gore; incelenen kitabin
icerik ozellikleri ile ilgili olarak elde edilen verilere dayanilarak; ders kitabinin igeriginin yeni
uygulamaya gegmis bir miifredat olmasindan o6tiirii aceleci, yiizeysel hazirlanmig izlenimi verdigi
belirtilmistir. S6zkonusu bu ¢aligmada genel anlamda igerigin programin igerdigi kazanimlara uygun
olarak hazirlandigini diisiinen 6gretmenler, konu ile ilgili orneklerin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir.

Formun ikinci ve ii¢lincli sorularina verilen cevaplardan elde edilen bir diger sonug ise
okullarda okutulan kitaplarin degerlendirildigi panel sistemine iliskindir. Caligmada yer almis bir¢ok
Ogretmen adayina gore kitapta sadece kazanimlari temsil eden (bazen miifredatta yer aldigi kelime
gruplart ve sirast ayni olan) ibarelere yer verilerek bunlarin kitapta karsilanmis olmayacagi
yoniindedir. Ozellikle calismaya konu olmus kazanimlarin biraz daha 6zenli ve detayli vermek
gerektigini ifade eden katilimcilar 6zellikle gercek (6rnegin kiitiiphane vb.) ve sanal (web sayfalart
vb.) bilgi kaynaklarina yénlendirme olmamasini elestirmislerdir. Ogretmen adaylarinin hakli olarak
dile getirmis olduklar1 kitap inceleme siireclerine yakindan bakilacak olursa bakanlik¢a hazirlanmig
bir yonetmelik ¢ercevesinde biitiin is ve islemler yiiriitilmektedir. Bu yonetmelige gore ders kitabi
olmaya aday herhangi bir kitap belli siiregler takip edilerek ve daha dnceden belirlenmis olan belli
kriterlere gore degerlendirilmekte ve siire¢ sonuglandirilmaktadir.

Hig¢ siliphesiz bu kriterlerden en Onemlilerinden biri kitabin ait oldugu dersin Ogretim
programidir. Dersin 6gretim programinda verilen biitiin agiklamalar, vizyon ifadeleri, konu basliklari
ve tabii ki kazanimlar bir kitabin incelenmesinde vazgecilmez unsurlardir. Bir baska ifadeyle dersin
Ogretim programi kitap yazarlari i¢in bir kalip, bir model veya yol haritasidir. Yonetmeligin yanlis
yorumlanmasindan ve uygulanmasindan kaynaklanan hatalar1 bu ¢alismanin kapsami diginda
kesimini farkli bilgi ve siireclere yeterince yonlendiremiyorsa panel sisteminden ge¢mis kitaplari cok
fazla elestirmenin haksizlik olacag diisiiniilmektedir. Nitekim Onal ve Senyurt Topgu (2013)
tarafindan yapilmis ¢alismada bakanlikca Mayis 2012 ile Subat 2013 tarihleri arasinda hazirlanmig
30 ilkogretim programi incelenmistir. Bu programlarin belli boliimleri (amag, kapsam, vizyon ve
yontem daha sonra kazanim ve etkinlikler kisimlar1) 6grencileri kiitiiphane kullanimi, okuma ve
arastirmaya yonlendirici ifadelere yer verilip verilmedigi noktasinda incelenmistir. Calisma
sonucunda sz konusu boliimlerde belirtilen davraniglara (kiitiiphane kullanimi, okuma ve aragtirma)
iliskin yonlendirici ifadeler oldugu, ancak her ders i¢in dengeli ve yeterli bir dagilim bulunmadig
goriilmiigtiir.
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Formun son sorusunda ise katilimcilarin ilgili kazanimlar igin kitap yazarlarina onerileri
sorulmustur. Verilerden ulasilan sonuglara gore Ogretmen adaylarinin onerileri kisaca soyle
stralanabilir:

o Kazanima yonelik olarak; farkli gorsellerin verilmesi, gorsel sayisinin arttirilmast

e Hazirlanmis web kaynaklarina yonlendirme yapilmasi

e Kazanimda ki kavramlara ait agiklamalarin arttirilmasi

¢ Arastirma yapmaya iliskin ipu¢larmin/yonergelerin verilmesi (nasil arastirma yapacak?)
¢ Yaptirilmak istenen projeyle ilgili alt bagliklarin/ sorularin verilmesi

¢ Projelere ait is-islem tablosu verilmesi

o Projelerin belli asamalarinin siralanmast

e Uygun bilgi kaynaklarima yonlendirme (web, gercek kisi veya kurumlara, farkli yazih
kaynaklara)

e Daha once yapilmis 6rnek projelerin kitapta verilmesi veya bunlara ulagilabilecek web
adreslerinin verilmesi

o Web- video gosterimi vb. yollarla kazanimin somutlastirilmasi

o Kitaplarin sanal kopyalarina zenginlestirilmis igeriklerin (ses dosyasi, aplikasyon, video
sunumu vb.) yiiklenmesi

Yapilan analizler ve belirlenen degerlendirmeler sonucunda hazirlanan ders kitaplarinda; s6z
konusu tipteki kazanimlarin igeriklerinin (6rnek proje tasarlama yonergelerinin veya proje
basamaklarinin vb.) daha 6zenli ve detayli bir yaklagimla olusturulmasi, sanal ortamdaki kopyalarina
ilgili video, ses dosyasi, animasyonlarin eklenmesi Onerilerinde bulunulabilir. Nitekim iilkemizde
uzun bir siiredir hayata gecirilmeye calisilan Fatih projesi 6grenme-6gretme siirecinde bilisim
teknolojilerinden yararlanmay1 ve bilisim teknolojilerinin derslerde etkin kullanimini saglamayi
amagclamaktadir (Ekici ve Yilmaz, 2013). Bu baglamda bilgi teknolojileri fen kazanimlar1 arasinda
bir siireci veya durumu tasarlama, modelleme gibi amaglari igerenleri karsilayacak oOgretim
materyaline de ¢6zlim Onerebilir. Bu konuda dijital tabanli uygulamalar umut vadetmektedir. Klasik,
kadim ve bir agidan da vazgecilmez 6gretim materyali olan gercek ders kitaplarmin niteliginin
gelistirilmesi veya boyutlandirilmasi gereklidir. Bir sekilde s6z konusu dijital tabanli uygulamalarin
ders kitaplarina entegrasyonunun saglanmasi gerekli goriinmektedir. Ornegin MEB tarafindan
okullarda okutulmak tizere Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan onaylanmis ders
kitaplarinin, PDF formatlar1 iizerinde yazili metinlerde degisiklik yapilmadan, g¢oklu ortam
materyalleri ile zenginlestirilmis hali olarak tanimlanan (MEB, 2011) Zenginlestirilmis Kitap (z-
kitaplar) anlamli girisimlerdir. Tamamen dijital tabanli bu kitaplarin egitime olumlu etkisi son
yillarda kendini gostermektedir (Hakkari, Yeloglu, Tiiysiiz, ve Ilhan, 2017). Diger taraftan
Arttirilmis Gergeklik Uygulamalar1 (AGU) gibi gercek kitap ve dijital uygulamalarin entegrasyonu
da bu konuda 6nerilmektedir (Cinar ve Akgiin, 2015; Yilmaz ve Batdi, 2016; Tosik Giin ve Atasoy,
2017). Bu agidan 6grencinin dokunarak kullanacagi gercek ders kitaplarinin bu ¢alismaya konu olan
kazanimlar1 karsilamasi i¢in bu tip bilgi teknolojileri ile desteklenmesi yerinde olacaktir.
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