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Birgok felsefeye gore, elestirel diisiinme, egitimin 6zsel amaglart arasinda
olmalidir. Ciinkii elestirel diisiinebilme yetenegine sahip dgrenciler, kendilerini her
tirlii asilamadan koruyarak, daha saglam ve daha iyi bir sekilde Ogrenebilirler,
ogrendiklerini daha iyi 6ziimseyip hayatlarina uygulayabilirler. Elestirel diisiinme
fikir ayriligina diisiildiigiinde bir uzlagima ulasmak icin en iyi yoldur, entelektiiel
tutumu ifade eder, giinliik hayatta kullanilan bilimsel yontemdir. Elestirel diisiinen
bir bireyin 6zellikleri dikkate alindiginda boyle bireylerin hem kendilerine hem de
topluma saglayacagi katkilar acik¢a goriilebilir. Bu katkilar elestirel diisiinmenin
O6nemini ifade eder. Bu 6neminden dolayi, bu ¢aligmada, once elestirel diisiinme
tanimlanmaya c¢alisildi. Elestirel diisiinme ve felsefe arasindaki iliski ele alindi.
Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi igin ailelere ve Ogretmenlere bazi
onerilerde bulunuldu. Ardindan Ivie tarafindan onerilen “elestirel diisiinme 6gretim
modeli” agiklandi. Yazar, bu modeli, derslerinde, seminerlerinde, gériismelerinde
uygun durumlar olustugunda uygulamistir. Bu yazida bu uygulamalardan {i¢ 6rnek
verildi. Bu 6rnekler lizerinden bir sonuca ulasilmaya calisildi. Boylelikle, okurun,
elestirel diisinme Dbecerisinin nasil kazandirilabilecegine yonelik fikirler
edinebilecegi diisiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinmenin Ogretimi,
Cocuklarla Felsefe.

TEACHING CRITICAL THINKING

ABSTRACT

According to many philosophers, critical thinking must be among the
essential aims of education because students with the ability to think critically can
learn steadily and better by protecting themselves from any kind of external factors,
they can better internalize what they learn and apply it to their lives. Critical
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thinking is the best way to reach a compromise when there is a disagreement, it
expresses intellectual attitude and is the scientific method used in daily life.
Considering the characteristics of an individual with critical thinking skills,
contribution of such individuals to both themselves and society can be observed
clearly. The contribution highlights the importance of critical thinking. Because of
this importance, it was first attempted to define critical thinking. The relationship
between critical thinking and philosophy was discussed. Some suggestions were
made to families and teachers to gain critical thinking skills. Then, “a model for
teaching critical thinking” proposed by Ivie was explained. lvie applied this model
to his lectures, seminars and interviews. In this article, three examples of these
applications were given. An attempt was made to reach a conclusion through these
examples. Thus, it is thought that the reader will be able to gain ideas on how to
develop critical thinking skills.

Keywords: Critical Thinking, Teaching Critical Thinking, Philosophizing
with Children.

1. GIRIS

Birgok felsefeye gore, elestirel diisiinme, egitimin 6zsel (asli veya
bireysel) amaglar1 arasinda olmalidir. Ornegin, analitik filozoflar, elestirel
diisinmeye, egitimin amaglari arasinda en bas siralarda yer verir. Yani,
binlerce yi1l dncesinde de bugiin oldugu gibi elestirel diisiinme onemliydi.
Elestirel diisiinmenin 21. yiizy1l yetkinlikleri arasinda yer almasi, 6neminin
gelecekte de devam edecegini gosteriyor. Peki, nedir elestirel diisiinmeyi bu
kadar 6nemli kilan? Elestirel diisiinmenin degerini ifade eden bir¢ok durum
var. Bunlardan hemen aklimiza gelenleri s0yle siralayabiliriz: Bir; ahlaki bir
meselede fikir ayriligina diigiilmesi durumunda, bir uzlasima ulagmak i¢in; o
duruma iliskin olgular1 bulmak ve irdelemek, miimkiin oldugu kadar
duygulari, 6nyargilari ve hem bireylerin hem de emsal gruplarin meseleye
bakista izledigi alisilmis yolu bir kenara birakmak en umut verici ¢alisma
tarzidir. Bir kisi bir seyin yanlishigina ve dogruluguna yalnizca bunu bdyle
hissettigi i¢in karar verdiginde yasanan birinci giicliikk, o kisiyle iletisim
kurma ve tartismanin neredeyse imkansiz olmasindan gelmektedir
(Billington, 2011). iki; elestirel diisiinme rasyonalite ile yakindan iliskilidir.
O, baska her sey bir yana agik fikirli olma, 6ne siiriilen iddialarin temellerini
sorusturma, Onyargilardan ve kliselerden uzak durma, ben merkezli
kabullerden sakinma, diisiincelerini mantik kurallarina sadik kalarak ve
saglam bir sekilde temellendirerek One siirme benzeri 6zelliklerden olusan
entelektiiel tutumu ifade eder. Ote yandan elestirel diisiinmenin, egitimin
sadece amaci degil, fakat zorunlu kosulu olduguna da sdéylemek gerekir. O,
gercek egitimin Onemli bir kosuludur, cilinkii elestirel diisiinebilme
yetenegine sahip Ogrenciler, kendilerini her tiirlii asilamadan koruyarak,
daha saglam ve daha iyi bir sekilde dgrenebilirler; dgrendiklerini daha iyi
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Oziimseyip hayatlarina uygulayabilirler. Elestirel diisiinme, ayn1 zamanda
hakiki egitimin temel amaglarindan biridir. Ger¢ekten de egitimin, amacina
ancak egitim yoluyla elestirel zihniyete sahip insanlar yetistirildi§i zaman
ulastig1 kabul edilir. Zira elestirel diisiinme 06zelligine sahip insanlar s6z
konusu diisinmeye oOzgii ilkeleri hem Ozel hayatlarina hem de sahip
olduklar1 mesleki bilgilere uygulamak suretiyle daha iyi bir yurttas
olabildikleri gibi, islerinde de daha basarili olup i¢inde yasadiklar1 topluma
daha iyi katkilar yapabilirler. Aldiklar1 egitim sayesinde, kritik zihniyete
sahip olan insanlar, bagkalariyla empati kurmayi, farkli diisiincelere saygi
gostermeyi, meselelere ¢ok yonlii bakmayi, gelistirilen stratejileri ve
politikalar1 sorgulamay1 basardiklart igin, agik toplumun dolaysiyla
demokrasinin gelisimine katkida bulunurlar (Cevizci, 2015). Ug; elestirel
diisiinme giinliik hayatta kullanilan bilimsel yontemdir. Bu listeyi uzatmak
miimkiindiir.

Bu yazida once elestirel diisinmenin tanimi verilecek, felsefe ve
elestirel diisiinme arasindaki iliskiye kisaca deginilecektir. Daha sonra
elestirel diisinme becerisinin kazandirilmasi icin ailelere ve Ogretmenlere
bazi onerilerde bulunulacaktir. Son olarak elestirel diisiinmenin 6gretiminde
kullanilabilecek Ivie (2001) tarafindan Onerilen bir model agiklanacaktir. Bu
modelin uygulandig1 etkinlikler paylasilacak, bu 6rneklerden yola ¢ikarak bir
sonuca ulasilmaya ¢alisilacaktir.

2. ELESTIREL DUSUNME

Bu baglikta elestirel diisiinmenin tanimi ve elestirel diisiinen bireyin
ozellikleri ve elestirel diistinmenin dnemi ele alinacaktir.

Biitiin egitim kademeleri 6grenciye iki seyi 0gretmekten ibarettir.
Birincisi dersin konusu ve icerigidir (Ne diisiiniilecek?). ikincisi ise konuyu
anlamanin  ve degerlendirmenin dogru yolunu Ogretmektir (Nasil
diistiniilecek?). Bu ikincisi elestirel disiinmedir ki, egitimciler ders konusu
hakkinda &grencilerin nasil diislinecekleri, onu nasil anlayacaklart ve
degerlendirecekleri konusunda yetersiz kalmaktadir. Elestirel diisiinme,
gecerli ve giivenilir bilgi edinme ugrasinda dogru diisiinme anlamina
gelmektedir. Diger bir deyisle, neye inanacagina veya ne yapacagina karar
vermeye odaklanan makul, yansitici, sorumlu ve becerikli diigiinmedir
(Schafersman, 1991).

Elestirel diisiinme; olaylara tek dogru, siyah-beyaz baktigimiz
noktadan diisiinmeyi 6grendigimiz noktaya ulagabilmektedir. Bu siire¢ Sekil
1’de ifade edilmeye calisilmistir.
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Sekil 1. Elestirel Diisiinme Siireci

Sekil 1’de goriildiigii gibi olaylar1 tek dogru, siyah-beyaz
gordiiglimiiz noktadan diisinmeyi 6grendigimiz noktaya gelebilmek igin
asilmas1 gereken giiclii engeller vardir. Bunlar; duygularimiz, 6n
yargilarimiz, egilimlerimiz, otoritenin giicii, gelenekler, aligkanliklar, ben-
merkezcilik ve toplum-merkezcilik, dogmatik diistincelerdir. Diisiinme
siirecinde bu engeller asildiginda elestirel diistinmenin bagladigini
sOyleyebiliriz. Bu engelleri asabilmek Onemlidir ancak tek basina yeterli
degildir. Zira Cevizci’ye (2015) gore, elestirel diisiinme her seyden Once
hemen her alanda problem gorebilmeyi, soru sormayi, sz konusu problem
ve sorulart olabilecek en agik sekilde ifade etmeyi ihtiva eder. Elestirel
diisiinme, problemler igin ise yarar veya dogru ¢oziimler bulmaya ¢aligmayi,
bu ugurda uygun bilgileri bir araya getirip tartismayi, s6z konusu bilgileri
yorumlamada, hem saglam deliler aramay1 hem de soyut fikirleri etkin bir
sekilde kullanmay1 gerekli kilar. Onda, biitiin bu siirecler boyunca ve
ozellikle de iyi temellendirilmis sonuglara, saglam akil yiiriitmelere dayal
coziimlere ulasirken, diisiincelerin uygun oOlciitlerle ve karsi argiimanlarla
sinanmast s6z konusu olur. Yine Cevizci’ye (2015) gore, elestirel diisiinen
kisi, her seyden once hemen herkesin bilingaltina kok salmig Onyargilari
veya kor noktalar1 oldugunu bilerek, yanilabilecegini pesinen kabul eden ve
dolaysizla istinasiz hicbir seyi mutlaklastirmayan kisidir. Elestirel
disiinmenin bu boyutu, kisiden kibirli, anlayissiz, hosgoriisiiz, sonuglara
ilgisiz, yeni bilgilere kayitsiz ve hiikiim verirken tedbirsiz biri olmak yerine;
aragtirict ve hakikati arayan, acgik fikirli, gercege saygili, akla giivenen,
delillere kars: tarafsiz, tedbirli, analitik diisiinen ve sistematik biri olmasini
ister.

Gilindogdu (2009), elestirel diisinme literatiirinde bir tanim
karmasas1 ve sorunu oldugunu ifade eder. Ona gore, her disiplin ve
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aragtirmact kendi ilgi alanin1 merkeze aldigindan hem birbirinden farkli
bircok elestirel diiglinme tanimi ortaya g¢ikmakta hem de bu tanimlar
indirgemeci olmaktadir. Elestirel diisiinme elbette aktif 6grenmeye dayali,
coklu zekayr kullanan, yontemli, mantikli, problem ¢dzen ve yaratict bir
diisiinmedir. Fakat elestirel diisinme tek basina bunlardan birisine
indirgenemez. Giindogdu (2009), “elestirel diisiinme ve elestirel diistinme
Ogretimine dair bazi yanilgilarr” ele aldigi kapsamli ¢alismasinda,
indirgemeci olmayan ve bir¢ok disiplin i¢in kullanilabilir olan kapsayici bir
elestirel diislinme tanimi vermeyi denemistir. Bu tanima gore; “Elestirel
diisiinme, herhangi bir konu, olgu ve fikir iizerinde agiklik-segiklik,
tutarlilik, mantiklilik, siiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi bazi dlgiit ve
yontemleri esas alarak; dogru olmayan diisiinme bi¢imlerini taniyan,
kanitlara ve sonuglara énem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme
egilimi, tutumu ve becerisi sergileyen, boylelikle de sadece herhangi bir
sonuca degil ama tutarli, makul sonuglara ve yargilara ulagsmay1 amaclayan,
hem problem ¢ozme hem de problem gorme kapasitesi sayesinde, kendi
diisiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak degismeye ve kendi kendini
diizeltmeye agik olan bir diistinmedir (Giindogdu, 2009: 63).

Bu tanimlardan yola cikarak elestirel diisiinen bir bireyin bazi
ozellikleri su sekilde siralanabilir. Elestirel diislinen bir birey uygun sorular
sorabilir, kaynaklarin giivenirligini sorgular, bilgiyi etkili ve yaratict bir
bi¢cimde siniflandirabilir, mantikli usavurumlar yapabilir ve gegerli bilgi elde
edebilir (Schafersman, 1991). Bu ozellikler bilimsel yonteme vurgu
yapmaktadir. Schafersman’a (1991) gore, elestirel diisiinme gilinliik yasamda
kullanilan bilimsel yontemdir. Elestirel diisiinme siirecinde; bir soru
tanimlanir, hipotez kurulur, veriler arastirilir ve elde edilir, hipotez mantiksal
olarak test edilir ve degerlendirilir, sonu¢lardan gilivenilir kararlara varilir.
Bilimsel incelemenin biitiin becerileri elestirel diisiinme ile eslesmektedir.
Bu yiizden elestirel diisiinme, 6zel olarak bilimsel konu alanlarindan ve
cabalarindan daha ¢ok giinliik hayatta kullanilan bilimsel yontemdir. Yani
elestirel diigiinen birey, giinliik yasaminda bilimsel yontemi kullanan biridir.
Gilindogdu’ya (2009) gore, elestirel diisiinen bir birey, hoslanmadigi bir
sonucu destekleyecek kanitlar1 goz ardi etmez, sadece duygulardan hareketle
acele ve rastgele kararlar vermez.

Elestirel diisiinen bir bireyin 6zellikleri dikkate alindiginda elestirel
diistinebilen bireylerin hem kendilerine hem de topluma saglayacagi katkilar
acikca goriilebilir. Bu katkilar elestirel diisiinmenin Onemini ifade eder.
Onun 6nemi Giindogdu’nun (2009) ifadeleri ile 6zetlenebilir: “Bir toplumda,
elestirel diisinme olmadan, hem bilimin ve dogru bilginin hem de
hosgoriiniin ve demokrasinin elde edilmesini ummak pek miimkiin degildir”.
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3. FELSEFE VE ELESTIREL DUSUNME

Felsefe ile elestirel diisiinme arasinda siki bir iligski vardir. Bir baska
ifade ile “Felsefi diigiinen elestirel diisliniirdiir ya da elestirel diigiinen felsefi
diisiiniirdiir.” denilebilir. Bir diigiinme eylemi; “biiyiik sorulari” cevaplamak
amaci ile derinlemesine, sistematik ve spekiilatif; diisiinme siireci sonucunda
elde edilen bilgi elestirel diisiinmenin {iriinii ise bu diisiinme felsefi
diistinmedir, boyle diisiinen birey felsefe yapiyordur. Biiyiik sorular {izerine
diistinme, derinlemesine, sistematik ve spekiilatif diisiinme, elestirel
diisiinme iirlinii bilgi felsefi diigiinmenin temel 6zellikleridir. Felsefe olaylara
ve olgulara daha derinlemesine bakarak ve sorgulayarak yasanir. Bunun
sonucunda elestirel diisiinme triini bilgi elde edilir. Eger elde edilen bilgi
duygularin, egilimlerin, 6n yargilarin, ideolojilerin iiriini ise felsefenin
yasanmadigi sOylenebilir. Felsefi diistinen birey; olaylara siyah — beyaz
bakmaz, tek dogrusu yoktur. Duygularindan, egilimlerinden ve
Onyargilarindan siyrilmistir, yani elestirel bir bakis acgisina sahiptir. Lone’ye
(2017) gore, felsefe, diisiincelerimizin ve davraniglarimizin altinda yatan ve
kesin bir sona yerlestirilemeyen sorulara odaklandigi igin sabit inang ve
Onyargilardan  ziyade, nedenlere ve analizlere dayali iddialarn
degerlendirmeyi gerektirir.

Akin-Sahin ve Tunca’ya (2015) gore, felsefenin kurallarini-
kaygilarin1 tanimadan, felsefenin yontemlerine basvurmadan, felsefi tutuma
iligkin farkindalik yaratmadan elestirel diisiinen bireyler yetistirmek giictiir.
Felsefenin kural, yontem, ilke ve kaygilarinin, 6grencilerde diisiinmenin
gelistirilmesiyle dogrudan iligkili oldugu dikkate alindiginda, elestirel
diistinmeyi merkezine almayan bir felsefe egitimi ya da felsefi tutumu
merkezine almayan bir elestirel diisiinme egitimi ger¢ek hedefine ulasamaz.
Alanyazinda elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerine iligkin siiflamalar
ile felsefede kullanilan kural ve yontemler, felsefenin kaygilar1 ve
sorumluluklar1 dikkate alindiginda, felsefenin unsurlarinin, bireylerin
elestirel diistinmelerini gelistirmeyle dogrudan iligkili oldugu sodylenebilir.
Felsefe ile elestirel diisiinme kavramlarinin kesisim kiimesinde yer alan bu
unsurlar, “akla dayali olma; anlami irdeleme; yansitici diisiinme; bilgelik
sevgisi — algakgoniillilk; hayret, merak ve kusku; agiklik, sistematiklik,
tutarhilik ve biitiinsellik; analiz ve sentez; soru sorma; alternatif arama -
dogruyu arama; bilginin kaynagini sorgulama; gerekgeler sunma; dnermeler
kurma ve g¢ikarimlarda bulunma; mantiktir” (Alkin-Sahin ve Tunca, 2015:
197-198).

Felsefenin tamimlarindan biri “bilgelik sevgisi olarak felsefe”
tammmidir. Bilgelik, eylemlerinin hesabin1 verebilme, amaclarna iliskin
sorgulayici bir kavrayis sahibi olmadir. Bilgelik sevgisi olarak felsefe tanimu,

119



felsefenin elestirel boyutuna gonderme yapar (Cevizci, 2015). “Felsefe ile
elestirel diistinme”, “bilge ile elestirel diisiiniir” kavramlart birbirleriyle
yakindan iligkilidir. “Bilge” ve “elestirel diisiiniir” olarak nitelenen bireylerin
temelde ayn1 6zelliklere sahip olmasi felsefe ile elestirel diisiinme arasinda
gicli iliskiye isaret etmektedir. Bu gigclii iliskinin kaynagi, temelde
felsefenin ozelliklerinin, kurallarinin, yontemlerinin ya da kaygilariin
elestirel diistinmenin ilkeleri, egilim ve becerileri ile benzesmesidir (Alkin-
Sahin ve Tunca, 2015: 203). Giindogdu’ya (2009) gore, elestirel diisiinme,
hem antik felsefede hem de Islam felsefesinde entelektiiel erdemlerin
basinda gelen bilgelik erdeminden baska bir sey degildir.

Sonug olarak elestirel diisiiniir olabilmek i¢in felsefenin yontemlerini
bilmenin, felsefi farkindaliga sahip olmanin ve felsefeyi yagamanin 6nemli
oldugu soylenebilir. Felsefeyi yasamak i¢in de elestirel diisiinme becerisine
sahip olmak gerekir. Felsefe yapmak elestirel diislinme becerisine sahip
olmakla, elestirel diisinebilmek felsefe yapmakla miimkiindiir.

4. ELESTIREL DUSUNME BECERISINI KAZANDIRMAK
ICIN BAZI ONERILER

Bir oOnceki baglikta elestirel diisiiniir olabilmek igin felsefenin
yontemlerini bilmenin, felsefi farkindaliga sahip olmanin ve felsefeyi
yasamanin O6nemli oldugu ifade edilmisti. Bu durumda ana babalara ve
Ogretmenlere diisenin “felsefenin yontemlerini 6gretmek, felsefi farkindalig
saglamak ve cocuklarla felsefe yapmak” oldugunu sdyleyebiliriz. Peki,
bunlar1 nasil yapabiliriz? Jana Mohr Lone, “Filozof Cocuk” adli kitabinda
gocuklarla felsefe yapmanin miimkin oldugunu ve bunun ne kadar
eglendirici, bilgi acisindan doyurucu oldugunu anlatiyor. Bu baslikta
oncelikle onun bazi 6nerilerine yer verilmistir.

Biz yetiskinler, cocuklarin ve genglerin deneyimlerini, hislerini
genellikle gecgici ya da Onemsiz goriiriiz. Ciddiye almayiz. Onlarm
diisiincelerini ilkel bulur ve yetiskin standartlarina ulagsmasi gerektigini
diisiiniiriz. Cocuklarin sorularina cevap vererek onlar1 belirli bir kaliba
sokmaya calisiriz. Boylelikle onlarin fikirlerini filtrelemis oluruz. Cocuklar,
sorularinda, bilimsel ya da psikolojik bir cevap aramazlar. Bu yiizden,
onemli olan herhangi bir cevap vermek degil, arastirmaci bir ruhla cevap
vermektir. Bir ¢ocuk soru sordugunda, karsilikli soru ve cevaplar derin bir
sorgulamaya neden olursa, basit bir sorudan felsefi bir sohbet dogabilir.
Ornegin, resimli kitaplar1 ya da gocuk edebiyatindan diger kitaplar1 okurken,
bir sonraki dogal adimda ¢ocugumuza bu kitabin hangi sorular1 aklina
getirdigini sorabiliriz. Eger hikaye felsefi anlamda ilging geldiyse, su
sorular1 sorarak onun dikkatini ¢ekebilirsiniz; “Birini arkadasin yapan sey
nedir?”, “Sonsuza kadar yasamak ister miydin?”’.
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Felsefi sorgu, ¢ocuklarla farkli iletisimlerde bulunma firsati sunar
¢linkii bu tarz sorular, soruyu soran kisinin kesin bir cevap beklemedigi
tiirden sorulardir. Aslinda, lizerinde uzlagmaya varilmis, cevaplart olmayan
(yani sorularmm felsefi olmasim1 saglayan) sorulardir. Bu ylizden,
cocuklarimizin sorularina felsefi sohbet i¢in alan yaratabilecek yollarla
cevap vermek konusunda roliimiizii degistirmek zorundayiz. Felsefe, nihai
cevaplar1 olmayan sorular igerdigi i¢in bu tartismalar yetiskinlerin “bilgi
kaynag1” roliinde olmasini gerektirmez. Yetigkinler bir uzman degil onlarla
birlikte aragtiran biri olmalidir.

Cocugunuzla birlikte sorgulamanin anlami tam olarak nedir? Temel
olarak, cocugun sorusuna bir cevap ya da bir tavsiye sunmak yerine, o soru
iizerine disiinmek anlamima gelir. Cocugunuz ne soruyor? Sorular
dinlemek, felsefi sohbetin kapisini agar (Sayilar gergek mi?) ve daha sonra
bu soruyu hemen cevaplamaya kalkismak yerine, ¢gocugumuzu bu soruyu
sormaya tesvik eden seyi ayirt ederek (Sadece sayilari diisiiniiyorum. Onlari
gbéremiyoruz ya da onlara dokunamiyoruz, buna ragmen gergekler mi?) yanit
vermeliyiz. “Sence neden sayilar var?” ya da “Bir gseyin gergcek olmasi
derken neyi kastediyorsun?” tarzinda sorularla yonlendirebilirsiniz.
Cocugunuz size bir soru sordugunda, ayni soruyu kendinize sorun: Acaba bir
anlam mu artyor, bir kavram ya da diisiinceyi derin bir sekilde anlamaya mi1
calisiyor yoksa sadece basit bir cevap mui istiyor? “Saati nasil soyleriz?”
seklinde bir soru muhtemelen zamanin dogasini tartismaya davet eden tiirden
bir soru degildir ama “Zaman nedir?” seklinde sorulan bir soru buna 6rnek
verilebilir.)

Simdi, Lone’nin onerilerine bir 6rnek verelim:

Bir ¢ocugun babasina su soruyu sordugunu diisiinelim: “Baba,
biliyor musun, Amerika Ay’a hi¢ ayak basmamis, gitmemis, Dbiitiin
fotograflar stiidyoda ¢ekilmis.” Baba, bu soru karsisinda iki tepki verebilir:

Birincisi ki bu tepkiyi vermemeli, soyle diistinebilir: O daha ¢ocuk.
Diisiinceleri yetiskin standartlarina ulagmali. Baba bu diistincelerle hemen
“bilgi kaynagi” ya da “uzman” roliine biiriiniip, ahkdm kesip, bu konudaki
kendi diistincelerimi ona aktarir. Boylece onu bir kaliba sokar, onun
fikirlerini filtrelemis olur.

Ikincisi ki, bu tepkiyi vermeli, ona sunlar1 sdyleyebilir: Bu bilgiyi
nereden duydun? Bir arkadagin m1 sdyledi? Bir internet sayfasindan okudun?
Internet sayfalarma giivenebilir miyiz, internet sayfasimndan okudugumuz her
bilgi dogru mu? Sen ne diisiiniiyorsun, neden boyle diisiiniiyorsun? Baba bu
ve benzer sorulari sorabilir, bu sorular1 cevaplamasi i¢in bir arastirma
yapmasini isteyebilir.

Bu oOrnek elestirel diisiinme becerisini ¢ocuklarimiza nasil
kazandirabilecegimiz konusunda bize fikir verebilir. Cocugumuz ya da
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Ogrencimiz bize bir soru sordugunda hemen uzman roliimiize biiriiniip kendi
diisiincelerimizi soylilyoruz. Boylelikle onlara sorgulama firsati vermiyoruz.
Evde ya da derste uzman roliinden siyrilip birlikte sorgulamanin elestirel
diistinme i¢in en azindan bir baslangi¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Dewey’e
gore, diisinme, belirsiz bir durum karsisinda bir gereksinim
doyurulmadiginda baslar (Gutek, 2014). Buna gore, diisiinme i¢in belirsizlik
yaratmak gerekir. Evde ya da simifta, ¢ocugun-6grencinin sorularina cevap
vermeyerek belirsizlik yaratilabilir. Cevap vermek yerine birlikte
sorgulamak, felsefe yapma ya da elestirel diislinme igin firsatlar yaratabilir.

Elestirel diistinme i¢in 6nemli bir degisken tutumdur. Giindogdu’ya
(2009) gore, elestirel diisiinme icin gerekenler; elestirel diistinme becerilerini
bilme ve kullanma, elestirel diislinmeyi engelleyen seyleri tanima ve
bunlardan kag¢inma ve elestirel bir diisiiniir olma tutumunu benimsemedir.
Bu ¢ gereklilik dikkate alindiginda en Onemlisinin tutum oldugu
sOylenebilir. Soyle ki, birine elestirel diisiinme becerilerini ve elestirel
disiinmeyi engelleyen seyleri 6gretebilirsiniz. Ancak bu kisi elestirel bir
diisiiniir tutumuna sahip degilse elestirel diisiinme becerilerini kullanmaz
dolaysiyla da elestirel diisiinmeyi engelleyen seylerden de kaginmamis olur.
Bu durumda, “gocuklarimiza-6grencilerimize elestirel diigiiniir olma
tutumunu nasil kazandirabilecegimiz” sorusu akla gelir. Bu sorunun cevabi
bir arastirma konusu olabilir. Simdilik, g¢ocuklarin-genglerin elestirel
diisiinmenin olumlu sonuglarmi gordiikge elestirel bir diisiiniir olma
tutumuna sahip olacaklarin sdyleyebiliriz.

5. IVIE TARAFINDAN ONERILEN ELESTIiREL DUSUNME
OGRETIM MODELI

Burada, dncelikle, Ivie (2001) tarafindan dnerilen “elestirel diisiinme
Ogretim modeli” agiklanacak, daha sonra bu modelin uygulandigi 6rnekler
verilecektir. Bu ornekler tizerinde degerlendirmeler yapilacaktir. Boylelikle,
okurun, modelin elestirel diisiinme Ogretiminde nasil kullanilabilecegine
yonelik fikirler edinebilecegi diistiniilmektedir.

Ivie (2001), alt1 adimdan olusan bir model dnermistir.

Tablo 1: Elestirel Diisiinme Ogretim Modeli

ELESTIiREL DUSUNME OGRETIM MODELI
Temel Soru
Durum A Durum B Durum C
Onermeler Onermeler Onermeler
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Kanitlar Kanitlar Kanitlar

Varsayimlar Varsayimlar Varsayimlar

Metafor Metafor Metafor

Sekilde goriildiigi gibi, elestirel diisiinme 6gretim modelinin ilk
basamagi temel (merkezi) bir sorudur. Bu soru O&grencinin hayatta
karsilasabilecegi gercek bir problemle ilgili olmalidir. ikinci basamak
durumlardir. Modelinin ikinci basamag: diistiniire farklt durumlar sunar. Bu
basamakta temel soruyla ilgili Ogrencinin segenekler olusturmasi
beklenmektedir. Modelin iigiincii basamaginda, her bir durum igin 6grenciler
tarafindan 6nermeler yazilmalidir. Onerme dogru olarak sunulan herhangi
bir ifade veya iddiadan olusur. Modelin dordiincii basamagi mantik ve
kamitlar1 icerir. Ogrencilerden oneriler basamaginda yazdiklari ifadeleri
gercek hayattan kanitlar bulmalart istenir. Besinci basamakta varsayimlarin
belirlenmesi gerekir. Varsayimlar kanitlarimizin temelinde yatan 6n
diisiincelerimizdir. Metafor, elestirel diisiinme modelinin son ve altinct
basamagidir. Her karmagik diisiince sisteminin merkezinde yer alan basit
kok bir metafor vardir. Kok metaforlar soyut diisiince sistemimizi analiz
etmek icin faydali araglardir. Bu modele gore elestirel diisiinme; metafor,
varsayimlar, kanitlar ve dnermeler arasindaki mantikli ve tutarh iliskilerin
farkinda olabilmektir. Metaforu degistirdigimizde tiim teorik sistemimiz
degisir.

Elestirel diisinme 6gretim modeli agiklandiktan sonra simdi de
birka¢ Ornegi inceleyelim. Burada verilen Ornekler, farkli seminerlerde,
derslerde model agiklandiktan sonra yapilan grup ¢alismalarindan segilen
orneklerdir.

Birinci 6rnek, bir derste gerceklestirilmistir. Bu derste, dgrenciler,
once Nurettin Top¢u’nun mektep, muallim, maarif konusundaki goriiglerini
ifade ettigi “Tirkiye’nin Maarif Davas1” kitabin1 okumuslardir. Kitap sinifta
tartisilmig, biitlin - sinif Topgu’nun goriislerine katilmig, ondan ¢ok
etkilenmistir. Hemen ardindan Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” adli eseri
okutulmus ve tartigilmigtir. Sinif Illich’in goriislerinden de etkilenmistir. Bir
belirsizlik yagamislardir. Tam bu noktada, elestirel diisiinme 6gretim modeli
aciklanmis, bir uygulama yaptirilmistir. Temel soru olarak “Birey ve toplum
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icin okul gerekli midir?” sorusu sorulmustur. Temel soru, belirsizligin
oldugu bir durumla ilgili olmalidir. Ciinkii Dewey’e gore, diisiinme belirsiz
bir durum karsisinda bir gereksinim doyurulmadigi durumda baslar (Gutek,
2014). Modelin ikinci basamaginda, yani durumlar basamaginda, temel
soruyla ilgili 6grencinin secenekler olusturmasi beklenmektedir. Ogrenciler
iki segcenek (durum) olusturmuslardir. Birincisi “okul gereklidir”, ikincisi
“gerekli degildir”. Ugiincii basamakta her bir duruma iliskin yazilan
onermeler goriilmektedir. Dordiincii basamakta, Onermeler basamaginda
yazilan ifadelere gercek hayattan kanitlar yazilmistir. Besinci basamakta
varsayimlar (kanitlarin temelinde yatan diisiinceler) belirlenmistir. Son
basamakta ise her bir duruma iliskin metaforlar olusturulmustur.

Burada verilen 6rnegin elbette eksiklikleri vardir. Ancak boyle bir
calismanin Ogrencileri bilingli bir arastirmaya, aktif bir diislinme siirecine,
kanitlar aramaya sevk ettigini, otoritenin etkisinden (her iki yazarin
goriislerinden de ¢ok etkilenilmisti) kurtardigini soyleyebiliriz.

Bu model, yukaridan asagiya degil, soldan saga ilerler. Yani 6nce
birinci durum i¢in dnermeler-kanitlar-varsayimlar-metafor yazilip sonra ayni
islem ikinci durum igin yapilmaz. Once birinci durum igin sonra ikinci
durum i¢in Onermeler, 6nce birinci durum igin sonra ikinci durum igin
kanitlar yazilir, siire¢ bu sekilde ilerler.

Ornek 1
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Ornek 2

Ikinci 6rnek bir seminer ¢alismasinda yapilan bir uygulamaya aittir.
Ogretim  programlarinin  revizyon calismalari  seminerinde egitim
programimin felsefi temelleri iizerinde durulmustu. Katilimcilarim bircogu
geleneksel  felsefeleri  savunmaktaydi  ve  digerlerini  siddetle
reddetmekteydiler. Yapilandirmaci felsefeyi savunanlar da (sayilar az) diger
felsefeleri reddediyorlardi. Elestirel diisiinme 6gretim modeli agiklandiktan
sonra gruplara su soru sorulmustur: “Egitim programlarina yapilandirmact
yaklagim mu, geleneksel felsefeler mi yon vermeli?”
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Ornek 2 incelendiginde &nermelerin sunulmadigi, bunun yerine
durumlarla ilgili disiincelerin ifade edildigi goriilmektedir. Kanitlar ve
metafor sunulmus, varsayimlar ifade edilmemistir. Buna ragmen ¢aligmanin
durumlardan birini kutsamak yerine digerini de dikkate almay1 sagladig
sOylenebilir. Sadece bu iki 6rnekte degil, burada verilmeyen diger 6rneklerde
de Ivie’in elestirel diisiinme O6gretim modelindeki yer alan Onermeler ve
varsayimlar basamaklarina yer verilmedigi gorilmiistiir. Bunun nedeni
Onerme, varsayim kavramlarimin ne oldugunun tam olarak bilinmemesidir.
Burada verilen her iki 6rnekte de Onermenin, varsayimin, metaforun ne
oldugu agiklanmistir. Ancak yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Buradan
cikarilacak sonug, bu model uygulanmadan 6nce bu kavramlarla ilgili ¢ok
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sayida pratik yapilmasinin gerekli oldugudur. Sadece kavramlarin
aciklanmasi ile yetinilmemelidir, farkli durumlar i¢in yeter sayida 6nerme ve
varsayim Ornekleri istenmelidir. Bu yorumlardan sonra 6nerme, varsayim
(sayilt1) ve metafor ile ilgili kisa bir bilgi verilmesinin yerinde olacagi
diistiniilmiistiir.

Onermeler, mantiksal akil yiiriitme siirecinde anahtar 6gelerdir. Bir
onerme, bir durumun ya da iligkinin mevcut oldugunu 6ne siiren ya da iddia
eden ciimledir. Hem anlam ifade eder hem de ya dogru ya da yanlis olmasi
gerekir. Ornegin “Bilim, tek gegerli bilme yoludur.”, “Insanlar dogalari
geregi bencil ve hirshdir.”, “Giizellik, bakanin goziindedir.”, “Az gelismis
iilkelerde siddet yoluyla devrim hem gerekli hem arzu edilir bir seydir.” gibi
(Alkin-Sahin ve Tunca, 2015). Tiim diisiinmeler, agik¢a belirtilmemis ancak
dogru olarak kabul edilen baz1 sayiltilara dayanir. Bu sayiltilarin dogrulugu,
cikarim, goriis agisi, degerlendirme vb. diisiinmenin diger boyutlarini etkiler
(Doganay, 2014, s. 336). Yani, varsayim, diinya hakkindaki goriislerimizi ve
hayati yasama seklimizi yansitir. Dislindiigiimiiz, sdyledigimiz ve
yaptigimiz seylerin arkasindaki incelenmemis diisiincelerdir (Lone, 2017).
Metafor ile kastedilen, bir seyin (bir kavram, olgu veya olayin) bagka bir
seye benzetilerek agiklanmasidir (Oxford vd., 1998, akt. Saban, 2002).
Metafor, bir bireyin yiliksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu anlama ve aciklamada kullanabilecegi giiclii bir zihinsel aragtir
(Saban, Kocbeker ve Saban, 2006). Ivie’e (2001) gore, her karmasik diisiince
sisteminin merkezinde yer alan basit kok bir metafor vardir. Kok metaforlar
soyut diislince sistemimizi analiz etmek i¢in faydali araglardir.

Onerme, varsayim ve metafor ile ilgili kisa aciklamadan sonra
elestirel diisiinme 6gretim modelinin uygulandig {iciincii bir 6rnege gecelim.
Ugiincii 6rnek, alan secimi ile ilgili karar siirecinde olan bir lise 8grencisine
aittir. Bilindigi gibi alan se¢imi 6nemli ve zor bir karardir. Bireyin ve ailenin
zihnini epeyce mesgul etmektedir. Karar otoritenin, toplumun egilimlerinin
ve On yargilarin etkisiyle verilmektedir. Karar siirecinde olan bir 6grenciye
elestirel diisiinme 6gretim modeli agiklanmig, modeldeki basamaklara goére
“Hangi alan1 segmeliyim?” sorusu sorulmustur. Bu soruyu basamaklara goére
diisiinmesi ve cevaplamasi istenmistir. Ogrencinin diisiinme siireci drnek
3’te verilmistir. Ornekte dgrencinin aslinda esit agirlik alanmi istedigini,
kendini o alana ait hissettigini gormekteyiz. Ancak otoritenin, toplumun
egilimlerinin ve Onyargilarin etkisi ile fen alanimi da se¢meyi diisiindiigiinii
gormekteyiz. Eger 6grenci fen alanini secerse bu karar elestirel diisiinmenin
bir iiriini degil, otoritenin, egilimlerin bir karar1 olacaktir. Bu sekilde bir
diisiinme ¢alismasinin ona baskilardan kurtulmada yardim ettigi sdylenebilir.
Otorite, egilimler, dnyargilar onun B durumunu diisiinmesini engellemistir.
Bu model B durumunu da disiinmesini saglamistir. Zaten 6grencinin
metaforlar1 bizim bu yorumumuzu desteklemektedir.
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Ornek 3

Temel soru: Hangi alan1 segmeliyim?

Durum A: Fen Durum B: Esit Agirlik

Varsayimlar Varsayimlar

Sayisal segtigim i¢in daha cok ilgi | Edebiyati zevkle calisacagim.
gorecegim. Okunacak kitaplar olacak, Mai ve Siyah
Okulda sayisal oldugum icin daha | gibi. Bu beni heyecanlandiriyor.
yiiksek gorilecegim. Okulun ilk besinde olacagim ve odiil
Benden beklenenler artacak. toreninde 6diil alacagim.

Statiisii daha yiiksek meslekler se¢gme | Daha iyi {iniversitelerde okuma sansim
hakkim olacak. artacak.

Kendimi ait hissedecegim.
Istedigim meslekler EA’da.

Kendime giivenecegim.

Kanitlar Kanitlar

B. C. Kadin dogum doktoru. Uganda’ya | Instagramda takip ettigim kisilerden biri
gidiyor ve yardim ediyor. Evi, arabasi, | EA’da kendini iyi yetistirmis, Istanbul
poliklinigi harika. Hukuk’ta okuyor.

R. S. MF segti, tip kazandi. Y. K. yine instagramda takip ettigim
kigsilerden Dbiri. EA secti, hukuk
istiyordu. Tirkiye 509. oldu.

F.A. basarili bir avukat. Kitaplar
yaziyor. Yurtdisinda bile tanintyor.

Metafor Metafor
Yikildr yikilacak bir bina gibi. Ucgusa gegmis ugak gibi.

Not: Ogrencinin 6rnek verdigi kisilerin adlarmin ve soyadlarmin ilk harfleri verilmistir.

Ogrencinin kendi el yazisi ile yazdigi etkinligin resmi net olmadigindan etkinligin aynisi
burada yazili olarak verilmistir.

6. SONUC

Elestirel diistinme becerisinin 6gretiminde kullanilabilecek bir¢ok
yontem vardir. Bu boliimde elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin
bazi &neriler ve bir model (Ivie, 2001) sunulmustur. Onerilerin ve modelin
nasil uygulanabilecegine iligkin 6rnekler verilmistir.

Cocuklarimiza ve Ogrencilerimize elestirel diisiinme becerisinin
kazandirmanin yolu onlarla felsefe yapmaktan gecmektedir. Bilinen bir s6zii
burada hatirlatmakta fayda var: Felsefe yapmak filozoflarin goriislerini
siralamak  degil  sorgulama ve tartismadir. Cocuklarimizla ve
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Ogrencilerimizle yapacagimiz sorgulamalar elestirel diisiinme icin bir
baslangi¢ olabilir. Yeter ki onlar bir soru sordugunda “uzman” ya da “bilgi
kaynag1” roliimiizden siyrilabilelim, goriislerini onemseyelim.

Ivei’nin modeli derslerde hem elestirel diisiinme becerisini
kazandirmak i¢in hem de bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilir. Uygun
konularda hem ama¢ hem de arag¢ olabilir. Bu modelin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in Onermenin, varsayimin, metaforun ne oldugu
aciklanmali ve pratikler yaptirilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

All education levels consist of teaching two different things to the
student. The first is the subject matter and the content of the course (what to
think?). The second is to teach the correct way to understand and evaluate
this subject matter (how to think?). The second is critical thinking that the
educators are insufficient about how the students think, understand and
evaluate the subject. Critical thinking means correct thinking in trying to
obtain valid and reliable information. In other words, it is reasonable,
reflective, responsible and skilful thinking that focuses on deciding what to
believe or do (Schafersman, 1991).

Critical thinking means reaching the point where we learn to think
about from the point where we perceive things only as black and white.
There are strong obstacles that must be overcome in order to come to the
point where we learn to think from the point where we perceive things as the
only true, black and white. These are our emotions, prejudices, tendencies,
power of authority, traditions, habits, egocentrism, sociocentrism and
dogmatic thoughts. When these obstacles are overcome in the process of
thinking, we can argue that critical thinking starts. Considering the
characteristics of an individual with critical thinking skills, the contribution
of such individuals to both themselves and society can be observed clearly.
The contribution highlights the importance of critical thinking.

It was first attempted to define critical thinking in this study. The
relationship between critical thinking and philosophy was discussed. Some
suggestions were made to families and teachers to gain critical thinking
skills. Then, “a model for teaching critical thinking” proposed by Ivie (2001)
was explained. lvie applied this model to his lectures, seminars and
interviews. In this article, three examples of these applications were given.
An attempt was made to reach a conclusion through these examples. Thus, it
is thought that the reader will be able to gain ideas on how to develop critical
thinking skills.

Methodology

In this study, literature review was conducted in order to define
critical thinking, to examine the relationship between philosophy and critical
thinking and to make recommendations to families and teachers.

The study examples of Ivie’s (2001) model were presented in this
study. lvie proposed a model consisting of six levels. According to Critical
Thinking Model, the first level is a Central Question. The Central Question
should deal with a genuine problem that a student may encounter in life. The
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second level is the position. The second level affords the thinker with
different positions. The students are required to form positions related to the
Central Question. When the names for the positions have been decided, a
proposition which expresses each position must be written, which is the third
level. A proposition may be any statement or assertion which is offered as
being true. The fourth level calls for Reasoning and Evidence. Students are
asked to find real-life evidence for their statements they have written on the
proposition level. The fifth level calls for an examination of Assumptions.
They are the presuppositions which underlie the reasoning and evidence.
Metaphor is the sixth and final level on the Critical Thinking Model. There
is a basic root metaphor underlying every complex system of thought. Root
metaphors are useful tools for analyzing our abstract thought system.
According to this model, critical thinking means being cognizant of the
logical interrelationships that exist between Propositions, Reasoning and
Evidence, Assumptions and underlying Metaphors.

Findings

When the application examples which were conducted according to
Ivie’s (2001) model for teaching critical thinking were analyzed, the
following conclusions were drawn. In general, we could argue that these
studies lead students to a conscious research, an active process of thinking,
seeking evidence, and rescue them from the influence of authority. However,
it was observed that there was difficulty in writing propositions and
assumptions about situations. This is due to the fact that the proposition and
assumption concepts are not known exactly. Therefore, it could be argued
that it is necessary to do a lot of practice on these concepts before this model
is implemented. It is not enough to give the explanation of the concepts and
sufficient number of propositions and assumptions should be requested for
different situations.

Conclusion and Discussion

There are many methods for teaching critical thinking skills. Some
recommendations were given and a model (lvie, 2001) was presented to gain
critical thinking skills in this study. Examples of recommendations and how
the model could be applied were given.

The way to equip our children and students with critical thinking
skills is through philosophy. It's worth mentioning a saying here: The
purpose of philosophy is not to sort out the views of philosophers, but to
question and discuss. Our inquiries with our children and students could be a
starting point for critical thinking. Our inquiries with our children and
students can be a start for critical thinking as long as we can leave our roles
as “a specialist” or “a source of information” and value their opinions when
they ask a question.
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Ivie's model can be used to gain critical thinking skills and as
method of teaching. Appropriate subjects can be both goals and means. In
order for this model to be used effectively, it should be explained what the
proposition, assumption, metaphor are and practice should be made.
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