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7.SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE 5N1K YONTEMI iLE DERS
SONLANDIRMANIN OGRENCININ AKADEMIiK BASARISI VE
KALICILIGINA ETKISi
Ramazan CAPRAZ
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans, Ocak 2022
Damisman: Prof.Dr. Ali MEYDAN

OZET

Bu caligma sosyal bilgiler dersi egitiminde SN1K Yontemi ile ders sonlandirmanin
Ogrencilerin akademik basarisi ve kaliciligi iizerine etkisini arastirmay1 amaglamistir.

Arastirma, 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinin 2. yariyilinda, Kayseri i1 Milli
Egitim Miidiirliigii'ne bagli olan Akdere Imam Hatip Ortaokulu ile Mahzemin Imam
Hatip Ortaokulunda 6grenim goren 7. smif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. On
test uygulamasi yapilan 4 smiftan puan ortalamalari birbirine en yakin olan
Mahzemin imam Hatip Ortaokulu 7/A Subesi, Mahzemin Imam Hatip Ortaokulu 7/B
subesi ve Akdere Imam Hatip Ortaokulu 7/A subesi, Akmescit Garip Altemel
Ortaokulu 7/A subesi 6rnekleme alimmistir. Hangi sinifin deney grubu ve hangi
siifin kontrol grubu olacagi random atama ile belirlenmistir. Buna gore Akdere
Imam Hatip Ortaokulu 7/A Subesi deney grubunu, Mahzemin imam Hatip Ortaokulu
7/A Subesi ise kontrol grubunu olusturmustur.

Alt problemlerde ifade edilen durumlara iliskin istatistiksel analizler SPSS for
Windows paket programinda gerceklestirilmistir. Istatiksel analizler sonucunda
asagidaki bulgular elde edilmistir:

1. Kontrol grubunun 6n test-son test sonuclar1 karsilastirildiginda kontrol grubunun
On test ve son testi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

2. Deney grubunun 6n test-son test sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubunun son
testi lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

3. Deney ve kontrol grubu son test sonuglar1 karsilastirildiginda her iki grubun son
test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

4. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi sonuclar1 karsilastirildiginda deney
grubu ve kontrol grubu kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik yoktur

5. Deney grubu son test-kalicilik testi sonuglar1 karsilastirildiginda son test ve
kalicilik testi arasinda deney grubunun son testi lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

6. Kontrol grubu son test ve kalicilik testi sonuglar1 karsilastirildiginda son test ve
kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Aragtirma sonucunda ulagilan bulgulara dayanarak, gelecekte yapilacak arastirmalar
icin ¢esitli Oneriler getirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: SN1K Yontemi, Ogrenme Stratejileri, Sosyal Bilgiler Dersi,
Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyal Bilgiler Uniteleri.
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THE EFFECT OF ENDING THE COURSE WITH THE WH-QUESTIONS
METHOD ON THE STUDENT'S ACADEMIC SUCCESS AND
PERMANENTITY IN THE 7TH GRADE SOCIAL STUDIES COURSE
Ramazan Capraz
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciences
Department of Social Studies, Master, January, 2022
Supervisor: Proffessor Ali MEYDAN

ABSTBACT

This study aims to work on the academic and permanence of completing the courses
with the WH-QUESTIONS Method in social studies education.

The research is comprehensive about the 7th education in Akdere Imam Hatip
Secondary School and Mahzemin Imam Hatip Secondary School, which are
affiliated to Kayseri Provincial Directorate of National Education, in the 2nd year of
2020-2021 education and training. Mahzemin Imam Hatip Secondary School 7/A
Branch, Mahzemin Imam Hatip Secondary School 7/B store, Akdere Imam Hatip
Secondary School 7/A store, Akmescit Garip Altemel Secondary Secondary School
7/A branch were taken as the sample from the 4 classes that were the pre-test
application. Which class's experimental group and which class's control group is
made by random assignment. Accordingly, Akdere Imam Hatip Secondary School
7/A Branch Imam Hatip Secondary School 7/A Branch formed control groups.

Evaluations according to the concept of expression in subproblems can be performed
in SPSS for Windows. In terms of statistical analysis, it has been ensured:

1. When the pretest-posttest results of the control group were compared, no
significant difference was found between the pretest and posttest of the control
group.

2. When the pretest-posttest results of the experimental group were compared, a
significant difference was found in favor of the posttest of the experimental group.

3. When the post-test results of the experimental and control groups are compared,
there is no significant difference between the post-test results of both groups.

4. When the permanence test results of the experimental and control groups are
compared, there is no significant difference between the retention test of the
experimental group and the control group.

5. When the posttest permanence test results of the experimental group were
compared, a significant difference was found between the posttest and the
permanence test in favor of the posttest of the experimental group.

6. When the control group posttest and retention test results are compared, there is no
significant difference between posttest and retention test.

Based on the findings obtained as a result of the research, various suggestions were
made for future research.

Keywords: WH-QUESTIONS, Learning Strategies, Social Studies Lesson, Social
Studies Teaching, Social Studies Units.
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere,
aragtirmanin  amacina, aragtirmanin Onemine, arastirmanin varsayimlarina,

arastirmanin sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem

Akademik basar1 yalnizca kendi tilkemizde degil, diinyanin diger hemen hemen tiim
tilkelerinde de tizerinde durulan 6nemli bir konudur. Bu konuda yerli ve yabanci
bir¢cok aragtirmaci g¢aligmalarini halen siirdiirmektedir. Bu sayede yeni Ogrenme
kuramlar1 ortaya ¢ikmakta, yeni 68renme stratejileri belirlenmekte ve yeni 6grenme
yontemleri devreye konulmaktadir. Ulkelerin gelismislik diizeyi ile okullarda
sunulan egitimin kalitesi arasinda énemli bir iligski s6z konusudur. Bu iligkinin kilit
anahtarlarindan biri 6gretmen, digeri de 6grencidir. Akademik yonden basarili bir
ogrenci, bulundugu iilkenin egitim sistemine pozitif katkilar1 olan bir 6grencidir. Bu
durum, o egitim sisteminin dogru c¢alistiginin ve iyiye gittiginin bir isareti olarak
algilanabilir. Sosyal bilgiler dersleri, 6grencilerin birbiriyle ve 6gretmeniyle en ¢ok
iletisim kurdugu derslerden birisidir. Bu c¢alismada kullanilan SN1K Yontemi de
Ogrencilerin hem birbirleriyle hem de 6gretmeniyle etkilesimini artirmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmeninin ders basinda, dersin gelisiminde ve dersin sonundaki tutum ve
davraniglari ile bilissel donanimi1 6grencileri etkileyebilmektedir. Her biten ders, yeni
gelecek olan dersin habercisidir. Oyleyse mevcut iginde bulunulan ders ¢ok
kiymetlidir. Ciinkii sosyal bilgiler 6gretmeni dersin sonunda, etkili bir ders

sonlandirma becerisi gosterebilir ise dgrenciler bir sonraki derse daha hazir, daha



motive, daha inanmig bir sekilde gelebilirler. Bu durum 6grencilerin hem psikolojik
yonden kendini daha iyi hissetmesini saglarken ayni zamanda onlarin akademik

basarisina da dogrudan etki edebilir.

Sosyal Bilgiler, ilkokul ve ortaokullarda okutulan temel derslerden biridir. Tarih,
cografya, vatandaslik bilgisi {nitelerini i¢ine alan kapsamli bir derstir. Sosyal
Bilgiler dersi, 0Ogrencilerin diiniiyle bugiinii arasinda iligki kurmasi, onlara
vatandaslik bilinci asilamasi ve yakin c¢evresiyle daha iyi iliskiler kurmasini
saglamas1 bakimimdan 6nemlidir. Sosyal bilgiler dersinin genel amaci, bireyin iyi bir

vatandas olmasini saglamaktir (Meydan, 2004).

[Ikdgretim 5,6,7.siif sosyal bilgiler ders ogretiminde kullanilan ydntemlere
bakildiginda, bu yontemlerin daha ¢ok dersin islenisine yonelik oldugu goriilecektir.
Bu calismada ise 6grenciler dersin bitimine kisa bir siire kala SN1K teknigine gore,
islenilen ders ile ilgili notlar tutacaktir. Bu c¢alismanin amaci SN1K yontemi ile
Ogrencilerin akademik basaris1 ve kalicihigini artirmaktir. Egitim ve 6gretimde ders
sonlandirma ile ilgili yeni bir teknik kazandirmayi amaglamaktadir. Egitim ve
Ogretim ile yapilan tezler ve ¢aligmalarda, ders sonlandirma ile ilgili tez ve ¢alisma
sayist yok denecek kadar azdir. Bu durum caligmay1 digerlerinden farkli ve 6zel

kilmaktadir.

SNI1K Teknigi Ne, Neden, Nasil, Ne zaman, Nerede, Kim sorularina cevap
aramaktadir. Bu teknik daha ¢ok basinda habercilikte kullanilmaktadir. Bir haberi en
dogru ve en yalin ifadeyle vermeyi amaglamaktadir. Bu calismada sosyal bilgiler
Ogretmeni dersini anlatip zilin calmasmma on dakika kala Ogrencileri serbest
birakmaktadir. On dakikalik o zaman diliminde 6grenciler SN1K teknigi ile o derste

anlatilanlar ile ilgili ayr1 bir deftere notlar tutmaktadir.

Okul ortaminda ders sonlarinda genel olarak ders 6gretmeni dersini anlattiktan sonra
ogrencileri odevlendirir. Sonraki haftaya konumuz bu, su sayfalar1 okuyun, su
kisimlar1 defterlerinize yazin vs. seklinde oOdevlendirmektedir. Bu ¢aligmanin
amaclarindan bir tanesi de, arastirmact ve sorgulayici insan modelinin

gelistirilmesine katkida bulunmaktir. 21.ylizy1l bilgi ve teknoloji cagidir.



Aragtirmact ve sorgulayan insan modeli yasadigimiz bu ylizyilda biiyilk 6nem
tasimaktadir. Ayrica bu arastirma ile 6grencilerin SN1K Yontemini hayatin her
alaninda uygulayabilecekleri ve bundan yararlanabilecekleri gosterilmek
istenmistir. Ayrica 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmeleri amaglanmistir.
Ders sonunda, 6grenmeyi 0grenme stratejisine uygun olarak, 6grencilere kendi

kendine 6grenme imkan1 verilmistir.

Klasik 6gretim, 6gretmen merkezli olarak sekillenmistir. Modern yontemlerde ise
Ogretimin merkezinde 6grenci yer almaktadir. Ve Ogretmene rehber olma gorevi
birakilmigtir. Modern egitim ve 6gretim yontemlerinde 6grencinin dgrenim siirecine
aktif olarak katilmasi Ongoriilmektedir (Meydan, 2004). Bu c¢alismada Ogrenciler

O0grenme siirecine aktif olarak katilim gostermislerdir.

Sosyal Bilgiler dersi {initelerinin islenisinde de 5SN1K yontemi ile ders
sonlandirmanin Ogrencilerin akademik basarisin1 ve kaliciligini olumlu olarak

artiracagi diisiiniilmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

7.5mif sosyal bilgiler dersi egitiminde SNIK Yontemi ile ders sonlandirma,

Ogrencilerin akademik basarisi1 ve kaliciligini ne derece etkilemektedir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Kontrol grubunun 6n test ile son test sonucglar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. 5N1K Yonteminin uygulandigr deney grubunun on test ile son test sonuclari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubu ile SN1K Yonteminin uygulandigi deney grubu son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu ile SN1K Yonteminin uygulandigi deney grubunun kalicilik testi

sonuclar1 arasinda anlamli farklilik var midir?



5. 5NIK Yonteminin uygulandigi deney grubunun son testi ile kalicilik testi
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
6. Kontrol grubunun son testi ile kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Sorular, 6grencilerin zihinsel yeteneklerini harekete gegiren vasitalardir. Bu sebeple
soru, beseri bir varlik olan insanin var olusundan bu yana bilgilenmenin, bilgi sahibi
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olmanin en temel yollarindan biridir (Aydemir&Ciftgi, 2008). Tiirkcede “soru”
sozcligli Tiirk Dil Kurumu sozliikte “Bir sey 6grenmek amaciyla birisine yoneltilen
ve karsilik gerektiren s6z veya yazi, sual” (Tirkge Sozlikk, 2021) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimda agiklandigi {izere soru bir karsilig1 yani bir cevabi
gerektirmektedir. Soruyu soran ile soruyu cevaplayan arasinda etkilesim
bulunmaktadir. Soru ve cevap, en az iki bireyin etkilesimde bulunmasidir (Aydemir

ve Ciftei, 2008).

Akyol (2001) sorulari, “dlgmeyi ve anlamay1 gelistirmenin en 6nemli araglarindan
biri” seklinde ifade etmektedir. I¢inde yasamakta oldugumuz bu ¢ag, egitim 6gretim
alaninda koklii degisikliklerin olmasini gerektirmektedir. Giinlimiizde toplumlar
diisiinen, iireten ve sorun ¢ozen bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bunu saglayabilmenin
kosulu da 6grenciyi egitim sistemi i¢inde daha fazla aktiflestirmekten ge¢gmektedir
(Aydemir&Ciftci, 2008). Diger bir¢ok derste oldugu gibi Sosyal Bilgiler derslerinde
de ogrencilerin derste aktif olmasi 6nemlidir. Bu calismada, SN1K Yontemi ile ders
sonlandirmanin neticesinde Ogrencilerin derse katilimlarinin  ve akademik

basarilarinin arttig1 gozlemlenmistir.

SN1K Yontemini basarili bir sekilde uygulayip, kendi 6grenme islemlerini yoneten
Ogrenciler bunun sonucunda daha etkili ve verimli Ogreneceklerdir. Egitim ve
Ogretim alaninda siirekli yeni arastirmalar yapilmaktadir. Bu aragtirma ise, egitim ve
Ogretimde bu formatta, daha Once uygulanmamis yeni bir ¢aligmadir. Egitim ve
ogretimde mevcut ders anlatiminin disinda, 68rencilerin yaparak yasayarak dgrenme

modeline uygun bir arastirmadir. Habercilik mesleginde kullanilan SN1K Y 6ntemini



egitim ve dgretimin igerisine aktif bir sekilde dahil etmektedir.

1.3. Varsayimlar

Arastirmanin planlanip yiiriitilmesinde ve arastirmanin sonucunda ulagilacak
bulgularin islenmesinde asagida verilen varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada uygulanmis olan basar1 testlerinden elde edilen sonuglar aragtirma
alanii temsil etmektedir. Arastirma i¢in yeterlidir.

2. Geligtirilen basar1 testinin bu arastirma icin gerekli verileri saglayacagi
varsayilmistir.

3. Kontrol edilemeyen degiskenler, deneyve kontrol  gruplarini ayni

Olciide etkilemistir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu ¢alisma;

a. 7. smif Sosyal Bilgiler dersi "Ekonomi ve Sosyal Hayat" {initesi ile
b. Bu tnitelerin islenisinde SNIK yontemi ile ders sonlandirmanin 6grencilerin
akademik basar1 ve kaliciligina etkisinin degerlendirilmesi ile,

c. Kayseri ilinde bulunan ortaokullar ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

On Test: Ogretmenin, 6grenmeye baslamadan evvel dgrencilerine 6gretecegi iinite

ile ilgili olarak uyguladig: test.

Son Test: Ogretmenin sinifta isleyip bitirdigi iinite ve konularin tiimiinii kapsayan ve

Ogretimin sonunda 6grencilere uygulanan test.

Kalicilik Testi: Son test uygulandiktan bir miiddet sonra uygulanan, 6grenilenlerin

kaliciligini dlgen test.

SN1K Yontemi: SN1K Teknigi Ne, Neden, Nasil, Ne zaman, Nerede, Kim sorularina



cevap aramaktadir. Bu teknik daha ¢ok basinda habercilikte kullanilmaktadir. Bir

haberi en dogru ve en yalin ifadeyle vermeyi amaglamaktadir.

Ders Sonlandirma: Ogretmenin daha dénceden hazirladig1 ders planina bagl kalarak

ve ders planinda belirtilen kazanimlar isleyerek dersi tamamlamasidir.

Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde kendi 6grenme gdrevlerini

yerine getirmesini saglayan tekniklerdir.

Sosyal Bilgiler: ilkokullarda 3. ve 4.simiflarda hayat bilgisi olarak okutulmaktadir.

Ortaokullarda ise 5, 6. ve 7.smiflarda okutulan temel derslerden bir tanesidir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Sosyal bilgiler derslerinin miifredata uygun olarak

Ogretiminin gergeklestirilmesidir.

Sosyal Bilgiler Uniteleri: Sosyal bilgiler derslerinin igerisinde yer alan konulari
ifade etmektedir. Yapilan bu ¢alisma ise 7.smnif sosyal bilgiler dersinin “ekonomi ve

sosyal hayat” iinitesi ile ytriitilmustiir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Egitim ve Ogrenme

Insanligin baslangicindan bugiine dek her yeni giinde yeni bilgilere sahip oluyoruz.
Yasam ise hizli bir sekilde akmaya devam etmektedir. Bu kisa yasam dilimimiz
icerisinde de adeta zaman ile yarisarak yasamaktayiz. Ekonomik kaynaklarini ve
sahip olduklar1 enerjiyi bilim ve teknolojiye, sanata ve kiiltiire aktaranlar bu yarista
digerlerinin 6niinde yer aliyorlar. Egitim ve Ogretime verilen kiymet er ya da geg
karsiligin1 bulmaktadir. Her iilkenin kendi toplumuna ve kendi kiiltiiriine gore
sekillenmis bir egitim sistemi bulunmaktadir. Hepsinde ortak amag, egitim ve
Ogretimin kalitesini artirip kendi iilkelerinin gelisimine katkida bulunabilmektir. Bu
baglamda ogretmenlerin niteligi kadar; 6grencilerin 6grenme glidiileri, 6grenme

istekleri, 6grenme diizeyleri ve 6grenme bi¢imleri de dikkate alinmalidir.

Egitim, bireyin kisisel gelisimini ve toplumsal yetenegini gelistirebilmek i¢in kendi
secimlerine yonelik cevreyi i¢ine alan toplumsal bir slireg (Tezcan 1996) olarak
tamimlamistir. Gelecek kusaklarin kendilerini gelistirirken ayni zamanda toplumda
yer alabilmek ig¢in bilgi, beceri ve tutumu davranisa doniistirme durumudur
(https://sozluk.gov.tr, 2021). Kavcar’a (1994: 1) gore ise egitim ge¢mise, bugiline ve
gelecege yonelik {ic ana 6ge olarak benimsenmelidir. Egitim bireye sosyal hayata ve
caga uygun davranmay1 saglarken birey ge¢cmisteki sosyal ve ulusal degerleri bilmeli,
bugilinkii degerleri benimsemeli, gelecekteki degerleri gorebilmek icin kazanim

saglayabilmelidir.


https://sozluk.gov.tr/

Egitim; insanlarin davraniglarini kasitli olarak degistirmesi, bu degisime yonelik yasa
ve ilkelerini gelistirmeye ve ona uygun stratejiler bulmaya calisan bilim dalidir
(Fidan ve Erden, 1993). Ertiirk (1972: 12) egitim, bireyin kendi yasantisiyla kasitl ve
istendik davranis degistirme siirecidir. Egitim yoluyla insanlarin davraniglarini
degistirmek geriye doniisii olmayan, uzun ve pahali bir siiregtir (Varig, 1988:
25).Varis ve digerleri (1991: 13) bu durumun bireyin yasam boyunca edindigi
deneyimleri kapsadigini, hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugunu ifade
etmiglerdir. Egitim bir siirectir. Olumlu anlamda bir kasit1 ifade eder. Arzu edilen

davraniglarin sergilenmesini amaglar.

Stireg, hedefler dogrultusunda amaglara ulasmak icin kullanilan etkinlikler biitiinii
ayn1 zamanda zaman birimidir (Demirel, 2001; Demirel ve Un,1987). Egitimde
stireg, kisinin belli bir amaca belli bir hedefe yonelik degisimin saglamasina
yoneliktir. Burada egitim, bireyin kendi yasantisina yonelik bir siire¢ oldugunu

gostermektedir (Fidan 1986: 10).

Egitim, asagida verilen amaglara yonelik bir siirectir:

1. Ogrencinin, su an ve ilerideki egitsel ihtiyaclarinin farkina varmasima katkida
bulunmak,

2. Ogrenme profilini bulmasina ve belirlemesine yardimci olmak,

3. Ogrenme profiline uygun olarak ve kendisi tarafindan egitsel ihtiyaglarmin

gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmasina yardimci olmak (Titiz, 1999).

Bu ii¢ amag da bilgi ezberlemeye dayal1 degildir. Ogrenmeyi 6grenmeye dayalidir

(Meydan, 2004).

Egitimde “kasit” kelimesi ile planli, bilingli yonlendirme oldugu vurgulanmistir
(Aykag vd., 2006). Egitimde “istendik” kelimesinde ise bireyde planlanan ve
toplumca kabul goérmiis davranis1 kazanma durumudur. Bireyler istendik davraniglari
sadece okullarda kazanmazlar. Egitim siirecinde formal olmayan, giinliik yasantida
birey, model alma ya da gozlem yolu ile de 6grenmeyi gerceklestirebilir (Fidan,

1986: 7). Egitimin hatali yan {iriinii olarak ortaya ¢ikan ve okullarda edinilen kopya



¢cekme, argo konusmak gibi davranislar istenmedik nitelikteki davranislardir. Amag
egitim siirecinde istenmeyen hatali yan {iriinleri minimuma indirmek hatta tamamen
ortadan kaldirmak olmalidir (Senemoglu, 1998, 92). Formal olarak okullarda verilen
egitimde istenmeyen yan iiriinler ortaya cikabilir. Bu konuda egitim ve &gretim
sahasiyla ilgili alinmis tedbirler bulunmaktadir. Okul ortamlari, egitimcilerin ve
ogrencilerin belli kurallar dahilinde birlikte hareket ettigi yerlerdir. Bu sayede arzu
edilmeyen ve tasvip edilmeyen séz ve davraniglar yani hatali yan iiriinler en aza

indirilmeye calisilmaktadir.

Egitimin temelinde bulunan baz1 6zellikler sunlardir: Obje olarak insani temel alir.
Insanin yetersiz oldugunu varsayar. Objenin arzu edilen, istenilen yonde davranis
degistirmesini amaglar. Uygun Ogrenme stratejisi belirlenir ve gerekli ara¢ ve
donanimlar kullanilir. Objenin istenilen yonde degisim gosterip gostermedigi ise

degerlendirmede bulunularak saptanir (Sonmez, 2002).

Egitim formal ve informal tiim 6grenmeleri kapsamaktadir. Formal egitim bireye
sistemli, giidimlii ve planli olarak istenilen davraniglarin kazanim saglayip
saglamadigini kontrol eden bir siirectir (Fidan, 1986:7). Daha ¢ok sistemli, giidiimlii
ve planl egitim okullarda gerceklestirilmektedir. Kendi i¢inde orglitlenmis 0gretim
durumlar iginde bireye Onceden belirlenmis Ozellikleri kazandirilmasi ve bireyin
belirlenmis 6zellikleri kazanip kazanmadig1 konusunda 6l¢limii saglayan okullardir

(Tekin, 1996:7).

Giliniimiizde egitimin tartisilan konularindan birisi de formal ve informal egitimdir.
Formal egitimin olmazsa olmaz diisiincesi tartisilmaktadir. Yakin gelecekte su an ki
okul kavraminin ve okul atmosferinin degisecegi lizerinde durulmaktadir. Su an
tilkemizde birgok tiiniversite uzaktan egitim yoluyla egitimlerini vermeye devam
etmektedir. Bireyler bir cok konuda bilgi ve gorgiisiinii artirabilmek adina interaktif
egitim almaya devam etmektedir. Burada géze carpan en dnemli husus, uygulamaya
dayanan derslerin teorik olarak verilememesidir. Teknolojinin hizla geligmesinin bu
eksiklige ¢6ziim bulup bulamayacagi sorusunun cevabina ise Oniimiizdeki siirecte

yanit bulabilme imkan1 olabilecektir.



Formal egitim ve informal egitim net bir ¢izgide ayrilmamalidir. Formal egitim ve
informal egitim bir arada gerceklesebilir (Erden 1998). Formal egitim ve informal
egitim bir arada disiliniildiigii zaman karmasik ve ¢ok kapsamli bir siire¢ oldugu
goriilmektedir. Bu ylizden egitim, zaman ve yer olarak sinirlandirilmamalidir ve

insan yasami boyunca egitim ile i¢ i¢cedir (Fidan ve Erden, 1992).

Giliniimiizde ise formal egitim ile informal egitimi birbirinden ayirmak giiclesmistir.
Formal egitim ile okul ortamlarinda verilen egitim kastedilmektedir. 2020 yilinin
Mart ayindan bu yana yasamakta oldugumuz covid-19 salginiyla beraber hibrit
egitim modeli, ¢evrimi¢i uzaktan egitim modelleri uygulamaya bir¢ok iilkede
sokulmustur. Bu sayilan egitimlerin de tamami bizzat okullar tarafindan
yapilmaktadir. Yani giiniimiizde daha ¢ok yaygin egitim modellerinin kullandigi

yontem ve teknikleri formal egitim ortamlar1 da kullanabilmektedir.

Formal egitim iilkemizde, Orgiin ve yaygm egitim olarak iki farkli sistemle
sekillenmistir (Fidan ve Erden, 1992). Orgiin egitim, belli bir yasaya gore, okul
catis1 altinda, belirtilen yas gruplarina ayrilmis ve milli egitimin amaclarma gore
belirlenmis, diizenli olarak yapilan egitimdir. Orgiin egitim siireklilik ilkesi ile uzun
bir zamam kapsamaktadir (Erden, 1998; Demirel ve Un, 1987). Orgiin egitim,
sisteme hi¢ katilmamis kisilere, bu sistemin herhangi bir kademesinde bulunan
kisilere veya bu kademelerin birinden ayrilmis olan kisilere, ilgi ve gereksinim
duyduklart alanlarda yapilan egitimdir (Taymaz, 1978). Bu tanimlara bakarak 6rgiin
ve yaygin egitim planl, programli, giidiimlii olmasi yoOniinden formal egitime

girmektedir.

Egitim ve oOgretim kelimesi genellikle yanlis anlamda birbirinin yerine
kullanilmaktadir. Egitim yasam boyu devam eden bir siiregken, 6gretim okullarda
gergeklesen belli bir siire¢ diliminde gergeklesir. Egitimde yasanti izerine durulur ve
egitimde rastlantisal 6grenme olabilirken, 6gretim planli, programh ve giidiimliidiir
(Varis ve Digerleri 1991). Goziitok’a gore Ogretim, “bilgilerin, becerilerin ve
degerlerin ~ 6grenci  tarafindan  Ogrenilmesine  kilavuzluk etme eylemidir
(Goziitok,2000). Ogretim, bireylerde gerceklesmesi istenen davramisin okullarda

planlt ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve uygulanmasidir (Fidan ve Erden, 1992).
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Ogretim igsel bir siire¢ olan dgrenmeyi destek olmakla birlikte, digsal etkenlerin de
planlamasint ve uygulanmasint gergeklestirir (Ayka¢ vd., 2006). Bu tanimlarda
ogretim kelimesinde ortak olan noktalar, bir cat1 altinda yani okullarda belirlenen
hedeflerin, planli, diizenli ve programhi bir sekilde uygulama siireci olarak
tamimlayabiliriz. Ogretim planhdir. Okullarda verilir. Egitim ise besikten mezara

kadar stirmektedir. Yasanti temellidir.

Egitim ve Ogretimin tek amaci O6grenme eyleminden sonra davranisin
gerceklesmesidir  (Erden,1998). Ogrenme durumu  Ogretme  yoluyla
gerceklesmektedir. Ogrenmede grenenin, 6gretmede dgreticinin yiikii daha fazladir
(Fidan ve Erden, 1992). Ogretim ve 6grenmeyi birbirinden ayirmamiz ve bir biitiin
olarak diisiinmemiz gerekmektedir. Bu durumda 6grenmenin gerceklesmesi igin

Ogretimin olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Aykag vd., 2006).

Ogrenme, bireyin cevre ile etkilesim halinde olmasi, bu etkilesim sonucunda kasatls,
yasant1 sonucu davraniglarinda kalic1 degismeyi ifade eder (Bilen, 1990; Yalin ve
Ozdemir, 1998; Erden ve Akman, 1996). Bireyin ger¢eklestirdigi yasantilar sonucu
o0grenme gerceklesir (Erden, 1998). Birey cevresi ile etkilesim halinde olmasi
yasantiy1l, bu etkilesimler sonucunda davranis degistirmesi ise 6grenmeyi dogurur
(Kiigiikahmet ve Digerleri, 1999). Bu tanima gore 6grenme bireyin ¢evresinde olup
biteni algilamasi, zihinsel bir siiregten gecirip anlamlandirmasidir. Ogrenme nasil
gerceklesirse gergeklessin mutlaka yasanti iiriini  kalict davranis  degisikligi
olmalidir. Davranis degisikligi olmazsa 6grenmeden s6z edemeyiz (Kiiglikahmet ve

Digerleri, 1999; Erden, 1998).

Birey bir davranis1 tesadiifen de gosterebilir. Fakat bu tesadiifen gosterdigi davranis
tekrar edilmezse 6grenme s6z konusu degildir. Birey 6grenme siirecini tekrar ederse
yani kalic1 davranis degisme s6z konusu olursa 6grenme s6z konusu olabilir (Fidan,
1986: 13-15). Gelisimsel olarak biliyiime, olgunlasma, igglidiisel davranislar,
refleksler gibi davranislar yasanti iiriinii olmadiklari i¢in 6grenilmis kazanim degildir
(Demirel ve Un, 1987). Birey bir davranisi 6grendigi zaman ayn1 zaman diliminde
davranig1 gostermeyebilir. Birey o davranisi belleginde durdurur ve ihtiya¢ duydugu

zaman kullanir (Erden, 1998).
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Ogrenme ve dgretme siirecinin odak noktas1 égrenmeden yana olmalidir. Bu konuda
elde edilen yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi gibi bireye 6zgii oldugunu
gostermektedir. Ayrica her bireyin O68renme tiiriiniin, hizinin ve kapasitesinin
birbirinden farkli oldugunu, uygun 6grenme sartlar1 meydana getirildiginde her
bireyin 6grenmeyi saglayacagini ortaya koymaktadir (Ozden, 2002, 20). Okul
ortamlarinda kalabalik sinif ortamlarinda genellikle her 6grencinin 6grenme diizeyi
ayn1 kabul edilerek standart bir 6grenme yontemi esas alinir. Yapilan bir ¢ok bilimsel
calismada da gosterildigi lizere, her bireyin 6grenme bi¢imi ve 6grenme hizi farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklarin dikkate alinmasi akademik basarinin artmasini da

beraberinde getirecektir.

Egitimde her birey Onceliklidir ve 06zel bir yere sahiptir. Cagdas Ogrenme
kuramlarinin da iizerinde durdugu konulardan birisi de bireye 0Ozgii egitim
verilmesidir. Bireye 6zgii 6grenme ortamlarinin diizenlenmesidir. Cilinkii her bireyin
O0grenme hizi ve Ogrenme sekli farklilik gosterebilmektedir. Bireyin egitim ve

O0grenmesini etkileyen unsurlardan bir tanesi de sahip oldugu cevredir.

Her bireyin ¢evresi ile etkilesimi farklilik gdsterebilmektedir. Bireylere ayni uyarici
Ogretilmesine ragmen bireyler farkli davraniglarda bulunabilir. Ayni siniftaki
Ogrencilere verilen kazanima o6grenciler farkli davranislarla karsilik verebilirler.

Bireylerin yasantilari farkli oldugu i¢in 6grenme bireyseldir (Erden, 1998).

Bireydeki davranis degisikligini li¢ asamada inceleyebiliriz (Erden, 1998).

a) Birey daha oOnce bilmedigi davranis1 6grenme sonucunda gerceklestirebilir.
Toplama islemini bilmeyen kisiye toplama islemi Ogretildikten sonra dogru bir
sekilde toplama iglemi yapabilme davranigi kazandirilabilir (Erden,1998).

b) Kazandig1 davranisi degistirebilir. Okuma yazmay1 6grenmeye baslayan bir birey
yil iginde yazmasini ve okumasini daha iyi bir davranisla sergileyebilir (Erden,1998).
c) Ogrendigi davramisi yanlhs oldugunu fark edebilir ve dogru davranisa
doniistiirebilir. Birey daha once Ogrendigi kelimeyi yanls telaffuz ettigini fark
ettikten sonra dogrusunu 6grenip dogru telaffuz etme eylemini gosterir (Erden 1998;

Demirel ve Un, 1987).
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Genellikle 6grenme iki tiir gerceklesmektedir. Birincisi kendiliginden 6grenme,
ikincisi yonlendirilmis 6grenmedir. Yasant1 sonucu birey kendi kendine davranig
degisikligi olusturuyorsa buna kendiliginden Ogrenme olarak adlandirilir. Birey
glinliik hayatinda karsilastigi olay ve duruma gosterdigi davramis degisikliginin
biiylik kismini kendiliginden 6grenme ile gergeklestirir (Erden, 1998; Biiyiikkaragoz
ve Civi, 1997).

Kasitl1 ya da kasitsiz kendiliginden 6grenme séz konusudur. Birey bir toplumda nasil
davranilmas: gerektigini taklit yolu ile kendiliginden 6grenir, bir metalin sert olup
olmadigin1 da dokunarak kendiliginden 6grenir. Duyu organlarimi kullanarak, model
alma ve deneme- yanilma yolu ile birey kendiliginden 6grenmeyi tamamlar (Erden,

1998).

Yonlendirilmis 6grenme ise birey 6grenme sonucunda neyi elde edecegini, hangi
ortamda 6grenecegini, kim tarafindan 6gretilecegi, kisaca bir baskas1 tarafindan arag
kullanilarak &grenimin saglanmasi olarak ifade edilir. Ogrenme bir baska kisinin ve
aracin olmasi ile gergeklestirilir (Fidan ve Erden, 1992; Erden 1998; Biiyiikkaragoz
ve Civi, 1997).

Bireyin ister kendiliginden ister yonlendirilerek Ogrenmesinin egitim agisindan
dikkate alinmasi gereken yonii, bu 6grenmelerin bireyi olumlu davranis degisikligine
sevk etmesidir. Ciinkii egitim ve 0gretim ile verilmek istenen, istendik davranislarin

bireye kazandirilmasidir.

Ogrenme kuramlarmi temel alarak ogretimin nasil olmasi gerektigi iizerinde
durulmaktadir. Ogrenmenin 6zelliklerini ve sonuglarini agiklayan baslica kuramlar

sunlardir:

a. Davranis¢1 kuramlar: Ogrenmenin uyarici ile davranis arasinda bir iliski kurulup
gelistigini ve pekismeyle davrams degisikliginin olustugunu savunur (Ozden, 2003
20-45). Uyaran- tepki siirecini gozlemleyen davranigci yaklasim 6grenme ve

hatirlama ile ilgili temel yasalara ulagsmak ister. Bundan dolay1 davraniscilar
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algilama, dikkat, problem ¢6zme, benlik gibi kavramlar1 agiklamada yetersiz
kalmislardir (A¢ikgdz, 2003: 7).

b. Bilissel kuramlar: Ogrenmeyi, dogrudan gdzlenemeyen zihinsel bir siire¢ olarak
ele alirlar (Ozden, 2003 20-45). Bilissel 6grenme alg1, 6grenme, diisiinme, akil
yiiriitme gibi durumlari 6n plana tutmaktadir.

c. Duyugsal kuramlar: Benlik ile ahlak gelisimini ele alirlar (Ozden, 2003).
Ogrenmenin saglanmasi igin bireylerin duyussal olarak neleri dgrenmeye hazir
olduklar tespit edilirse 6grenmenin daha kolay gerceklestigini (Bloom, 1998: 86)
savunurlar.

d. Nérofizyolojik kuram: Beyine dayali 6grenme 6n plandadir (Ozden, 2003 20-45).
Bilginin anlamli sekilde kullanimi, 68renmenin gergeklestiginin bir kanitidir
(Uzunoglu, 2003). Egitim ve 6gretim sistemleri etkili 6grenme icin tasarlanmalidir.
Bireylerin algilama giicleri arttik¢a bu sistemlerin daha etkin calistigi goriilmektedir

(Sari, 2003).

Ogrenme kuramlar1, dgrenmenin ne sekilde gerceklestigini agiklamaya ¢alismaktadir.
Her 6grenme kurami kendi iginde farkliliklar gdstermektedir. Hepsinin ortak amaci
O6grenmenin nasil olustugunu agiklayabilmektir. Bu sayede bireylerin daha kolay ve

daha hizli, pratik bir bi¢imde 6grenmesini saglamaktir.

Ogrenmenin genel olarak ilkeleri ise sunlardir (Meydan, 2004):

1. Ogrenen kendisi i¢in dgrenir,

2. Her birey kendi kapasitesi kadar 6grenir,

3. Ogrenme ile ilgili asamalar giiclendirildigi ve pekistirildigi taktirde dgrenci daha
cabuk 6grenir,

4. Her bir 6grenme adiminin tam olarak dgrenilmesi toplam 6grenmeyi daha anlaml
kilar,

5. Ogrenmekte olan bireye sorumluluk verilmesi sonucunda birey daha iyi motive

olur.

Ogrenme siirecinde birey kazanim elde etmektedir. Kazanimi, birey Ogrenme

siirecine dahil edilerek ve bu 6grenme siirecinde bireyin bilgi, beceri ve tutumlarinda
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istenilen degisim olarak tanimlayabiliriz. Bu baglamda kazanim davranisin
amaglarindan daha kapsamlidir. Kazanim devinimsel, duyussal, bilissel olarak
sadece birini kapsayabilir ya da ikisi, liciinli kapsayacak sekilde de olabilir (Doganay

vd., 2006).

Hedef egitimde, 6gretimin sekillenmesi, 6gretme-6grenme eyleminin nasil yapilacagi
ve Olgmeyi saglayabilmesi icin gerekli goriilmektedir (Demirel, 2005). Hedefler
bireyin toplumda gelismesine katki saglayacak sekilde ayni zamanda ¢agdas bilimsel
bilgi birikimini kapsayarak bir biitiinliikk olusturursa 6grenmenin daha hizli oldugu
gozlenmektedir (Bilen, 1990). Hedefler 6gretme siirecinde olan kisiye rehberlik

etmektedir.

Kisiye kazanim saglayacak hedefler belirlenir ve davranigin gergeklesmesi saglanir.
Ogrenme siireci degerlendirildikten sonra kisi kalict izli davramis degisikligi
meydana getirir. Davranis, bireyin etkiye karsi-tepki, tepkiye karsi etki eylemini
gergeklestirmesi olarak diislinebiliriz. Davranis ti¢ sart1 tagimalidir. Bireyde davranis
degismesi; bireyin bilmedigi bir bilgiyi bilmesi, yapamadig1 eylemi ger¢eklestirmesi,
daha oOnce sergilemedigi tutumu sergilemesi birer davranig degisikligidir
(Biiytikkaragdz ve Civi, 1997). Egitimde davranis degisikligi duyussal, bilissel ve
psikomotor olarak ii¢ tiirlii olabilir. Bu davranis degisiklikleri hedeflere uygun

nitelikte olmalidir.

Bireyin gergeklestigi davranis yasant1 lirlinii oldugu i¢in egitimde yasanti 6nemli bir
durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yasanti, yasananlardan, goriilenlerden,
edinilenlerden sonra kiside kalan sey, yasamin bir kismi (TDK, 2022) anlamina
gelmektedir. Yasanti iki farkli kategoridedir: Kazanilmis yasanti ve yasanilmisg

yasantidir (Demirel ve Un, 1987).

Egitim ve o6gretim de yasanti iiriinlidiir ve duragan degildir. Degisim ve yenilik
egitimin dogasinda vardir. Bu sebeple giiniimiizde yeni egitim ve dgretim metotlar
aragtirtlmakta ve gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Egitim tasarimcilari  6gretimi
gelistirirken nesiller arasindaki farkliliklart g6z 6niinde bulundurmalidir (Desai ve

Lele, 2017).
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Kusak kelimesi TDK sozliikte “Asagi yukari ayni senelerde dogmus, ayni ¢agin
sartlarin1 paylasip birbirine benzer sorunlari, sikintilari, kaderleri paylasmis ve
benzer Odevlerle sorumlu bulunan bireylerin toplulugu toplulugu” seklinde
tanimlanmistir. Z Kusagi, 1995 ve sonrasinda dogan ve Y Kusagi’'ni takip eden
toplulugu temsil eder (Bassiouni ve Hackley, 2014). Z Kusagi, internet kusagi veya i-
kusak olarak da adlandirilmaktadir (Vogel, 2015). Okullarda ve iiniversitelerde
Ogrenci ve Ogretmen arasindaki kusak farkinin az oldugu goriisii zayiflamaktadir.
Yerini 6grenci ve Ogretmen arasinda kusak farkinin arttigi fikrine birakmaktadir.
Ogrencilerin gelecekteki firsatlar1 yakalayabilmesi ve ekonomik olarak iyi durumda
olmasi, nasil O6grendikleri ile yakindan ilgilidir. Egitim ve o6gretimde belirlenen
hedeflere ulagsmak icin; her kusak icin kim olduklari, etraflarindaki diinyay1 nasil
isledikleri, otorite ile nasil iliski kurduklari, bunun aileyi ve toplumu ne sekilde
etkiledigi ve etkileme ihtimalini g6z Oniinde bulundurmak onemlidir (Swanzen,

2018).

Egitim kurumlarinin bilgi toplumundaki gorevleri degismektedir. Ciinkii bilgi
caginda, bilgiler aktarilmakla Ogretilemeyecek derecede artmaktadir. Bu sebeple
egitimde ve Ogretimde bilgiye nasil ulasilacagi {lizerinde durulmaktadir (Erdogan,
2000). Bilgi ¢agina uyum saglamanin en énemli alt yapilarindan birisi de egitimdir.
Egitim orgiitlerinin bilgi toplumundaki rolii degismektedir. Yenilik¢i ve yaratici

nitelikte bireyler yetistirmek, bilgi ¢aginin temel amacidir (Erdogan, 2000).

Bilgi ¢aginda bilgiyi depolamak 6nem arz etmemektedir. Bilgiyi liretmek, iiretilen
bilgiye kolay ve en pratik sekilde nasil ulagirim olmalidir (Eroglu, 2002). Bir

toplumun gelismislik diizeyi o toplumun {irettikleri bilimle dl¢iilmektedir.

Bilisim teknolojisi gliniimiizde hizla gelisme gostermektedir. Bu hizli gelisme
egitimde de etkisini gostermistir.  Teknoloji siirekli de§isim yasamakta aymn
zamanda bu degisim hizl1 bir sekilde gerceklesmektedir. Bu hizli ve siirekli degisim
bireylerin yasam boyu egitim siirecine dahil olmasini saglamistir.  Kendini
gelistirmek isteyen birey ve ¢aga uyum saglamak isteyen birey dgrenmeye agik,

siirekli devam eden gelisimin i¢inde olmak durumundadir (Bulurman, 2002). Bu
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gelisim gliniimiizde egitiminde teknolojik bir boyut kazanmas1 gerektigi diisiincesini

olusturmus ayn1 zamanda giincel bir konu haline gelmistir.

Giin gectikce hizla dijitallesen bir diinyada yasiyoruz. Elektronik sistemlerin
yayginlastifi ve pek c¢ok seyin elektronik hale getirildigine hep birlikte sahit
oluyoruz. Akilli telefonlar, akilli evler, akilli robotlar, akilli silahlar vs. tiirde araglar
hem {retilmekte hem de ar-ge c¢alismalar ile gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu
teknolojik gelismeler egitim ve Ogretim sahasinda da kendisini gostermektedir.
Ornegin 25 sene 6nce smiflarda tepegdz veya projeksiyon yoluyla ogrencilere
bilgiler aktarilmaktaydi. Bugiin hemen her okulda akilli tahtalar sayesinde 6grenciler
dogrudan internet tabanli bir egitimin igerisinde yer alabiliyorlar. Internet tabanl
Ogretimin yayginlastig1 fark edilmektedir. Bir¢cok sosyal medya araci iizerinden
videolar yoluyla dersler izlenebiliyor. Ogrenciler okul iginde ve disinda bu sosyal
medya araglarindan, igeriklerinden yararlanabiliyorlar. Giiniimiiz 6grencileri bilgiye
daha kolay ulagma imkanina sahipler. Giliniimiizde genetik miihendisligi, yazilim
miithendisligi, biyomedikal miihendisligi gibi yeni meslek tiirlerinin meydana gelmesi

yasanilan degisim ve donlisiime birer drnektir.

2020 Yilinin Mart ayinda Cin’in Wuhan sehrinde Covid-19 salgini ortaya ¢ikmustir.
Bu salgin ¢esitli varyantlar1 ile halen tiim diinyada goriilmeye devam etmektedir. Bu
salgindan {ilkemiz de etkilenmistir. Ulkemizin bu corona viriis salgmindan
etkilendigi alanlardan birisi de egitimdir. Ciinkii “pandemi” adi verilen bu siirecte
okullarda yiliz yiize egitime ara verilmistir. Salginin kontrol altina alindigi
zamanlarda 8. ile 12. siniflar haftada iki giin olmak {izere yiiz yiize egitime ge¢cmistir.
Diger giinlerde de ise uzaktan egitim yapilmistir. Ulkemizde salgin doneminde hem
yliz ylize egitim hem de uzaktan egitim siireci birlikte yiiriitiilmiistir. Bu zor
zamanlarda lilkemiz e-0grenme sistemine daha cok ihtiya¢ duymus ve etkin bir
sekilde gecis saglamistir. e-0grenme siirecinde, Hibrit Egitim ya da diger adiyla

Harmanlastirilmis Egitim Modeli lilkemizde uygulanmistir.
E-6grenme, bireyin 6grenme siirecini 0gretmen merkezliden 6grenci merkezli bir

yaklasim ile ele alan, Ogrencinin bilgiye ulasmasinda isteklendirmeyi artiran

uygulamadir (Kesim, 2002). E-6grenmede, 6grenen ile 6greten ayni zaman iginde
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bulunma durumu ve ayn1 mekanda bulunma eylemi gdstermek zorunda degildirler.
E-6grenme bireylere es zamanli veya ayri zamanli, ¢coklu ortam sunan Ogrenme

stirecidir (Vural, 2002).

Ogrenci merkezli olan e-dgrenme de, dgrenenin kendi egitiminden kendini sorumlu
hissetmesi E-6grenmenin 6grenen odakli oldugunu gostermektedir (Aytag,2003). E-
o0grenme O0grenen odakl bir egitim sundugu i¢in 6grenmede davranisi artirmaktadir.
Bireyin 6grenme hizini belirlemesine, hangi konu hakkinda derinlige inebilecegine,
ne kadar calisabilecegi konusunda karar verebilecegine ve dinlenme aralarinin

kendisinin belirleyebilecegi egitim alani olugturmaktadir (Aytag, 2003).

Senkron egitim, bilgisayar ortaminda Ogrenen ve Ogretenin es zamanli olarak
bulusmasini ve katilimcilarin birbirleri ile iletisim kurmasmi saglar. Senkron
egitiminde sanal smiflar olusturulur ve senkron egitim ¢ift tarafli canli uydu
baglantist ile katilimcilarin telefon goriismeleri yapmalarini, soru-cevap yontemini
kullanmalarin1 ayn1 zamanda katilimcilarin tartismalarina olanak tanir. Asenkron
egitim, 6grenen ve dgretenin zamandan ve ortamdan bagimsiz hareket etmesidir. Kisi
bilgisayar basinda kendi istedigi zaman1 ve kendi istedigi ortami belirleyebilir. Bu
O0grenme siirecinde Ogrenme kisinin sorumlulugundadir. Bu egitimde birey

ogrendiklerini gdzden gegirebilir.

Yapilan aragtirmalarda asenkron egitim, bireyin Ogrenme siirecindeki davranis
degisikligine senkron egitimden daha fazla degistirdigini gdstermektedir. Asenkron
egitim ile birey icerigin %80’ini 6grendigini, geriye kalan %20’lik kismini ise
senkron egitimle O6grendigi vurgulanmistir. Egitim siirecinde e- Ogrenme
kullanilirken daha iyi bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in senkron ve asenkron

egitimler birbirini desteklemelidir (Bulurman, 2002).

Harmanlastirilmis Ogrenme: Farkli egitim yontemleri ile kullanilan teknolojinin
klasik 6grenme ortami ile birlikte kullanilmasidir (Singh, 2003). Bir baska tanima
gore ise harmanlastirilmis 6grenme, klasik ve uzaktan egitim modellerini birlestirip

teknolojinin biitiin imkanlarindan yararlanan bir egitim yaklagimidir (Usta, 2007).
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Harmanlanmis 6grenme modelinde yiliz yilize egitim ortami e- Ogrenme ile
desteklenmektedir. Bu da bireyin 6grenme siirecinde daha esnek olmasini ve bireyin

motivasyonunda artis yasamasini saglamaktadir (Ash, 2012).

Ulkemizde hibrit 6grenme uygulamalari pandemi déneminde daha fazla
uygulanmistir. Farkli yas ve farkli kademelere uygulanan bu 6grenme seklinin
ilkdgretim diizeyinde olan bireylere daha fazla etkili oldugu belirtilmistir. ilkdgretim
cagindaki bireylerin hibrit 6grenme modelinde, teknolojik igeriklerin kiigliik yasta
olan bireylerin dikkatini daha fazla etkiledigi goriilmiistiir. Yinede her kademede

olan bireylere hibrit 6grenme siireci olumlu yansimistir (Kok, 2018).

Egitim siirecinde hibrit 6grenme yaklasimimi kullanirken bazi noktalara dikkat
edilmesi gerekmektedir. En basta Ogreticiler hibrit 6grenme uygulamasini
kullanirken 6grenene rehberlik etmelidir (Bodur, 2019). Egiticiler bireylerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda egitimini planlayip, e- 6grenmeyi kullanirlarsa bireyde
o0grenme siirecinde gerceklestikleri davranis degistirme siirecine olumlu katkiy1

saglar (Eren, 2019).

Egitim ve 6grenme siireci bir biitiin olarak ele alinmali, cagin getirdigi yeni 6grenme
yaklasimlar1 dikkate alinmali ve her 6grenecek kisi biricik olarak diistiniilmelidir.
Bilgi caginda yasamaktayiz. Bu durum bireylerin bilgiye daha hizli ulagmasini
saglamaktadir. Bu bakimdan bireyler teknolojiyi daha ¢ok kullanarak hayat boyu

Ogrenme siirecine daha aktif bir sekilde katilabilirler.

2.2. Oz-Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri

Yasadigimiz bilgi caginda teknolojik ve bilimsel alanda oldukca hizli bir degisim ve
dontistime taniklik etmekteyiz. Bu degisim ve doniisiim egitim ve dgretim alanini da
olumlu olarak etkilemektedir. Gelisen ve degisen diinyada, egitim ve Ogretim siif
ortaminin digina ¢oktan tagmis durumdadir. Sosyal medya araglariyla, interaktif
Ogretim setleriyle, cesitli uygulamalar yoluyla sesli ve goriintiilii olarak egitim ve
ogretim gerceklesmektedir. Bu noktada egitim ve ogretim bireysellesmektedir.

Bireyler kendi plan ve amaclarina baglh kalarak bu egitimlere katilma imkanina
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sahiptirler. Bir egitimcinin en biiyiik arzularindan bir tanesi de Ogrencilerinin
akademik bagarisidir. Bu baglamda 6z diizenlemesini yapabilen, 6n diizenlemeli
O0grenme stratejilerini bilen ve uygulayabilen 6grencilerin, akademik basarilarinin
arttig1 cesitli arastirmalar ile ortaya konulmustur. Bu arastirmacilardan bir tanesi de
Barry J. Zimmerman’dir. Oz diizenlemeli 6grenme kavramimi ilk ortaya atan ve
gelismesine destek olan aragtirmaci, Sosyal Bilissel Kuram’in kurucusu Albert
Bandura’dir. Daha sonra birgok aragtirmaci 6z diizenleme kavrami iizerine egilmistir.
Bu arastirmacilardan bazilar1 sunlardir: Dale H. Schunk, Barry J. Zimmerman, John
H. Flavell, Paul Pintrich. Bu arastirmada daha c¢ok Barry J. Zimmerman’in
gelistirdigi “sosyal biligsel 6z diizenlemeli 6grenme modeli” iizerinde durulacaktir.
Oz diizenleme, her gelisim asamasinda bireylerin hayatlarinda farkli diizey ve
niteliklerde var olan, belirlenmis hedeflere ulagsmak i¢in sergilenen, birey kontrollii
duygu, diisiince ve davranislardir (Zimmerman, 2000a, 2001; akt. Sakiz, 2014). Oz
Diizenlemeli 6grenme, 6grencilerin 0grenmelerinde girisimei olmalarini, kararl
davranmalarim1  ve hedefleri gerceklestirmek icin gerekli becerileri ortaya
koymalarini gerektirir (Zimmerman, 2001; akt. Sakiz, 2014). Strateji, ders ile ilgili
secilmis olan Ogrenme etkinliklerinin siralanmasi, diizenlenmesidir (Barth ve
Demirtas, 1997, 4.6.). Ogrenme stratejileri, bireylerin 6grenme giigliiklerini ortadan
kaldiran tekniklerdir. Bu stratejiler 0grenmekte olan bireylerin bilgiyi isleyip
yapilandirmalarma imkan veren planlardan ve tekniklerden olusur. Ogrenme
stratejilerinin  bilissel ve duyussal taraflari bulunmaktadir (Ozer, 2003). Oz-
diizenleme stratejileri, 6grencilerin yasamlarinda basarili olabilmesi igin bireysel

olarak kendilerinin ilerletip gelistirmesi gereken bireysel becerilerdir (Ciltas, 2011).

2.2.1. Zimmerman’in Oz Diizenleme Modeli

Barry J. Zimmerman’in gelistirdigi 6z diizenleme modeli ana olarak ii¢ boliimden ve

alt siireclerinden meydana gelmektedir.

a) On diisiinme evresi: Bireyin bir géreve baglamadan dnce, yerine getirmek istedigi
gorevin Ozelliklerini inceledigi ve ge¢cmis deneyimlerine bakip kendi yapabilirligini
tarttig1 ve buna gdre kendisine hedef belirledigi evredir (Sakiz, 2014: 5). On

diisiinme evresinde etkili olan alt siire¢lerden biri de 6zmotivasyonel inanglardir. Oz
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motivasyonel faktorler, 6z yeterlik inanglari, sonug beklentileri, i¢sel deger verme ve

hedef yonelimidir.

b) Performans/iradesel kontrol evresi: Performans/iradesel kontrol evresi, iki alt
siirece sahiptir. Bunlar 6z kontrol ve 6z gozlemdir. Oz kontrol siireci; 6z 6gretim,
tasvir, dikkat odaklama ve gorev stratejilerini icerir. Bu siirecte birey; bir aktiviteyi
ne sekilde yapmasi gerektigine karar verir. Yapacagi aktiviteyi beyninde canlandirir.
Gorevini yerine getirmek amaciyla hangi stratejileri kullanmasi1 gerektigine karar
verir. Bu adimlar, 6grenenin performansinin en yiiksege ¢ikmasina yardimer olur
(Sakiz, 2014, s. 8). Oz gbzlem siirecinde ise 6z kayit ve 6z deneme alt siirecleri
bulunmaktadir. Oz gdzlem siirecinde birey performansini izleyip performansinin etki
diizeyini kontrol eder. Birey, 6z kayit yoluyla elde ettigi bilgiden memnun kalmazsa,
davraniglarini irdeleyip birtakim kisisel denemeler yoluna gidebilir (Zimmerman,

2000a; akt. Sakiz, 2014).

¢) Oz yansitma evresi: Bu evre 6z yarg1 ve 6z tepki olarak iki alt siirecten olusur. Bu
evrede birey, ortaya koymus oldugu performansini en bastaki performansi ile
karsilagtirr.  Bu  kiyaslamadan yola ¢ikip davranislarint  yeniden diizenler
(Zimmerman, 2000a; akt. Sakiz, 2014). Ozyargi siirecinin alt siiregleri, oz
degerlendirme ve nedensel yiiklemedir. Ozdegerlendirme siirecinde etkili olan dort
onemli kriter bulunmaktadir. Bu kriterler 6grenme, onceki performans, sosyal
karsilastirma ve takim ici islevdir (Zimmerman, 2000a; akt. Sakiz, 2014). Ornek
olarak tamamlanan bir gérev sonucunda birey basar1 testine girer. Bireyin basari testi
sonucunda elde ettigi puani, Onceki performansi ile kiyasladiginda kaydettigi
ilerleme olur. Bagkalariyla performansini karsilastirdiginda bunun adi performans
olur. Bir takim caligmasina katilmis ise takimda kendisine verilen gorevi yapma
diizeyi ise takim ici islevdir. Bu kriterler, bireyin 6zdegerlendirmesinde etkili olan

kriterlerdir (Sakiz, 2014: 10).

Zimmerman’a gore 0z diizenleme alt1 boyuttan ve bu boyutlarla ilgili stratejilerden
olusmaktadir. Bunlar motivasyonel, yontemsel, zamansal, davranigsal, ¢evresel ve
sosyal boyutlardir. Bu boyutlarin her biri ni¢in, nasil, ne zaman, ne, nerede ve

kiminle sorularina cevaplar vermektedir. Buna gore birey sirasiyla su islemleri yapar:
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1. Nigin bu gorevi yapmak istedigine karar verir.

2. Gorevi ne sekilde yapacagina karar vererek buna uygun stratejiler gelistirir.
3. Gorevi ne zaman gerceklestirmesi gerektigine karar verir ve zamani ayarlar.
4. Gorevi nerede gergeklestirecegine karar verir. Gorevi yerine getirmesine engel
olacak unsurlar ortadan kaldirir.
5. Gorevi kimle yada kimlerle yapacagina karar verir.
6. Gorevle ilgili ne yapmasi gerektigine karar verip planladig1 sekilde uygulamay1
yapar. Sonuglart izler. Degerlendirir. Sonuglara gore yeniden bir diizenleme yapar.

(Sakiz, 2014: 12).

Oz diizenleme yapabilen dgrencilerin ortak dzellikleri sunlardir:

o (Cesitli biligsel stratejilerin farkindadir.

e Hedeflerine yonelik planlama ve yonlendirme yapabilirler.

e Hedeflerine yonelik olumlu duygulara sahiptirler. Yiiksek motivasyona ve
yiksek 0z yeterlige sahiptirler.

e Zamani iyi planlarlar. Zamani nasil kullacaklarin bilirler.

e Gerektiginde 6grenme ortaminda degisiklikler yapabilirler.

e Akademik etkinliklerde karar verme noktasinda inisiyatif alirlar.

e Kendisinin dikkatini dagitan ve hedefinden uzaklastiric1 etkenlere karsi gesitli

stratejiler kullanirlar (Montalvo ve Torres, 2004; akt. Sakiz, 2014).

2.2.2. Oz-Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri ile SN1K Yontemi Arasindaki Bag

Yukarda 6z diizenlemeli 6grenme modeli {izerinde durularak 6z diizenlemeli
o0grenme modeli hakkinda genis aciklamalar yapildi. SN1K ydntemi, 6zdiizenlemeli
O0grenme stratejilerine uygun bir tekniktir. Cilinkii Zimmerman’in 6z diizenlemeli
O0grenme modeli alti boyuttan olusmaktadir. Ve birey bu altt boyutu yerine
getirebilmek i¢in SN1K Yonteminde var olan sorulara cevaplar aramaktadir. Ayrica
Montalvo&Torres’in - yukarda belirttigi 6z diizenleme yapabilen O6grencilerin
Ozelliklerinden bircoguna 5NIK yontemini uygulayarak ogrencilerin ulagmasi

amaclanmistir. Ornegin 5N1K yontemiyle ders sonlandirildiginda, 6grencinin
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mevcut aragtirmaya gore gorevini yapabilmesi i¢in kendisine on dakikalik zaman
verilmektedir. Bu on dakikalik zaman1 6grenci iyi kullanmak zorundadir. Bu durum

ise 6grencinin ileride zamani etkin ve verimli kullanmasini saglayacaktir.

2.3. Egitimde Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Toplumlar her ylizyilda devamliliklarini saglamak i¢in gayret gostermislerdir. Bunun
icin fertlerini hedeflerine uygun bir bi¢imde sosyal, ekonomik ve teknolojik
hayattaki degismelere ve gelismelere uyumlu olarak egitmeye ¢aligmislardir

(Ibrahim, 2006).

Basari, egitim aragtirmalarinda siklikla kullanilan bir kavramdir. Basar1 “istenen
sonuca ulagma, amacina erisme arzu edileni elde etme, baslanan igi tamamlama sona
erdirme, onceden kararlastirilmig bir gérev ya da 6lgiite gére bireyin yaptigi is ya da
iiriin, belli bir beceri ya da bilgide ulasilan diizey ya da statii” olarak ifade edilebilir
(Balc1 2005, s. 22). Bir bagka kaynakta ise ‘basari’ kavrami; istenilen bir sonuca

ulagsma yoniinde bir ilerlemedir” seklinde tanimlanmistir (Erdogdu, 2006).

Arastirmacilar “basar1” teriminin basmna ‘“akademik” terimini eklemislerdir. Bu
sayede arastirmacilar, genis anlamlara gelen bu kavrami daraltmislardir. Bu
daraltma sonucu egitim tecriibelerine 6zgli sonuglarin arastirilmasinda genel olarak
akademik basar1 terimi kullanilmistir (York, Gibson, ve Rankin, 2015). Ayrica
akademik basar1 ve 0grenci bagarist birbirinin yerine kullanilan kavramlardir (Kuh,

vd., 2006; York, Gibson ve Rankin, 2015).

Ik ve ortaokullarda ogrenci, kendi akran grubu icerisinde bir biitiin olarak
degerlendirilmelidir. Bu Ogrenim diizeyinde bulunan Ogrenciler, derslerindeki
basarisizlik durumuna bakilip elenebilecekleri bir donemde degildir. Bu donemdeki
ogrenciler; okulda goérmiis olduklar1 derslerin ve okulda yapilmakta olan sosyal
etkinliklerin katkilartyla, ilgi ve yetenekleri istikametinde yetistirilecekleri bir
donemin i¢indedir. Bu 6grenim c¢agindaki 6grencilerin basart durumlarinin tespit
edilmesinde ders programlarinda belirtilmis olan genel ve 06zel amagclar ile

kazanimlar esas alinir. Ogrencilerin basar1 durumlar1 okulda yapilan sinavlardan
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alinan puanlara, proje ve performans ddevlerinden aldiklar1 puanlara gore belirlenir.
Ogrencilerin basari durumlarmin tespitinde onlarin bilissel, duyussal, sosyal ve
psikomotor dzellikleri biitiinciil bir sekilde ele almir. Ogrencilerin sinav, proje ve
performans Odevlerine iligkin degerlendirmeler 100 tam puan kriter alinarak
degerlendirilir. Ogrencilerin basar1 durumlarina iliskin tespitler, not ¢izelgelerine
puan seklinde yazilir. Beslik sisteme gore nota ¢evrilip karneye aktarilir. Beslik not
sisteminde basar1 “bes” olarak, basarisizlik ise “bir” notu seklinde degerlendirilir

(Erdem, 2008).

Akademik Basar1; egitim ve 0gretimin herhangi bir kademesinde, egitim boyunca
verilmis olan ders veyahut derslerin amaglara ulasilip ulasilmadigina yonelik 6lgme
ve degerlendirmeler yapilir. Akademik basari, Ogrencinin bu Olgme ve

degerlendirmeler sonucunda aldig1 notlarin ortalamasidir (Onuk, 2007).

Bir toplumun gelisiminde akademik anlamda basarili ve nitelikli olan insan giicli
bliyiik 6nem tasimaktadir. Akademik anlamda yasanan basarisizliklar, okulu birakma
gibi durumlarda bireyin kendisine olan giiveni azalmaktadir. Ayrica bireyde ise
yaramazlik hissi olusabilmektedir. Bu tip durumlar, bireyin toplumun kalkinmasina

zamaninda katilimimi engellemektedir (Yildirim, 2000).

2.3.1. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorlerin Simflandirilmasi

Sosyal ve akademik uyum, psikolojik faktorler, akademik ge¢mis, ekonomik
faktorler gibi ¢ok sayida akademik basariy1 etkileyen faktor bulunsa da bu faktorlere
sistematik bir sekilde biitlinciil bir yaklasim gdsteren ¢alismalar ¢ok azdir (Zhang ve

Aasheim, 2011).

Egitimde akademik basariy1 etkileyen sosyal, psikolojik ve ¢evresel olmak {lizere ¢cok
sayida faktor bulunmaktadir. Akademik basar iizerinde etkili olan bu faktorlerin
tamamint tek bir calisma igerisinde arastirmak miimkiin degildir. Bu sebeple
arastirmacilar, akademik basariy1 etkileyen bu faktorlerde kisitlamalara giderek
arastirmay1 yiritmeyi se¢mislerdir (Chen, vd., 2014; Golding ve Donaldson, 2005;
Karakaya ve Tavsancil, 2008).
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Alanyazinda akademik basariy1 etkileyen faktorler arastirilirken genel olarak iki yol

kullanilmaktadir:

1. Alanyazin taranarak kavramsal bir c¢erceve i¢inde faktorleri belirleme, bu
faktorlerin akademik basariyla iliskisinin incelenmesi (Alkhasawneh vd., 2014;
McKenzie ve Schweitzer, 2001;Terenzini ve Pascarella, 1980).

2. Aragtirmacinin alanyazinda daha once calisilmis faktorlerden arastirma olanaklari
dikkate alinarak olas1 faktorlerin segilmesi, secilen faktorlerin akademik basariyla
olan iligkisinin incelenmesi (Biiyiikoztirk ve Deryakulu, 2002; Kurt ve Erdem,

2012).

Bu arastirmada ise; ilkdgretim II .kademesinde okuyan Ogrencilerin genel olarak

akademik bagarisini etkileyen faktorler ele alinmistir.

2.3.2. Egitimde Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin basarili veya basarisiz olmasma neden olan faktdrlerin neler oldugu
konusunda kesin bir fikir birligi bulunmamaktadir. Arastirmacilar genelde
alanyazindan faydalanarak, olas1 faktorleri arastirarak sonuca gitmeyi tercih
etmislerdir (Biiyiikoztiirk ve Deryakulu, 2002;Chen, Hsieh, ve Do, 2014; Golding ve
Donaldson, 2005; Kurt ve Erdem, 2012).

Basariy1 etkileyen faktorler sunlardir: Cocugun dogumuyla sahip oldugu gizil gii¢ ve
yetenekleri, dnce ailesinden ve sonra okul ¢evresindeki yasantilar1 sonucunda olusan
benligi ve aldig1 egitimin niteligidir (Giiney, 2009, 23 ). Basarty1 etkileyen faktorler
zihinsel olan ve zihinsel olmayan faktdrlerdir. ilk basta basarisizlik durumu zihinsel
nedenleri akla getirmektedir. Zihinsel olmayan faktorler, basar1 durumunda da

gozlemlenebilir. Bu etkenler okul, aile ve ¢evredir (Serefli, 2003).
Cocugun karakterini ailesi sekillendirir. Onu topluma ailesi kazandirir. Onun sosyo-
kiilttirel kisiliginin gelisimine ailesi katkida bulunur (Giiney, 2009, 15). Bir ailede

bulunan ¢ocuk sayisi, ailenin sahip oldugu sosyal, ekonomik ve kiiltiirel imkanlari,
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anne babanin egitim durumlari, ebeveynlerin aile i¢cindeki gorev ve sorumluluklara
verdigi dnem, ebeveynlerin cinsiyet farki gézetmemesi, cocuklara gdsterilen ilgi ve
sevgi gibi nedenler ¢ocuklarin benliklerinin olusumunda énemli role sahiptir (Unal,
2008: 93). Ogrencilerin okul basarisini etkileyen faktorlerden ailenin sosyal ve
ekonomik durumu en basta gelen Ozelliklerden biridir. Bireylerin bugiiniinii
anlayabilmek, geleceklerine iligkin  tahminlerde  bulunabilmek amaciyla
yararlanilabilecek degiskenlerin basinda ailelerin sahip olduklar1 sosyal ve ekonomik

diizey gelmektedir (Akbas ve Akbag, 2008: 89).

Cocugun egitimini, ailenin sahip oldugu gelir diizeyi dogrudan ve dolayli olmak
tizere iki sekilde etkilemektedir. Okul kiyafetleri, okul kitaplari, okul tasit iicretleri
aileyi dogrudan etkilemektedir. Maddi durumu iyi ailelerin ¢ocuklarinin gelismis
yerlerde oturmalari, akran gruplariin iyi olmasi, 6zel okullarda 6grenim goriiyor

olmalar ise dolayl etkilerdir (Tomul, 2007, 123).

Ailenin egitim seviyesinin diisiik olmasi, egitime iliskin beklentisinin ve ilgisinin de
diisiik olmasina yol acabilir. Egitim seviyesi diigiik olan ebeveynler, bilgi eksikleri
sebebiyle ¢ocuguna yeterli destek olamayabilir. Bunun sonucunda da ebeveynler
okul ile iletisimlerinde ¢ekingen bir hale gelir. Bu durumdaki ebeveynler

cocuklarinin egitimine yeterince katilamaz (Glimiiseli, 2004:3).

Ebeveynlerin ¢evrelerinde itibar goren mesleklere sahip olusu, 6grencilerin mesleki
egilimlerini ve beklentilerini olumlu manada etkiler. Bu durum, boyle ailelerde
yetisen ¢ocuklarin motivasyonu yiiksektir. Bundan otiiri ebeveynlerin sahip
olduklar1 meslekleri, ¢cocuklarinin egitimi lizerinde gii¢lii etkilere sahiptir. (Cengiz,

Titrek ve Akgiin, 2007: 4).

Cocugunu siki bir sekilde kontrol etmeye calisan, cocuguna maddi anlamda genis
imkanlar sunan fakat onunla yeterince etkilesimde ve iletisimde bulunmayan aileler
cocuklarinin basarisizligina sasirmamalidir. Ciinkii basarinin gerceklesebilmesi igin,
aile ve cocuk iliskisinde iletisimin kuvvetli olmasit gerekmektedir (Aslan ve

Cansever, 2007).
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Anne babalar okulda yapilacak aktivitelerde gorev alabilirler. Bu aktivitelere izleyici
olarak da katilabilirler. Ebeveynlerin okulu ziyarette bulunmalari, okuldaki 6gretmen
ve yoneticiler ile goriismeleri, okulda yapilan aktivitelerde gorevler almalar1 okul-
aile igbirliginin artmasini saglayabilir. Ebeveynler okuldaki yarigsmalara, kiiltiirel ve
sportif aktivitelere katilip ¢ocuklarina destek olabilirler. Bu durum ebeveynlerin
cocuklarinin akademik bagarisin1 Onemsedigini gosterir. Bu sekilde davranan
ebeveynler, bu davraniglariyla ¢ocuklarmin akademik yonden tesvik ettikleri gibi

ayn1 zamandan ¢ocuklarini onurlandirmis da olurlar (Giimiiseli, 2004).

Akademik basariy1 etkileyen okulla ilgili faktérler sunlardir: Ogretmenler, égrencinin
yasitlari, okulda uygulanan 6gretim ydntemleri, okulun g¢evresi ve okul iklimidir

(Giiven, 2019).

Ogretmenlerin, 6grencilerine verdigi ev ddevleriyle ilgili geri bildirimde bulunmasi;
Ogrencilerin 6devlere daha Ozverili bir sekilde iizerine diismelerini saglamaktadir.
Ayrica 0gretmenlerin 68rencilerini bu sekilde desteklemesi, akademik basari igin

atilan ciddi bir adimdir (Nunez vd. 2015).

Egitim acisindan bakildiginda okulun digindaki en etkili olan unsur ailedir. Aile
cocugun egitiminde bir basina ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Aile, egitimle ilgili olarak
okulun 6nemli bir partneridir. Bu sebeple aile ile okul arasinda saglam bir iligkinin
kurulmasi 6nemlidir. Bundan dolay1r da ayni amagclar1 hedefleyen bu iki kurumun
etkilesim icinde olmasi gerekmektedir (Erdogan, 2010). Cocugun gelisiminde en
cok isbirligi yapmasi gereken ve ayn1 zamanda en ¢ok etkiye sahip olan iki kurum
okul ve ailedir (Carneiro, 2008). Okul ile isbirligi i¢inde olan ve ¢ocugu ile ilgilenen
veliler, ¢cocugunun okul basarisini olumlu olarak etkilemektedir. Ayn1 zamanda
Ogretmen — aile celigkisini dnlemek ve ¢ocugu yanlis yonlendirmelerden korumak

amaciyla okul tarafindan velilerin egitilmesi gerekmektedir (Celenk, 2003).

Ogrenme stilleri ile okul basart durumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi bazi
aragtirmalarda 6grenme stillerine gore okul basar1 durumlarinin yukart yonlii olarak
arttigr belirtilmistir. Baz1 arastirmalarda da O6grenme stilleri ile okul basar

durumlarinin  farklilastigi  belirtilmistir. Bazi aragtirmalarda ise okul basari
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durumlarinin 6grenme stillerine gore degismedigi belirtilmistir (Palas Aktas ve
Mirzeoglu, 2009). Okulun 6grencilere uygun Ogrenme ortami olusturmamasi ve
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerini dikkate almamasi yani 6grencilerin 6grenme
stillerine yonelik bir egitim ve Ogretimin yapilmamasi Ogrencilerin basarisiz

olmasinin baslica nedenleridir.

Sistemin 0grenciye uygun 0grenme ortami saglayamamasi ve ogrencilerin 6grenme
ozelliklerine yani 6grenme stillerine uygun bir egitim-6gretim faaliyeti yapilmamasi,
Ogrencinin basarisiz olmasinin baslica nedenleridir. Benzer zeka diizeyine sahip
Ogrencilerin benzer basarilar elde etmesi beklenmektedir. Basarisiz olan 6grencilere,
uygun Ogrenme kosullart saglandigi ve farkliliklar1 dikkate alindigi takdirde
belirlenen amaglar1 bu 6grencilerin de gergeklestirebilecegi fikri yayginlasmaktadir.
Ogrencilerin  kapasitelerinin ne sekilde ortaya ¢ikarabilecegi diisiiniilmeye
baslanmigtir. Her O&grencinin farkli bir 6grenme stili ve kapasitesi vardir.
Ogrencilerin 6grenme stilini belirleyip, ona uygun 6gretim yapmak, dgrencilerin
basarisin1 yiikseltir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin dikkate alinmasi, egitim ve
Ogretim siireci sonunda beklenen basar1 ve hedeflere ulagsmayi kolaylastirir (Mutlu ve

Aydogdu, 2003).

Ogrenme stratejileri, 6grenme esnasinda uygulanan dgrenmeyi artiric1 faaliyetlerdir.
Bu 6grenme stratejileri, sunulan materyali tekrarlama, gorsel imajlar yoluyla uygun
hale getirme, anlaml1 gruplar halinde diizenleme gibi etkinliklerdir (Tatar, Tiiysiiz ve
Ilhan, 2008). Ogrenme stratejilerinin dgrencilere dgretilmesi, onlarm basar1 diizeyini
artirir. Ogrenme stili, grencilerin akademik basarisina etki eden dnemli bir faktordiir
(Tay, 2007). Ogrencinin smif igerisinde 6grenme igin aktif olmas1 gereklidir. Ciinkii
Ogrencilerin soru sormalari, sinif igerisinde tartigmalara katilmalari, 6grendiklerinden
yeni anlamlar c¢ikarmalari, Ogrendigi konuyu degisik acilardan degerlendirme

cabalari gibi etkinlikler basariy1 artirmaktadir (Dane ve digerleri, 2009).

Ogrencilerin calisma becerileri ve calisma yontemleri de onlarin akademik basarisini
etkilemektedir. Caligma becerisi, 6grenmek amaciyla belirlenmis olan yontemlerin
etkin bir sekilde kullanilmasidir. Ogrencilerin okulda basarili olmalarinin énemli bir

yolu da, Ogrencilerin ¢alisma becerilerine (okuma, yazma, not alma gibi) sahip
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olmasidir (Avct ve Nazli, 2006).
Ogrencilerin iyi calisma, olumlu tutum ve aliskanliklarma sahip olmalar1 veya

olmamalari, 6grencilerin basarisini etkilemektedir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003).

Erdogdu’ya (2006) gore, d6grenci basarisini etkileyen ve ilk akla gelen faktdrlerden
biri de dgretmenlerdir. Ogretmenin sinif igerisinde demokratik ve insancil tutumlari,
Ogrencilerin yaraticilik becerilerini iist diizeye ¢ikarmasi, 0grencilerin kendilerini
gelistirmelerine imkan tanimalar1 egitim dgretim agisindan dnemlidir. Ogretmenlerin
ogrencilerine bu konularda destek olmas1 6grencilerin akademik olarak gelisimlerini

olumlu olarak etkilemektedir

Okullarda 6gretimin kalitesi kadar, okulun genel ortaminin 6zellikleri de 6nemlidir.
Okullar 6grencilerin akademik gelisimlerinden, sosyal ve psikolojik gelisimlerinden
yani bir biitiin olarak gelisiminden sorumludur (Sar1 ve Cenkseven, 2008).
Ogrencinin okuldaki basaris1 ile dgrencinin okuldaki roliinii anlamasi arasinda siki

bir iligki vardir (Bursalioglu 2002).

Basar1 konusundaki beklentiler, basarinin 6n sartidir. Basarili okullarda caligan
Ogretmenler, Ogrencilerini olumlu olarak etkileyebilecek donanimlara sahip
olduklarma inanmaktadirlar. Ogrencileri hakkinda iyimser goriislere sahiptirler.

Ogrencilerinden basari olarak beklentileri de yiiksek olmaktadir (Sisman, 2002).

Ogrencilerin akademik basarilar1 birgok faktdrden etkilenmektedir. Bu faktdrlerden
birisi de siavlar sirasinda yasadiklar1 kaygi diizeyidir. Sinav kaygisi: Bireyin formal
bir smav veyahut degerlendirme esnasinda asil performansini gostermesini
engelleyen biligsel, duyussal ve davramigsal nitelikleri olan ve bireyde gerginlik
yaratan, arzu edilmeyen ve hos olmayan bir duygu durumudur (Spielberger,1972).
Orta diizeyde bir kaygi 0Ogrencilerin performansina olumlu yansimaktadir.
Ogrencilerin sinava iliskin yogun kaygi durumu yasamalari ise 6grencilerin zihinsel

performanslarini etkiler ve basarilarinin diigmesine neden olur (Casbarro, 2005).

Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde etkili olan faktorlerden birisi de ‘‘akademik

tyimserlik’’ kavramidir. ‘‘Akademik iyimserlik’’ 6grencilerin akademik anlamda
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basar1 gosterebileceklerine iliskin sahip olduklari olumlu tutum, inan¢ ve davranis
seklinde ifade edilmektedir. Bu kavram yapilan arastirmalarda, biitiin 68rencilerin
basarili olabilecegine iligkin ortaya ¢ikmis bir kavramdir (Beard, W.K. Hoy ve A.W.
Hoy, 2010). Akademik iyimserligin egemen oldugu okullarda, 6grencilere ve
Ogretmenlere daha fazla deger verilir. Bu okullarda bulunan 6grenciler, veliler ve
Ogretmenler arasindaki giiven duygusu diger okullardan daha fazladir (McGuigan ve

Hoy, 2006).

2.4. Cagdas Ogrenme Kuramlar

Bir¢ok iilke, egitim ile ilgili karsilastig1 problemlere yanitlar bulmak amaciyla kendi
egitim sistemlerini sorgulamakta ve bu problemleri ne sekilde g¢ozebileceklerini
tartigmaktadir. Bu sebeple de yeni 6grenme metodlar1 arastirilmaktadir. Cagdas
o0grenme kuramlar1 ile de ulasilmak istenen hedef, yeni bilgilerin 15181nda
O0grenmenin daha pratik bir sekilde gergeklestirilmesini saglamaktir. Cagdas 6grenme
kuramlar1 ile bireylerin ne sekilde 6grendiklerini anlayabilir ve buna gore 6grenme
ortamimizi yeniden organize edebiliriz. Cagdas 6grenme kuramlari bilginin dogrudan
aktarilmasindan ziyade, bireylerin bilgiye kendilerinin ulagmasini amaglamaktadir.
Bunun da yolu egitimcilerin etkili ve yerinde rehberlikte bulunmalarindan
gecmektedir. Yapilan bu arastirmada ve bu arastirmanin ilgili aragtirmalar kisminda
da ortaya kondugu iizere, bireylerin Ogrenmenin bizzat igerisinde bulundugu
O0grenme ortamlarinda akademik basarisinin arttig1 tespit edilmistir. Cagdas 6grenme
kuramlarinin hedeflerinden bir tanesi de bireylerin akademik basarilarinin artmasina

katkida bulunmaktir.

Egitim ve 6gretim, 6grencilere bilginin direkt aktarilmasindan ziyade 6grencinin dis
diinyaya iliskin kendi bilgi ve anlamlarin1 yapilandirmasi i¢in rehberlik edilmesi
siireci olarak goriilmektedir (Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz, 2002). Bu egitim anlayisina
gore dgretmen rehberdir. Ogrenci ise etkin bir sekilde dgrenme siirecinin igindedir.
Bu asamada, 6grenci merkezli 6grenme kavrami devreye girmektedir. Ogrenme
stirecine aktif olarak katilan Ogrenci; Ogretmenin de 6grenmeyi kolaylastirmaya

yonelik rehberlik etmesiyle, hem siirekli gilidiilenmis hem de smifta daha etkin
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konuma gelerek kendi 6grenme amaclarina yonelik bir yapiya sahip olacaktir (Bodur
ve Siinbiil, 2010).

Ogrenme siirecine verilen dnem, birgok yeni dgrenme kuramimin dogmasina imkan
tanimigtir. Egitim bilimciler ¢alismalarinda, “derinlemesine diistinme”, “problem
¢cozme yetenegi” ve “yasam boyu aktif 6grenme” gibi olgulara yer vermis, farkli
O0grenme-6gretme modelleri gelistirmislerdir. Kisaca; 6grencilerin bilgiyi bulmasi,
kullanmas1 ve sistematik hale getirmesinde onlarin sahip olduklar1 yetenek ve
potansiyellerini uygulayabilecekleri firsatlarin sunuldugu bir egitim ve Ogretim
anlayisinin igine girilmistir. Bu yeni egitim anlayisma gore Ogrenci, etkin bir
katilimcidir ve basarili olabilmesi i¢in firsatlari bulunan kisi olarak kabul
gormektedir (Giiven ve Siinbiil, 2007; Kiiciliktigli, Bozoglan ve Siinbiil, 2009). Bu
egitim anlayisin1 temel alan ¢agdas 6grenme-0gretme kuramlar1 gelistirilmistir. Bu
tez calismasinda ¢agdas Ogrenme-0gretme kuramlarindan Aktif Ogrenme, Proje

Tabanli Ogrenme ile Sosyal Ogrenme Kuramlarina kisaca deginilmeye ¢alisilmistir.

2.4.1 Aktif Ogrenme Kuram

Glinlimiiziin egitim diinyasinda, 6grencinin 6grenme siirecine etkin katilimi ve
Ogretmenin yon veren (rehber) konumunda olmasi 6n planda yer almaktadir (Biber,

2012).

Aktif 6grenme; 6grencinin 6grenme siirecinde sorumluluk aldigi, 6grenme boyunca
kararlar alabildigi, 6z dilizenlemede bulunmasina imkan verildigi ve biligsel
becerilerini kullanmasi i¢in tegvik edillip zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz,
2002). Kisa bir ifadeyle, 6grencinin 6grenme silirecine dogrudan ve aktif olarak
katilimidir. Bilgi ve anlamlarin aktif olarak kazanildigi aktif 6grenmede 6grenenler
ogrenme siirecinde tartisirlar, incelemeler yaparlar, hipotezler olustururlar ve degisik

bakis acilar1 kazanirlar (Perkins, 1999).

Aktif 6grenme ile yapilandirmacilik arasinda kuvvetli bir bag bulunmaktadir.
Yapilandirmacilik, aktif O0grenmenin amaglandigr egitim ve Ogretim agisindan
saglikl1 bir temel olusturur (Simons, 1997). Aktif olan, birikimli ve amaca doniik bir

siire¢ olan yapilandirmaci 6grenmede, 6grencinin yeni bilgiler edinmesi ve kompleks
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bilgileri anlamasi amaciyla yeni bilgilerin detayli olarak ele alinmasi ve onceki
bilgilerle bag kurulmasi1 6nemli bir odak noktadir. Burada hedef, 6grencinin bilgiyi
anlay1p yapilandirmasidir (Clements, 1997). Genel anlamda aktif 6grenmenin temel

ozellikleri asagida sunulmustur:

1. Arastirmalar i¢in bilgi kaynaklar1 6grencilerin kendileri tarafindan kullanilir.
Egitimciler ve 6grenciler farkli kaynaklardaki bilgileri bulmak, toplamak ve yeniden
organize etmek i¢in gayret sarf etmelidir.

2. Ogrenciler tarafindan bilgilerin drgiitlenmesi ve sunulmas: krymetlidir.

3. Projelerde bireysel ve grup sorumlulugu séz konusudur. Ogrenciler degisik
konularda grup projelerine yardimci olacak sekilde calisirlar.

4. Ogrenciler arasinda yiiksek etkilesim vardir, bilgiler paylasilir ve ortak bilginin

temini i¢in isbirliginde bulunulur (Ward ve Tiessen, 1997).

Harmin (1994)’e gore, aktif (etkin) 6§renmenin uygulandigi bir sinifta su bes 6zellik

onemlidir: Giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve duyarli olma.

Giiven: Kendine giivenen 6grenci kendine saygi duyar ve kendini smifta giivende

hisseder. Herkesi memnun etme endisesi tasimaz.

Enerji: Siki calisan bir sinif ve 6grencilerin katilimi s6z konusudur. Vaktini bosa

harcayan olmaz. Ogrenciler dersten sikilmazlar.

Ozdenetim: Ogrenci kendi &grenmesinden sorumludur. Ogrenci kendi 6grenme
hizin1 kontrol edip ¢alismalarini yonetir. Calismasini bizzat kendisi baslatip bitirir.

Miimkiin ise calismasindaki eksikleri kendi diizeltir.
Gruba Ait Olma: Ogrenciler 6gretmenleri ve arkadaslariyla olumlu iletisim

halindedir. Birbirlerini dinlerler. Kabul ve saygi goriirler. Birbirlerine saygi duyarlar.

Reddedilme veya uzaklagtirma duygusu hissetmezler.
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Duyarli Olma: Simifta neler oldugunu bilen diisiinceli ve uyanik 6grenciler vardir.
Gayretli, merakli, tretken ve birbirlerinin duygu ve diisiincelerine duyarli

ogrencilerin varlig dikkat ceker.

Modern 6grenme yontemlerinin uygulanmadigi smif ortamlarinda yukarda verilen
bes niteligin gelistirilmesi zordur. Ciinkii bu tiir siniflarda 6gretmen yalnizca ders
anlatmaktadir. Yalnizca aktarandir. Ogrenciler ise pasif konumda bir alic1 olarak
sinifta bulunmaktadir. Bu sebepten 6tiirli 6grencilerin birbirleriyle koordinasyonu,
iletisimi ve igbirliginde bulunma becerileri zayiflamaktadir. Ve 6grenilenler hizli bir
bicimde unutulmaktadir. Modern 6grenme yontemlerinden biri olan etkin 6grenme
yonteminin uygulandig1 siniflarda 6grenciler aktiftir. Bu tiir siniflarda rol alma,
bireysel 6grenci ve kiiciik grup sunulari, kiiciik grup tartismasi, beyin firtinasi, sinif
ici yazma caligmasi, geri bildirim ve tartisma dersleri, kendini degerlendirme
faaliyetleri gibi bir¢ok aktivite sinifta kullanilabilmektedir (Tas, 2006). Ayrica
Sosyal Bilimler derslerinin Ogretimiyle ilgili yapilan calismalarda aktif (etkin)
O0grenmenin Ogrencilerin akademik olarak basarisinin artmasina ve Ogrencilerin
mevcut yeteneklerini ortaya ¢ikarmada destek oldugu ortaya konmustur (Aksit ve

Sahin, 2011, Cengelci, 2007).

2.4.2. Proje Tabanh Ogrenme

Icinde bulundugumuz ¢agda okullarin sorumlulugu; 6grenciye her seyi 6gretmekten
ziyade O0grenmeyi 0gretmek olmalidir. Cagimizdaki problemlerin eski problemlere
nazaran daha karmasik bir yapiya sahip olmalar1 sebebiyle ¢oziimleri zorlagsmistir.
Bu durum farkli 6grenme yaklasimlari uygulamalarinin gerekliliginin 6nemini ortaya
cikarmigtir. Son yillarda okullarda, is birligini 6ne ¢ikaran faaliyetlere ve proje
calismalarina ve bunlari raporlagtirmaya onem verilmektedir. Bu tiir ¢aligmalarda
ogrenci yeni O0grendikleri bilgiler ile kendi kiiltiirel bilgi ve tecriibeleri ile baglanti
kurarlar (Donmezer, 2000). Smif ici ve smif disinda hakiki diinya becerilerinin
kazanilmasinda ve ilk olarak okulun yasamin gerg¢egiymis gibi algilanmasinda proje
aktiviteleri Onemli bir yer tutar. Bu aktiviteler o6grenme ilgili iliskilerin

anlamlandirilmasinda yarar saglar. Projeler, ¢esitli 6§renme segimleri ve tarzlarinin
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ortaya c¢ikmasina vesile olur. Tecriibeler 0&grencilerin  kendi yasamlarini

yansitmalarina olanak tanir (Kalayct, 2010).

Ogrencilerin devamli olarak arastirip dgrenen, yeniliklere acik, analiz ve sentez gibi
ileri seviyede diisiinme yeteneklerinin yani sira bunlara yenilikler katan bireyler
olmalarina yardim edebilecek 6grenme kuramlarindan bir tanesi de Proje Tabanli
Ogrenme ydntemidir. Proje tabanli 6grenme, yasam igin gerekli olan dgrenmelerin
dogru sekilde gerceklesmesine ve etkilesime olanak saglayan ayrica ailenin de
dgrenme siirecine dahil edildigi bir 6grenme kuramidir (Demirel, 2013). Ogrencilerin
egitsel faaliyetlerini nasil degerlendirme yapacaklarina kendilerinin karar verdigi bu
O0grenme modelinde olusturulan projeler sayesinde konular daha iyi anlagilabilir ve

konulardan daha ¢ok zevk alinabilir (Saracaloglu vd.,2006).

Proje tabanli o6grenmeyi gerceklestiren ©Onemli kavramlar bulunmaktadir. Bu
kavramlardan ilki , “6grenme” dir. Ogrenmede dikkat dgrencidedir. Ikinci kavram
ise, “tasar1 gelistirmedir”. Tasar1 gelistirme, yalniz basina bir 6grenme degildir.
Belirli bir amaca yonelik etkilesime dayanan 6grenmenin isaretidir. Ugiincii kavram
olan “taban” ise yiiriitiilen projenin bir siire¢c olmasidir. Ogrenciler proje
caligmalariyla {rlinler ortaya koyarlar. Bu firiinler sayesinde onlar diisiincelerini
aciklama, istatistiksel olarak veri diizenleme ve Ongoriide bulunma gibi unsurlar
gergeklestirme imkani bulurlar. Ayrica bu 68renme siirecinde Ogrenci bilimsel

aragtirma becerisi ve yasayip 0grenme firsati elde edebilir (Sahin, Civelekoglu ve

Oztiirk, 2010).

Bu 6grenme yaklagiminda en temel 6zellik “6grenmeyi 0gretmek™ tir. Bu 06zellik
bireylere kendi 6grenme bigimlerini olusturmalarina imkan verir. Ayrica bireyler bu
sayede Ogrendiklerini ifade edebilme yetenegini kazanirlar. Sorun, soru sorma ve
zorluklara ¢6ziim 6neren bir yontem olan proje tabanli 6grenme, 6grencileri odaga

alarak onlar1 sorun ¢6zmeye ve arastirmaya tesvik eder (Kalayci, 2010).

Kisaca, PTO ©6grencinin dgrenme siirecinin icinde oldugu, gercek yasamin

konulariyla iligkili olan bir 68renme yaklagimidir. Bu 06grenme yaklasiminda
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Ogrencilerden problemi yanitlayabilmeleri i¢in arastirmalarda bulunmalar1 ve bunlari

anlamli bir biitiin halite getirip yeni bir iiriin olusturmalart beklenir.

2.4.3. Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 6grenme kurami, davranis¢it kuramlarin insanin davraniglarini agiklamada
yetersiz oldugundan hareketle ortaya ¢cikmustir. Literatiirde “Sosyal Bilissel Kuram”
seklinde de isimlendirilmektedir. Bu kuram; insanin 6grenmesinin bireysel, ¢evresel
ve davranigsal faktorlerin birbirleriyle etkilesimleri neticesinde gergeklestigini
savunmaktadir. Ayrica beseri bir varlik olan insanin, toplumda baska bireyleri model
alip gozlemleri ile 6grenebildigini savunmaktadir. Sosyal 6grenme kuramini savunan
bilim insanlari, bireylerin ne sekilde oOgrendiklerini izah etmeye ve anlamaya

calismaktadirlar (Bayraket, 2007).

Vygotsky’e gore yasam boyu gelisim siireci, sosyal etkilesmeye ve sosyal 6grenmeye
baghdir. Vygotsky “potansiyel gelisim alan1” kavrami ile 6grenmenin, 6gretmenlerin
rehberliginde ve Ogrenenlerin ilgisiyle sosyal ortamda olustugunu savunmustur

(Korkmaz, 2003).

Giliniimiizde sosyal 6grenme kuramu ile ilgili akla ilk olarak sosyal davraniscilik
kavramina dikkat ¢ceken ve bireylerin ne sekilde 6grendiklerini agiklamak ig¢in sosyal
O0grenme kuramini ortaya atan Albert Bandura gelmektedir. Bandura, taklitin ve
gbézlemde bulunmanin 6grenmeyi izah etmede yetersiz oldugunu ileri stirmiistiir.
Sonrasinda ise kuramina biligsel siirecleri de ( diistinme, hafiza, degerlendirme, dil,
davraniglarin sonuglarim1 tahmin edebilme) dahil ederek genisletmistir. (Malone,
2002). Bu o6grenme kuramindaki temel diisiince; bireylerin kendi gelisimlerini

saglayan aktif katilimecilar olmalaridir.

Biligsel siirecler karar alma ve karar verme asamalarinda etkilidir. Sosyal bir varlik
olan bireyin zihni; tepki veren ve aym zamanda iireten ve kendini yansitan
karakterdedir. Insanlar fikirlerin iireticileridir. Farkli durumlar karsisinda ileride
olacak hareketlerini planlar. Hareketlerinin fonksiyonel taraflarin1 degerlendirirler.

Tercihlerini stratejik olarak yapip diizenlerler. Yapmak istedikleri hareketlerinin
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ihtimal dahilindeki sonuglarmma yonelik degerlendirmelerde bulunurlar (Bandura,
1999).

Sosyal 6grenme kuraminin temel prensipleri sunlardir (Rutledge, 2000).

1. Davranislar ve sonuclar1 gozlemlenerek 6grenilebilir.

2. Ogrenme, davranista herhangi bir degisiklik olusmadan meydana gelebilir.
Bireyler gézlemleyip 6grenebildiklerinden dolay1 6grenme davranisa yansimayabilir.
3. Alg, 6grenmede onemli rol oynar. Insanin &grenme siirecine algisal olarak
yaklagmasi neticesinde gelecekteki pekistire¢ ve cezalarin ayriminda olmasi ve
bunlarla ilgili beklentileri insan davraniglarinda kuvvetli bir etkiye sahiptir.
4. Sosyal 6grenme kurami; davranis¢r 6grenme kuramlart ile ve bilissel 6grenme

kuramlar1 arasinda bir kdprii vazifesi gormektedir.

Ozetle; sosyal Ogrenme kurami, &grenme siirecinde bireylerin gdzlemlerinin,
anlayislarinin, davranislarin sonuglarini tahmin etme ve degerlendirmenin ve elestiri
yapmanin onemine dikkat c¢ekmektedir. Kuram, insanlarin sadece becerileri ne
sekilde edindikleriyle degil ayrica birbirlerine tutum ve diislincelerini ne sekilde
yaydiklarini anlamamiz agisindan da 6nem arz etmektedir (Korkmaz, 2003). Nitekim
giiniimiiziin iletisim olanaklar1 ve teknolojisi sayesinde sosyal etkilesimin dnem
kazandig1r egitim kurumlarinda, 6grencilerin sosyal gelisimlerini saglamada ve
ogretimsel aktivitelerin daha verimli olarak gerceklestirilmesinde sosyal 0grenme
kuramindan yararlanilmaktadir. Davranis¢1 yaklasimi benimseyen ancak bu
yaklagimin c¢esitli yanlarina elestirilerde bulunan, c¢evresel ve bilissel etkenleri de
katarak eksik kalan taraflarin1 tamamlamayir bu kuram giiniimiizde egitim ve

psikoloji camialarinda genis kabul gérmektedir.

2.5. SN1K Yontemi

Egitim ve 6gretimde sorulan sorular ve alinan cevaplar 6nemli bir yer tutmaktadir.
Klasik egitim ve 0gretim anlayisi, ‘6gretmen’ merkezlidir. Sorular1 6gretmen sorar,

bilgiyi 6gretmen aktarir. Etken olan 6gretmenin kendisidir. Giiniimiiz ¢agdas egitim

anlayisinda ise etken olan, egitim ve Ogretimin merkezinde yer alan ‘Ggrencinin’
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kendisidir. Cagdas egitim kuramlar1 da 6grenciyi, egitim ve Ogretimin merkezine

almaktadir.

Ogrencilerin soru sormalari, dgrenme siirecinin merkezinde olduklarinin ve onu
bicimlendirme ¢abalarinin 6nemli bir gdstergesidir (Berci ve Griffith, 2005). Ciinkii
Ogrencinin soru sormasi; bilgi ihtiyacinin farkinda oldugunu, 6grenmeye istekli

oldugunu, 6grenme-6gretme siireci ile ilgilendigini gostermektedir.

SNIK, temel soru sekilleriyle bir konunun anlagilmasini saglayan bir &gretim
teknigidir. Bu teknik ile arastirilan bir olay veya durumun sorular yoluyla anlasilmasi
hedeflenir. N harfi “ne, nerede, ne zaman, neden, nasil” kelimelerinin, K harfi ise
“kim” sOzctigliniin ilk harflerinden alinmistir. Baz1 arastirmacilar (Demir, 2014)
calismalarinda, bir K harfi daha ekleyip SN2K seklinde de adlandirabilmektedir.
Buradaki ikinci K harfi miktar bildiren “ka¢” sorusudur (Taskaya, 2021). Ayrica
iletisim bilimciler tarafindan “SN1K” sorularina ilave olarak ‘“nereden” sorusu
eklenmistir.  “SNIK”  teknigi, “6NI1K” teknigi olarak da giinlimiizde
kullanilabilmektedir. SN1K, egitim alaninda pek c¢ok derste farkli amagclarla
kullanilabilen bir tekniktir. Ayni1 zamanda egitim disinda da kullanilmaktadir.
Ormnegin, haber yazmada en sik kullanilan teknik 5N1K teknigidir. Bir haberin
okuyucu tarafindan anlagilabilmesi ig¢in, oncelikle yapilan haber SN1K sorularina
yanitlar vermelidir. SNI1K sorularindan, hikaye metinlerinin yaziminda ve tahlil
edilmesinde de yararlanilmaktadir. Tarih ¢calismalarinda da SN1K tekniginde yer alan
sorular 6nemlidir. Ayrica dil 6gretiminde metin inceleme amaciyla ve metinlerin
tahlil edilmesi amaciyla da SN1K tekniginden yararlanilir. Ornegin 6grenci, metinde

gecen olay1 anlamak i¢in SN1K sorularina cevap arar.

SNIK sorulari, hem egitimciler hem de 6grenciler i¢in kullanilabilir. SN1K teknigi,
dersin islenisinde 6gretmene yol gosterici konumundadir. Derste islenen konu
Ogretmen tarafindan SN1K teknigindeki sorulara yanit verecek bigimde agiklanir.
Ogretmen, derste o giinkii konuyu 5N1K’ya gore anlatir ya da bir problemi bu
sorulara cevap arayarak cdzer. Ogrenciler ise anlatilan konu ya da ortaya atilan

problemi derste ya da evde SNI1K tekniginde yer alan sorulara cevap verecek
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bicimde incelerler. Eger ¢alisma sonucunda bir rapor yazilacak ise rapor bu teknige

uygun olarak hazirlanir (Tagkaya, 2021).

5NI1K teknigi ile derste dgretmenin ele aldig1 problem parcalara ayrilir. Ogrenciler
bu sayede daha kolay ve daha hizli grenme imkani elde ederler. Ozellikle ortaokul
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarih bilimi ile dogrudan ilgili olan tinitelerin
ogretiminde SN1K yontemine bagvurulabilir. Hem 0Ogrenilenlerin genel olarak
ogrencilerin zihninde oturabilmesi hem de 6grenilenlerin kalicilig1 agisindan SNI1K
teknigi Onemlidir. SN1K yontemini uygulayan sosyal bilgiler dgretmeni, dersi
Ogrencilere birakabilir. Yapilandirmaci dgrenmeye ve gilinlimiiz cagdas Ogrenme
kuramlarina gore 6gretmen rehberlik edendir. Kilavuzluk yapandir. SN1K y&ntemi
sosyal bilgiler derslerinde, ders Ogretmenine bu imkani verir. Her 6grenci kendi
kapasitesi Ol¢iistinde SN1K tekniginin sorularmma yanit vermeye ugrasir. Her
ogrencinin sinif icerisinde artik bir gdérevi ve sorumlulugu bulunmaktadir. Ciinkii
sosyal bilgiler O0gretmeni, dersini miifredata uygun olarak aktarip 6grencilerine
kendilerini test etme ve dgrendiklerini uygulama imkani vermistir. Iyi bir gdzlem
yetenegi olan ders Ogretmeni, dgrencilerin zorlandiklar1 yerlerde onlara yardimci
olabilmektedir. Smmf igerisinde biiyiik bir etkilesim sdzkonusudur. Ogrenciler
meraklt bir sekilde, SN1K sorularina yanitlar bulmaya g¢aligmaktadir. Bunun ig¢in
arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunabilmektedir. Ayrica tikandiklari yerlerde

sosyal bilgiler 6gretmenine miiracaat edebilmektedirler.

Bu aragtirmada, Deney grubunda yer alan 6grenciler, ders sonunda sosyal bilgiler
dersinde islenilen konuya S5NI1K Yontemini uygulamiglardir. Deney grubu
ogrencileri SN1K Ydntemine gore dersi degerlendirmislerdir. Boylece Deney grubu
Ogrencileri, Bloom taksonomisinin islem basamaklarinin tiimiinii kullanmaya
calismistir. Yapilan bu aragtirmanin bulgular ve sonug¢ boliimiinde de belirtildigi
tizere, deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basar1 yoniinden anlamli
farklar oldugu goriilmiistiir. Kalicihik bakimindan ise Ogrencilerin hatirda
tutmalarinda belli bir miktarda artis oldugu fakat bunun istatiksel anlamda farklar
olusturmadig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ SNIK Yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde

basartyla uygulanabilecegini gdstermektedir. Asagida verilen tabloda Deney
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grubunun yapmis oldugu 6rnek bir SN1K Yontemiyle olusturulmus ders sonlandirma

ders planina yer verilmistir:

Tablo 2.1. 5N1K ile Ders Sonlandirma Ders Plani

5.Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat 31/03/2021
Konu: Toprak Ana
5N1K Yontemiyle Ders Sonlandirma

Ne: Derste anlatilan konu nedir?

Cevap: Bu dersimizde 5.Unitede yer alan Toprak Ana konusu anlatildi.

Nerede: Derste anlatilan konu cografi olarak nerede gecmektedir?

Cevap: Dersimizde Topragm onemi anlatildi. Anlatilan yerler ¢ogunlukla suan ki vatanimizin
siirlarimi kapsamaktadir.

Ne zaman: Derste anlatilan Toprak Ana konusu hangi tarihler arasinda gecmektedir?

Cevap: Gecmisten giiniimiize kadar Topragin 6nemi anlatilmigtir.

Nasil: Derste anlatilan konuda olaylar nasil gelismistir?

Cevap: Giiniimiizde TC. Tarim ve Orman Bakanliginin destekleriyle toprak islenmektedir.
Devletimiz giftcilere mazot ve giibre destegi, toprak analizi destegi, sertifikali fidan iiretim destegi
gibi tiretime yonelik destekler vermektedir. Ayriyeten ciftgimiz iirettigi tirtinleri Toprak Mahsulleri
Ofisine satabilmektedir. Kamu bankalar ¢ift¢ilerimize kredi destegi vermektedir. Bu yollar ile
ciftciler topragi islemektedir.

Neden: Derste anlatilan Toprak Ana konusuna neden yer verilmistir?

Cevap: Ciinki insanlar yasamlarii siirdiirebilmek igin topraktan elden edilen besinlere ihtiyag
duyarlar.

Kim: Derste islenilen Toprak Ana konusu hangi toplumlar1 kapsamaktadir? Ya da islenilen bu
konuda kimler anlatilmaktadir?

Cevap: Toprak Ana konusu giizel iilkemiz Tiirkiyemizi anlatmaktadir. Tiirkiye’de tarim yapan
¢iftcilerimizi anlatmaktadir.

Derste aklimizda kalanlar: kisaca asagiya 6zetler misiniz?

Derste 6gretmenimiz Feodalite kavramini agikladi. Tarihimizde higbir zaman giftcilerimizin feodal
bir sistemle tarim yapmadigini anlatti. Devletimizin iiretime yonelik destekler verdiginin iizerinde
durdu. Tiirk ciftgisine destek veren kurumlari tanitti. Bu kurumlarin Tirkiye Tarim Kredi
Kooperatifleri, Toprak Mahsulleri Ofisi, Ziraat Bankas1 gibi kurumlar oldugunu dgrendim.

2.5.1. 5N1K Yontemiyle Ogrenme

Ogrenme; etkilesimli islemleri gerektiren bir sistemdir. Bu tanim dikkate
aldigimizda o6grenmenin bes farkli niteligi oldugu ve bunlarin bir sistem agi

olusturdugu gortliir. Bunlar:

1. Ogrenme iizerine olumlu davranis gelistirilmesi,
2. Bilgiye ulagsmak ve onu zihinde biitlinlestirmek,
3. Erisilen bilgiyi genisletmek, bilgiyi ayiklamak ve bilgiyi pisirmek,

4. Bilgiyi belirlenen bir amag i¢in anlamli bir sekilde kullanabilmek,
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5. Insanin zihninin {iretken ve sorun ¢oziicii olmasini aliskanlik haline getirmesidir

(Meydan, 2004).

5N1K Yontemiyle Ogrenme, yukarida verilen aciklamaya uygun ve uyumlu bir
sekilde bu tez calismasinda yiriitilmiistiir. Bu c¢alismada, 5NI1K Yontemi
‘0grenmenin kendisini’’ olusturmaktadir. Burada 6grenmeyi 6grenme stratejilerine
uygun bir yol izlenmistir. Deney grubu 6grencileri, o giin derste sosyal bilgiler
Ogretmeni ne anlattiysa, dersiyle ilgili neler yaptiysa tim bu anlatimlara SNIK
Yonteminin sorularint yoneltmistir. Deney grubu 6grencileri bu sorulara cevaplar
vererek dersi derste tekrar etmislerdir. Klasik olarak her anlatim sonunda Sosyal
Bilgiler Ogretmeninin anladiniz m1 sorusunu sormasina gerek kalmamustir. Ciinkii
5N1K Yontemiyle Ogrenme, ogrencilerin soru sorma ve sorularmma cevaplar
bulabilme yetenegine olumlu anlamda katkida bulunmay1 amaglamistir. Bu sebeple,
5N1K Yontemiyle Ogrenme ile anlasilmayan, kafa karisikligina sebep olabilecek

durumlar ders esnasinda en aza indirilmistir.

SNI1K Teknigi; Kim, Ne, Nerede, Ne zaman, Nasil, Neden (ni¢in) sorularina yanitlar
verilmesinin beklendigi bir tekniktir. Deney grubu 7/A smifi 6grencilerine sosyal
bilgiler 6gretmeni dersini isledikten sonra, dersin son 10 dakikasinda &grencileri

serbest birakmistir. Serbest kalan 6grenciler;

1. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeni NE anlatt1?

2. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konu NEREDE ge¢mektedir?

3. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konu NE ZAMAN gerceklesmistir?
4. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konudaki anlatilanlar NASIL
meydana gelmektedir?

5. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konudaki gelismeler NEDEN
gerceklesmistir?

6. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konunun kahramam Kim? Derste

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konuda ad1 gegen ya da gecenler KIM?

Sorulariin cevaplarini defterlerine yazmislardir. Bu sorular1 yanitladiktan sonra

isteyen Ogrenciler derste islenenleri kisaca defterlerine Ozetlemislerdir. SNIK

40



Teknigi ile Ogrenmeyi gergeklestiren Ogrencilerin, kendi aralarinda sessizce
konusmalarina, birbirlerine sorular sormalarina, ayaga kalkip bagka siradaki bir
arkadasina soru sormasina, ders Ogretmenine soru sormasina, ders kitabindan
veyahut bagka bir kaynaktan yararlanmasina izin verilmistir. Bu sayede Ogrenciler
hem isbirlik¢i 6grenmeyi hem de etkilesimli 6grenmeyi yani sosyal Ogrenmeyi
gerceklestirmiglerdir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tiim bu yaptig1 islemler;
Bloom Taksonomisine uygun sekilde gerceklesmistir. Ogrenciler bu c¢alisma ile
Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirme basamaklarini birer
birer uygulama imkanina sahip olmustur. Bu durum deney grubu &grencilerinin

akademik bagarisina ve kaliciligina olumlu etkide bulunmustur.

2.5.2. Sosyal Bilgiler Egitiminde SN1K Yonteminin Kullanimi

Ogrencilerin sorular sormalari, dgrenmenin merkezinde olduklarinin ve dgrenme
siirecini  sekillendirme c¢abalarinin birer gostergesidir (Berci ve Griffith, 2005).
Ogrenci sorularmin, “dgrencinin Ogrenmesi” iizerine ciddi katkilarinin oldugu
arastirmalarla ortaya konmustur (A¢ikgoz, 2004; Miller, 2007; Thacker, 2007; Berci
ve Griffith, 2005).

SN1K Yonteminde, 7.Smif Ekonomi ve Sosyal Hayat {initesinde deney grubu
ogrencilerinin Toprak Ana konusuna yonelttikleri SN1K sorular1 6rnek olarak

asagida verilmistir.

Tablo 2.2. SN1K Modeli

Sosyal Bilgiler Ogretmeni derste NE anlatt1?

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin anlatti§1 konu NEREDE gegmektedir?

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin anlatmis oldugu Toprak Ana konusu hangi tarihler arasinda (NE
ZAMAN) gecmektedir?

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin anlatti§1 Toprak Ana konusunda olaylar NASIL gelismistir?

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi Toprak Ana konusuna NEDEN yer verilmistir?

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi Toprak Ana konusunda KiM anlatilmaktadir?

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere, SN1K Modelinin sorularina dogru yanitlar

veren Ogrenci, dersi ders esnasinda tekrar etme ve pekistirme imkanina sahiptir.
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Arastirmanin  Sonug¢ boliimiinde de belirtildigi {izere, bu durum 06grencilerin

akademik bagar1 ve kaliciligina olumlu etki yapmaistir.

Her bireyi diger bireylerden ayiran cesitli farkliliklar1 s6zkonusudur. Egitim
ortamlarinda O6grencileri de birbirinden ayiran farkliliklardan birisi de 6grenme
hizlanidir. Ciinkii her bir 6grenci, farkli 6grenme hizina sahiptir. Okullarda tiim
Ogrencilerin ayn1 6grenme hizina sahip oldugu varsayilarak egitim ve 6gretim
yapilmaktadir. Bu baglamda Reigeluth, egitimcilerin siifin tiimiine ayni {initeyi ayni
anda oOgretemeyecegini ileri siirmektedir. Bu problemin asilabilmesini ise
egitimcilerin farkli 6gretim metotlarindan yararlanmalar1 gerektigine baglamigtir
(Reigeluth, 1996). 7.Smmif Sosyal Bilgiler dersinde 5NIK Yontemiyle Ders
Sonlandirma adli bu tez ¢alismasi, 7.Smif Sosyal Bilgiler 6grencilerine egitim ve

ogretimde bir ¢esitlilik ve alternatif bir 6grenme yontemi sunmaktadir.

“5NI1K Yéntemiyle Ogrenme’ ile ilgili literatiir taranmis ve su sonuglara

ulagilmistir:

1. SN1K Teknigi ile ilgili iki adet yiiksek lisans tezinin, bir adet sanatta yeterlilik
tezinin oldugu goriilmiistiir. Bu tezlere ilgili aragtirmalar boliimiinde deginilmistir.

2. Sosyal bilgiler egitimi alaninda SN 1K Teknigi ile ilgili ilkemizde herhangi bir tez
yazilmamistir.

3. 5N1K Teknigi egitim alaninda sik¢a kullanilmaktadir. Ornegin; Ortaokul Tiirkge
ders kitaplarindaki kurmaca metinler SN1K Teknigine uygun olarak hazirlanmaya
calisiilmaktadir.

4. 5NIK Teknigi ile dogrudan ilgili olan makaleler bulunmaktadir. Yalniz bu
makalelerin i¢inde dogrudan Sosyal Bilgiler Egitimi alaniyla ilgili makaleye

rastlanmamustir.

Yukarida verilen bilgilerden de anlasildig: {izere, Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda,
tilkemizde literatiirde SN1K Yontemiyle ilgili bir ¢calisma bulunmamaktadir. SN1K
Yontemiyle Ders Sonlandirma adli bu c¢alisma, tek basina bir 6gretim yoOntemi
degildir. Egitim ve 6gretime ¢esitlilik kazandirma ve 6grencilerin akademik basarisi

ve kaliciligina katkida bulunma amacina doniik alternatif bir yontemdir. Egitim ve
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Ogretim kuramlarinda dersin islenis ve anlatim sekilleriyle ilgili olduk¢a fazla
calisma bulunmaktadir. Fakat dersin sonunda yapilacak olan etkinliklerin akademik
basar1 ve kaliciliga etkisi yoniinde ¢alisma sayis1 oldukca azdir. SN1K Yontemiyle
Ders Sonlandirma baghigi altinda ise herhangi bir ¢alisma yoktur. Bu calisma bu
yoniiyle diger arastirmalardan ayrilmaktadir. Bu durum g¢alismay1 6zel kilmaktadir.
7.Smif Sosyal Bilgiler dersinde SNIK Yontemiyle Ders Sonlandirma adli bu
calisma, deney grubu 0&grencilerinin SN1K YoOntemini uygulamalar1 halinde

akademik basaris1 ve kaliciliginin olumlu yonde etkilenecegini varsaymaktadir.

2.5.3. Sosyal Bilgiler Dersinde SN1K Yonteminin Uygulanmasi

Sosyal Bilgiler Ogretmeni, deney grubu 6grencilerine toplamda 14 hafta siirecek olan
(8 haftalik donem o©n testten sonraki SN1K yontemiyle ders sonlandirmanin
uygulanmasini, 6 haftalik donem ise her iki gruba uygulanan son testten sonra
kalicilik testi i¢in beklenilen stlireyi ifade etmektedir) bilimsel bir ¢alisma
yapilacagin1 belirtmistir. Bu arastirma igin gerekli izinlerin alindigimi ve bu
arastirmadan okul idaresinin haberdar oldugunu 6grencilere agiklamustir. Isteyen
ogrencilerin bu ¢aligsmaya katilmayabilecegini, katilimin tamamen goniilliiliik esasina
dayandigin1 ifade etmistir. Ogrencilerin tiimii arastirmaya katilmaya istekli
davranmiglardir. Bu bilimsel arastirmanin o6grencilerin akademik basaris1 ve
kaliciligini  artirmayr amagladigi vurgulanmistir. Daha sonra Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 5N1K Yontemini detaylartyla ogrencilere anlatmugtir. Ogrencilere
dersimizi her zaman oldugu gibi isleyecegiz. Sizleri dersin son 10 dakikasinda
serbest birakacagim. Bu zaman diliminde derste islemis oldugum konuya SN1K
Yoéntemini uygulayacaksiniz. Isteyen kisiler SN1K sorularmi cevapladiktan sonra,
kisa bir 6zet de yazabilir seklinde agiklamalarda bulunmustur. Ayrica 6grencilerin,
5N1K Yéntemiyle Ogrenme asamasindayken birbirlerine sorular sorabilecekleri,
siniftaki  akilli  tahtadan yararlanabilecekleri, kendisine(0gretmene) sorular
sorabilecekleri, sirasindan kalkip baska siradaki arkadasindan yardim alabilecegi,
ders kitabindan veyahut baska herhangi bir kaynaktan yararlanabilecegi ozellikle
vurgulanmistir. Her 6grencinin kendi ciimleleri ile SN1K sorularini yanitlamalari ve
yanitlarini defterlerine yazmalar1 istenmistir. Tiim bu bilgilendirmeler yapilmis ve

akabindeki ilk derste uygulama baslatilmistir. Deney grubu ve Kontrol grubu
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Ogrencilerine, arastirmaya baslamadan 6nce on test uygulanmistir. Deney ve Kontrol
grubuna sekiz haftalik uygulama bitiminde son test basar1 testi uygulanmistir. Son
test yapildiktan 6 hafta sonra ise, deney ve kontrol grubuna kalicilik testi

uygulanmigtir. Basari testlerinin analizi Bulgular ve Sonug¢ boliimiinde verilmistir.

2.6. Ders Sonlandirma

Bir tiyatro metni yazacagimizi ve bu metnin sahnelenecegini diisiinelim. Tiyatro
metni yazmadan oOnce hangi tiirden tiyatro yazacagimizi, hangi konuyu ele
alacagimizi, neyi anlatmak isteyecegimizi, giris, gelisme ve sonu¢ kisminin
kurallarini nasil uygulayacagimizi, hangi kitleye ulasacagimizi, hangi oyuncunun ne
zaman sahneye cikacagi konusundaki sorulara cevap alabilmek i¢in planlama ve
programlama yapariz. Bu planlama ve programlama tizerine kurulan diizen, sahnede
sergilenme ile baglar. Oyuncu sahnede sergilenmek istedigi oyunculugu kendisinin
yaptig1 analize gore sergileyebilir. Tiyatro oyuncusu izleyicilerin tepkisine gore
bildigi repligin vurgusunda veya sdyleminde de degisiklik yapabilir. Yani tiyatro
oyuncusu daha dnce bildigi durumu, planlamadig1 halde izleyicilerin doniitliine gore

yeni bilgi ekler ve yeni bilgiyi deneyerek kendini gelistirir.

Aslinda ders programi da tiyatro metni yazmaya ve bu tiyatronun sahnelenmesine
benzetilebilir. Tiyatro metni yazilip sergilenirken nasil bir plan ve kurallar dahilinde
olmas1 gerekiyorsa ve bu planlarin izleyicilerin doniitleri iizerinde sekilleniyorsa,
formal ve informal 6grenme ortaminda da yapilan bir ders, planl ve kuralli aym

zamanda 6grenim doniitlerine yonelik degisim saglayabilir.

Tiyatro metnini yazan kisi nasil kalemini eline aldiysa 6gretme- 6grenme siirecinde
bir 6gretmende ders planlamasini eline almasi gerekmektedir. En basta dersin iyi bir
sekilde planlamasinin ve katilimcilarin etkili bir sekilde 6grenebilmesi i¢in 6gretimi

gergeklestiren 6gretmenin derse hazir olmasi gerekmektedir.
Ders 6gretmeni, 0gretme siirecini gergeklestirebilmek i¢in ders plant olusturmalidir.

Bir egitimci, dersin basindan sonuna kadar planladiklarin1 uygulamali ve uygulamay1

gergeklestirirken organizeli bir sekilde hareket etmelidir. Belli kurallar 6l¢iisiinde,
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belirli bir plan dahilinde ve dersin baglangicindan sonuna kadar dersini bu 6zellikler
cercevesinde tamamlamalidir. Ayni zamanda dersi; dersin baslangici, dersin gelisimi
ve dersin sonlandirilmasi olmak {izere {i¢ asamaya ayirmaliyiz. Bu ii¢ asama, egitim

ve Ogretimin kaliteli ve verimli olabilmesi bakimindan 6nemlidir.

Yapilan bu tez caligmasinda, dersin tamamlanmasi yani dersin sonlandirilmasi
asamasi lizerine durulmustur. Bu tez ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmeni, deney
grubu 6grencilerine uygulanacak yontem olarak SN1K Yontemini se¢mistir. Deney
grubu Ogrencilerine dersin kapanis kisminda o derste 6grendikleri iizerine SN1K
teknigi kullanilmistir. Bu teknikle birey 6grendiklerini gézden gecirme ve tekrar
etme imkanina kavusmustur. Bu durum arastirmamin sonu¢ boliimiinde de
belirtildigi lizere, 6grencilerin akademik basarisini ve 6grenmenin kaliciligina olumlu

etki etmistir.

Egitimde planlama siireci, 68retimde gergeklestirilen etkinliklerin en ihtiyath ayni
zamanda diizenli sekilde, sistematik bir sekilde 6grenmenin nasil yiiriitiileceginin
onceden ortaya konmasidir (Demirel, 2007). Ogretim siireci ii¢ asamaya ayrilir:
Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi (Aykag, 2014; Demirel,
2007). Tan, Kayabasi ve Erdogan (2002) 6gretimde planlamayi neyi, nigin, ne
zaman ve ne sekilde yapilacagini gosteren yazili tasar1 olarak tanimlayip, planlh

calismay1 basarin 6n sart1 olarak ifade etmektedir.

Bir ders plan1 6gretmenin, 6grenen bireylere neleri 6gretmesi gerektigi ile ilgili ve
ders boyunca bunlar1 nasil etkili bir sekilde kullanip uygulayacagina iliskin bir yol
haritasidir. Uzerinde ¢alisarak ve dnem verilerek olusturulmus bir ders planina sahip
olmak, &gretmenlerin sinifa daha giivenli girmesini saglar. Ogrencilerin etkili ve
verimli bir 6grenme deneyimi yasama sansini en st diizeye ¢ikarir (Ciftci, 2021).

Basaril1 bir ders planinda;
e Ogrenme hedefleri belirlenmeli,

e Hedeflere 6zgii 6grenme etkinlikleri planlanmali,

e Ders ilgi ¢ekici ve anlamli bir sekilde siralanmali,
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e Ogrenenin ogrenip ogrenmedigini kontrol etmek icin degerlendirme
etkinlikleri belirlenmeli,
e Dersin zaman planlamasi belirlenmeli,

e Dersin nasil sonlandirilmasi gerektigi belirtilmelidir (Ciftci, 2021).

Yukarida da goriildiigli gibi bir dersi planlamada bu asamalar dikkate almak gerekir.
Ogretimin planlanmas1 &gretmenin 6gretme boyunca daha verimli olmasini temin
eder. Daha ¢ok 0grenciye rehberlik yapmasini saglar. Ayni sekilde 6grencilerin ilgi,
istek ve yeterliliklerine gore dgretmeyi gerceklestirmesini saglar. Ogrenen kisilerinde
diizenli ve kubagik Ogrenme aligkanlifi kazanmalarini ve egitim Ogretimin

degerlendirilmesinin de giivenilir ve gegerli olmasina katkida bulunur (Aykag, 2014).

Ogretmenin, 6grenme ve dgretme ilkelerine hakim olmasi etkili ve verimli bir ders
sonlandirmasiyla yakindan ilgilidir. Ogrenme-6gretme ilkeleri sunlardir: Ogrenmeyi
isteme, amac¢ ve siire¢ hakkinda bilgili olma, motivasyon, katilma, pekistirme,
ornekleme, somut hale getirme, transfer, geri bildirimde bulunabilme, oOrgiitleme.
Ogretmenlerin smifta ders boyunca bu ilkeleri aktif bir sekilde kullanabilmeleri ¢ok
onemlidir. (Kauchak ve Eggen, 1998; Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997; YOK-Diinya
Bankasi, 1998). Ciinkii 6gretimin, en planli ve diizenli bigimi sinifta gerceklestirilen

ve ders boyunca yapilan boliimiidiir.

Ogrenme-dgretme ilkelerinin 1s181nda bir ders saati; birbirini takip eden ii¢ bdliimden
olusur. Bu boliimler derse giris, dersin islenmesi ve dersi sonlandirma (kapanis)

boliimleridir (Sonmez, 1993; Kiiglikahmet, 1997).

Dersin kapanis asamasina uygun olan 6grenme ve 0gretme ilkelerinin kullanilmasi,
dersin randimanli bir sekilde tamamlanmasina katki saglar. Ayrica daha sonraki
dersler igin de uygun bir hazirlik siirecine onciiliik eder. Ogretmen ve dgrencilerin
ders siirecinden memnun olarak ayrilmasi, hem 6gretmenin hem de 6grencinin bir

sonraki derse hazirlikli gelmesini saglar (Sonmez 1993; Demirel, 1999).

Dersin kapanis(sonlandirma) béliimiinde islenen dersin ozeti yapilir. Ogrencilerin

derse ilgilerinin devam etmesi i¢in 6grenciler tekrar giidiilendirilir. Daha sonra ders
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sonlandirilir. Dersin kapanigi yani sonlandirma bolimii 6zet, tekrar giidiileme ve
kapanis basamaklarindan olusur. Ozet kisminda 6gretmen aciklayict bilgiler sunar.
Tekrar giidiileme kisminda ise Ogrencilerin derse ilgilerinin stirekliligini saglamak
amaciyla 6grenciler tekrar giidiilendirilir. Kapanis boliimiinde yani ders sonlandirma
boliimiinde ders tamamlanmis olur. Ogretim faaliyetlerinin planlanmasinda ve
yiiriitiilmesinde dersin kapanis (sonlandirilmasi) basamagi dikkate alinmalidir.
Ciinkii bir ders ne kadar sikici olursa olsun 6gretmenin dersin sonundaki tutum ve
davraniglart dersten sonra hos bir atmosferin olusmasin1 saglar. Ayrica sonraki
derslere yonelik 6grencilerin motivasyonunun da artmasma katkida bulunur. Bu
nedenle 6gretmenler dersin kapanis yani ders sonlandirma boliimiinde egitsel degeri
olan uygulamalar1 kullanmalidir. Ders sonunda tesekkiir, dilek ve temennilere yer

verilmelidir (S6nmez 2015, Tagdemir 2015).

Ozcan (2007) etkili 6grenmenin olusabilmesi i¢in 6gretmenin dgrenciye rehberlikte
bulunmasi ve kolaylastirict bir tutum sergilemesi gerekir. Ogrencilerin kendi
O0grenmelerini kontrol altina alabilmeleri, O0gretmenin bilis {stii stratejilerin
gelismesine firsatlar veren yontem ve teknikleri derslerinde uygulamalarina ve

kullanmalarina baghdir.

Bilis: Bir nesne veya bir olayin varligima dair bilingli hale gelme siirecidir
(Demirel, 2010).

Biligsel Farkindalik: Bireyin neyi, ne zaman, nasil ve neden yaptigiin ayriminda
olmasidir. Bireyin hayati sorgulamasi, olaylara etraflica bakabilmesi, yaratici ve
elestirel diistinmesidir. Bireyin yasami boyunca 6grenmeyi amag olarak gérmesidir

(Ocak, 2008).

Biligsel Farkindalik Stratejileri: Bireylerin biligsel bir hedefe ulasabilmek amaciyla

o0grenme eylemlerinde kullanmakta oldugu ardisik siireclerdir (Yildirim, 2012).

Planlama: Ozel amaclarin gergeklesmesi icin stratejilerin dikatle ve oOzenle

sec¢ilmesidir (Gelen, 2003).
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Egitimciler 6grenme ve O6gretme siirecini, Ogrencilerinin bilis Gtesi yeteneklerini
artirmalarina katkida bulunacak bir bicimde planlamalidir. Egitimciler, 6grencilerin

bu yetenekleri kazanabilmeleri i¢in rehberlikte bulunmalidirlar (Senemoglu, 2013).

Biligsel farkindalik, st diizey 6grenmeyi saglamaktadir (Gelen, 2003). Bu sebeple
bilissel farkindalik becerilerinin egitim ortamlarinda uygulanmast ve kullanilmasi
egitimcileri ezberci tutumdan kurtarir. Dislinen, iireten, yasam boyu Ogrenen
bireylerin yetismesine imkan verir. Doganay’a (2014) gore, Ogretmenlerin
Ogrencilerine biligsel farkindalik becerilerini 6gretebilmeleri ve bu konuda
rehberlikte bulunabilmeleri i¢in hem kavramsal olarak hem de strateji olarak, biligsel
farkindalik stratejileri ile 1ilgili gerekli bilgi ve becerilerle donanmis durumda
olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ders sonlandirma asamasinda
etkili ve verimli olabilmesi, biligsel farkindalik diizeyleri ile de yakindan iliskilidir.
Uzerinde ¢aligilmis bir ders plani olan, 6grenme ve 6gretme ilkelerine egemen olan
ve ayni zamanda biligsel farkindalik diizeyi yliksek olan ogretmenlerin ders

sonlandirmada daha basarili olacagi 6ngoriilmektedir.

2.7. lgili Aragtirmalar

Narin (2016), c¢alismasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizini
kullanmistir. Bu ¢alismada ortaokul bes, alt1, yedi ve sekizinci simif Tiirk¢e ders ve
calisma kitaplarinda yer alan kurmaca metinler ele alinmigtir. Kurmaca metinlerin
SNIK sorularini karsilayip karsilamadigini, 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun
olup olmadigini tespit etmek amaglanmistir. Aragtirma sonucunda, Ortaokul Tiirkce
ders ve calisma kitaplarinda yer alan kurmaca metinlerin standart bir sekilde
olusturuldugu, sinif seviyelerinin dikkate alinmadig1 ve kurmaca metinlerdeki SN1K
sorularina verilen yanitlarin yetersiz oldugu vurgulanmistir. Ayrica aragtirmaci
caligmasinin Oneriler kisminda, ders ve calisma kitaplarinda yer alan kurmaca
metinlerin  zenginlestirilmesini, standart bir sekilde tim smif seviyelerinde
uygulanmamasini, sinif ve yas faktorlerinin dikkate alinmasini ve 6grencilerin SN1K

caligmasini yapabilecekleri metinler ile gorsellere yer verilmesini 6nermistir.
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Diler ve Isik (2020) calismasint SN1K teknigini kullanarak yiiriitmiistiir. Arastirmaci
bu caligmasinda, hadislere SN1K sorularini yoneltip cevaplamayr amaglamistir.
Aragtirmada sonucunda, arastirmanin konusunu olusturan hadis, SN1K y&ntemi

kullanilarak agiklanmustir.

Ko¢ ve Koca (2016) caligmasinda yoresel halk kiyafetlerinin giiniimiizde yok
olmasinin nedenlerini soyut ve somut faktorler olarak iki grupta incelemistir. Ayrica
yoresel halk giyim kusaminin neden koruma altina alinmasi gerektigini SNI1K
yontemi ile analiz etmistir. Bu arastirmada Oncelikle halk giyim kusaminin yok
olmasinin sebepleri agiklanmistir. Sonrasinda ise SN1K sorulari ile neden halk giyim

kusaminin koruma altina alinmas1 gerektigi ortaya konulmustur.

Cakir, Mete ve Ertan Kantos (2019) calismasinda yontem olarak tarama
modellerinden tekil tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin analizleri istatistik
programi kullanilarak yapilmistir. Bu arastirmada, Tiirkge dersinde SN1K teknigi
kullanilarak yapilan metin ¢oziimlemesi ile aym1 metnin kisisellestirilerek
kullanilmas1 arasindaki basar1 farkinin anlamli olup olmadigimi tespit etmek
amaglanmistir. Bu amagla ilkokul bir, iki ve iiclincli sinif 6grencilerinden deney ve
kontrol gruplart olusturulmustur. Deney grubu ogrencilerinin SN1K teknigi ile
olusturulmus kisisellestirilmis metinlerle 1ilgili SN1K sorularin1 cevaplamalari
istenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise kisisellestirilmemis SN1K teknigi ile
olusturulmus metinlerle ilgili olarak SN1K sorularini yanitlamalari istenmistir.
Uygulama iki hafta siirmiistiir. Aragtirmanin uygulama siirecine gecilmesinden dnce,
sinif 0gretmeni Ogrencilerinin kisisel ozelliklerini tanimak amaciyla bilgi formu
doldurtmustur. Daha sonrasinda smif ogretmeni bu formlardaki bilgilerden
yararlanarak, SN1K teknigine gore olusturulan metinleri her 6grenciye gore ayr1 ayri
olacak bicimde kisisellestirmistir. Iki haftalik uygulama siirecinden sonra, deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farklar oldugu saptanmistir. Bu arastirmada
kisisellestirilmis Ogretimin basartya etkisi SNI1K teknigi kullanilarak ortaya

konulmustur.

Kilic ve Saruhan (2006) c¢alismalarinda, Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik

mesleginin gerektirdigi becerilere ne kadar hakim olup olmadiklarini tespit etmeyi
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amaglamiglardir. Bu arastirma, 12 6gretmen adayi ile yiiriitiilmistiir. Bu aragtirmada,
Ogretmen adaylarin konu alan hakimiyeti, planlama, 6gretim stireci, sinif yonetimi,
iletisim ve degerlendirme becerileri arastirilmistir. Bu arastirmanin en dikkat ¢eken
ozelligi, arastirmanin simif yonetimi becerisi baghigi altinda bulunan “dersi uygun
sekilde sonlandirma” kismidir. Bu kisimda 6gretmen adaylarinin % 63’1 “dersi
uygun sekilde sonlandirma” becerisinde higcbir varlik gosterememislerdir. Ayrica
yine bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin % 22’si arastirmada kullanilan
“Ogretmenlik becerileri degerlendirme Olgegi”ne gore “dersi uygun sekilde

sonlandirma” becerisinde makul seviyenin de altinda kalmistir.

Karaduman (2005) yapmis oldugu arastirma, sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin
derse iliskin tutumlarina, akademik basarilarina ve kaliciliklarina yoneliktir.
Arastirmaci, aragtirmasinda deneysel desen yontemini kullanmistir. Yapilandirmaci
Ogretim ile klasik 6gretim arasindaki farklar, bu arastirmada ortaya konmustur.
Aragtirmada, deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yoluyla secilmistir. Arastirma
boyunca deney grubuna yapilandirmaci Ogrenme ilkelerine gore Ogretim
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna ise yalnizca mevcut miifredata gore egitim
gerceklestirilmistir. Her iki gruba da arastirma Oncesi basari testi olarak, on test
uygulanmistir. On test sonucunda her iki grubun basarismin birbirine yakin oldugu
saptanmistir. Aragtirmanin sonunda her iki gruba da, son test ve bir miiddet kadar
sonra da kalicilik testi uygulanmistir. Yapilandirmaci 6gretim ile klasik 6gretimin
yapildig1 gruplar arasindaki akademik basar1 farkini saptamak i¢in yapilan son testten
¢ikan sonu¢ deney grubunun lehinedir. Deney ve kontrol grubunun son testi
sonucunda, her iki grup arasinda anlamli farklar bulunmaktadir. Yapilandirmaci
ogrenme ilkelerine gore dersi diizenlemek ve gerceklestirmek 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerinde dogrudan etkilidir. Deney grubuyla kontrol grubu arasindaki
kalicilik farkini tespit i¢in uygulanan kalicilik test sonucunda, her iki grup arasinda
anlaml farklar bulunmaktadir. Bu farklar, deney grubunun lehinedir. Yani 6grenme
ogretme ilkelerine gore Ogretimi diizenlemek ve gerceklestirmek Ogrencilerin
ogrendigi bilgileri hatirlamalarinda ve akilda tutmalarinda yani 6grenilen bilgilerin
kalicilig1 iizerinde dogrudan etkilidir. Bu aragtirmanin en sasirtan ve dikkat ¢eken
yani ise, her iki gruba da uygulanan tutum Olgegiyle ilgilidir. Her iki gruba da

uygulanan tutum Ol¢egine gore, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

50



yoktur. Yani yapilandirmaci 6grenme ve 6gretme ilkelerine gore 6gretimi diizenleyip
gerceklestirmek, Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda ve davraniglarinda etkili

olmamustir.

Yesil (2008), arastirmasinda bir dersi li¢ boliime ayirmistir. Bu boliimler dersin
baslangig, gelistirme ve sonuclandirmadir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin bu ii¢
boliime iligkin 6grenme ve 6gretme ilkelerini uygulama yeterlilikleri ele alinmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme ilkelerini dersin her
lic asamasinda da yeterli diizeyde uygulayabildigi tespit edilmistir. Bu aragtirmada
Ogretmen adaylarinin dersin baslangic ve gelistirme asamalarinda, dersin kapanis
asamasina gore daha basarili olduklar1 belirtilmistir. Ayrica arastirma sonucunda
ulasilan bagka bir sonug ise; 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme ilkelerini 7.
ve 8. swiflar iizerinde, 6.smn1f d6grencilerine gore daha etkin ve daha yiiksek diizeyde

uygulamis olmalaridir. Bunun sebepleri ise arastirmaci tarafindan agiklanmistir.

Ozdemir (2021) arastirmasinda, akran koclugunun &gretmenlik becerilerinin
gelisimine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amacla 6gretmen adaylarinin; konu
alan bilgisi, plan yapma, derse giris, dersi gelistirme ve dersi kapatma becerileri
aragtirtlmistir. Bu amacla 6gretmen adaylarindan, deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin konu alan bilgisi, plan
yapma, derse giris, dersi baslatma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli
farklar bulunmustur. Yani akran kog¢lugunun, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
becerilerinin gelisimi {lizerinde olumlu etkileri olmustur. Dersin kapanis asamasinda
ise, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yoktur. Yani akran koglugu,
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik becerilerinden bir tanesi olan ders sonlandirma

tizerinde herhangi bir olumlu etkisi olmamastir.

Yesil (2010), arastirmasinda tarih egitiminde uygulanmakta da olan soru sorma
temelli Ogrenme yaklasimi iizerinde durmustur. Arastirmada, tarih egitiminde
ogrencilerin sorgulama, tarihi bir olay1 anlamlandirma, yorumlama ve ¢ikarimlarda
bulunma becerilerinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu becerilerin 6grencilere
kazandirilabilmesini de, 6gretmen adaylarima soru sorma temelli tarih egitimi

yaklasiminin 6gretilmesine baglamistir.
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Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2008) yaptiklar: bu arastirmada deneysel desen yontemini
kullanmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlarini tespit
etmek amaciyla tutum 6lgegi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina sirasiyla 6n
test, son test ve kalicilik testleri tutum 6l¢egi uygulanmistir. Bu ¢aligmada 6grenme
stratejilerini derste kullanan deney grubu lehine, son testte her iki grup arasinda
anlaml1 farklar bulunmustur. Ogrencilerin 6grendiklerini hatirlama ve akilda tutma
yani kaliciliklarini tespit etmek amaciyla yapilan akademik basar testinde, deney
grubu 6grencilerinin not ortalamasi kontrol grubu 6grencilerinin not ortalamasindan
yaklasik iki puan istiindedir. Fakat bilimsel anlamda, istatiksel olarak deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark yoktur. Bu durum, bu calismada 6grenme
stratejilerinin 6gretiminin ve ders esnasinda uygulanmasinin deney grubu 6grencileri
tizerinde anlamli bir fark olusturacak bigimde etkili olmadigini gostermektedir.
Calismanin bir bagka sonucu ise, deney grubu ve kontrol grubu arasinda sosyal

bilgiler dersine tutum y6niinden anlamli bir farkin olmamasidir.

Akyiirek (2012) yapmis oldugu caligmada deneysel desen yontemini kullanmistir.
Ayrica dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarinm tespit etmek amaciyla
tutum Olgegi ile okula iliskin durumlarmi tespit etmek amaciyla motivasyon testi
uygulanmigtir. Arastirmacinin orneklemi 57 kisilik 6grenci grubudur. Arastirmada,
bir tane deney grubu ve iki tane de kontrol grubu bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarina sirasiyla 6n tutum 6l¢egi, 6n motivasyon testi, 6n basari testi, son basari
test ve kalicilik testleri ile son tutum 6lgegi ve son motivasyon testi uygulanmistir.
Aragtirmada sonucunda ulasilan veriler istatistik programi ile analiz edilmistir.
Istatistiksel veri analizinde, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA), MannWhitney U
testi ve Scheffe testleri kullanilmigtir. Deney grubu 6grencileri aragtirma boyunca
beyin temelli 6grenme yaklasimina gore derslerini yiiriitmiistiir. Kontrol gruplari ise
mevcut egitim miifredatina uygun sekilde egitimlerini slirdiirmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubu lehine olarak su sonuglara ulagilmistir: Beyin temelli
O0grenme yaklagiminin kullanilmast 6grencilerin son testte ve kalicilik testlerinde
akademik basarilarin1 artirmistir. Yani beyin temelli 6grenme yaklagimini uygulayan
deney grubu ile mevcut egitim miifredatin1 uygulayan kontrol gruplar1 arasinda

anlaml farklar bulunmaktadir. Bu farklar hem son testte hem de Ogrencilerin
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ogrendiklerini hatirlama ve akilda tutma yani kaliciliklart {izerinedir. Ayrica
motivasyon testlerinden ve tutum 6lgeklerinden alinan sonuglar yine deney grubunun
lehinedir. Beyin temelli 06grenme yaklasiminin kullanilmasi, 6grencilerin

motivasyon, tutum, akademik basar1 ve kaliciklari {izerinde olumlu anlamda etkilidir.

Aksid ve Sahin (2011) yaptiklart bu ¢alismada, yar1 deneysel desen yontem olarak
kullanilmistir. Bu amagla 6grencilere on test tutum olcegi, 6n test akademik basari
testi, son test tutum dlgedi ve son test akademik basari testi uygulamislardir. On
testler sonucunda birbirine yakin olan iki grubun bir tanesi deney grubu olarak digeri
de kontrol grubu olarak segilerek arastirmaya baslanmistir. Deney grubunda aktif
O0grenme yaklagimina gore O0gretim siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda ise mevcut
miifredata uygun sekilde 6gretim siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonunda Ogrencilere
uygulanan son test akademik basar1 testinde, deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Yani aktif 6grenme ile 6gretimini siirdiiren deney grubu
daha basarilidir. Bu arastirmanin bir baska sonucu ise 6grencilere uygulanan son
tutum Olgegi ile ilgilidir. Bu 6lgegin uygulanmasi sonucunda, iki grup arasinda
anlaml bir fark yoktur. Bir baska deyisle aktif 6grenme ile 6gretimin siirdiiriilmesi

Ogrencilerin derse karsi tutumlar tizerinde etkili olmamustir.

Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013) yaptiklar1 bu ¢alismada ydntem olarak deneysel
arastirma  desenlerinden, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model
kullanmistirlar. Bu c¢alisma sonucunda, sosyal bilgiler Ogretiminde Ornek olay
yonteminin kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli farklar
olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test akademik basari
testinde, her iki grup arasinda anlamh farklar ¢ikmistir. Bu farklar deney grubu
lehinedir. Yani ornek olay yontemi ile sosyal bilgiler derslerini islemek ve

siirdiirmek deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarini artirmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin bu kisminda, yapilan bu aragtirmada kullanilan denekler, uygulanan
deneysel islem, veri toplama araglar1 ile verilerin analizinde kullanilan istatiksel

islem ve teknikler agiklanmistir.
3.1. Yontem

Aragtirmada SNI1K Yontemini kullanan Ogrenciler ile mevcut yontemlerle
O0grenim goren Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla

kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar On test Denel islem islem Yok Sontest islem Yok Kalcihk

G Uygulandi SNI1K Yontemi Uygulandi Uygulandi
8 Hafta 6 Hafta

K Uygulandi Mevcut miifredat Uyguland: Uyguland:

Arastirmada G deney grubunu; K ise kontrol grubunu temsil etmektedir. Her iki
gruba da denel islemden 6nce On test uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n
test uygulandiktan sonra, deney grubuna “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesindeki
konular anlatilmig ve ders SNIK yontemiyle bitirilmistir. Kontrol grubunda ise
konular anlatilmig ve ders mevcut miifredat ile tamamlanmistir. On test olarak
deneklere basari testi uygulanmistir.

On test basari testinin uygulamasindan sonra 8 hafta boyunca her iki grubu da bir
islem yapilmamistir. 8 hafta siiren deneysel uygulamanin sonucunda, ayni testler

gruplara son test olarak uygulanmistir (T43). Son test basar1 testi



uygulamalarindan 6 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina basar testi kalicilik
testi olarak uygulanmistir (T44) . Yapilan bu arastirmanin, deney ve kontrol
gruplarina On test uygulamasindan sonraki ilk 4 haftas1 yiliz ylize olarak
uygulanmistir. Pandemi sebebiyle, okullarin uzaktan egitim modeline
gecirilmesiyle, arastirmanin kalan 4 haftalik kismi uzaktan egitim yoluyla
tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan kalicilik testi, son test
uygulamasindan 6 hafta sonra her iki gruba da uygulanmistir. Arastirmada
deneklere uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testi sinif ortaminda, yiiz yiize

olarak yapilmistir.

3.1.1. Denekler

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol grubundaki 27 6grencinin

demografik 6zellikleri tablo 3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f %
Deney Grubu 14 51,9
Grup Kontrol Grubu 13 48,1
Cinsiyet Kiz 14 51,9
Erkek 13 48,1
Sinif 7. simif 27 100,0

Tablo 3.2. incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %51,9’unun (14 kisi)
Deney Grubunda ve %48,1’inin (13 kisi) Kontrol Grubunda yer aldig1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %51,9’unun (14 kisi) kiz, %48,1’inin (13 kisi)
erkek oldugu; %100,0’nun (27 kist) 7. Smif 6grencisi oldugu goriilmektedir.

Aragtirma, 2020-2021 o6gretim yili 2. doneminde, Kayseri ilinin Kocasinan
ilgesinde bulunan Mahzemin imam Hatip Ortaokulu 7/A ve 7/B smuflarinda,
Kayseri ilinin Tomarza ilgesinde bulunan Akdere imam Hatip Ortaokulu 7/A
sinifi ile Kayseri ilinin Biinyan il¢esinde bulunan Akmescit Garip Altemel
Ortaokulu 7/A simiflarinda yapilmistir. Uygulamanin basinda 7.sif diizeyinde 4
subeye On test uygulanmistir. Not ortalamalar1 birbirine en yakin olan Akdere

Imam Hatip Ortaokulu 7/A smifi ile Mahzemin imam Hatip Ortaokulu 7/A
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siniflar1 belirlenmistir.  Arastirmanin bundan sonraki kisimlarinda karigiklik
olmasini engellemek amaciyla Mahzemin Imam Hatip Ortaokulu “7/A smnifi”,

“7/B smifi” seklinde ifade edilecektir.

7/A smift SN1K Yonteminin uygulandigi deney grubunu, 7/B siifi ise mevcut

miifredattaki 6grenme yontemlerin uygulandigi kontrol grubunu olusturmustur.

Tablo 3.3. Random Atamaya Gore Gruplarin Olusturulma Durumlart

Deney Grubu SN1K Yoéntemini Kullanan Grup
Kontrol Grubu Mevcut Miifredat1 Kullanan Grup

3.1.2. Denel Islem

Aragtirmada yapilan tiim islemler asagidaki gibidir:

1. 7. smif Sosyal Bilgiler dersine ait "Ekonomi ve Sosyal Hayat" {initesi
secilmistir.

2. Hazirlanan basari testinin gegerlik ve giivenirligi hesaplanmistir.

3. Hazirlanan basari testi On test olarak gruplara uygulanmistir.

4. Gruplara uygulanan 6n test akademik basar1 testi sonucunda, random atamayla
deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Arastirmaya baglamadan 6nce deney
grubu Ogrencilerine, sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan SN1K Yontemiyle Ders
Sonlandirma hakkinda iki ders saati boyunca bilgilendirme yapilmistir. Bu
asamada Ogrencilere uygulanacak olan SN1K Yontemi hakkinda detayl bilgiler
verilmis ve ¢esitli 6rnekler gosterilmistir.

5. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda sirayla asagidaki islemler

yapilmistir:
a. Deney grubunda 5NIK Yontemine uygun olarak ders islenmistir. SN1K
Yontemi ile Ders Sonlandirilmistir. Bu amagla 6grenciler dersin son on dakikalik

boliimiinde asagidaki islemleri yapmislardir. Bu islemler:

A. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeni NE anlatt1?
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B. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konu NEREDE gecmektedir?
C. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konu NE ZAMAN
gerceklesmistir?

C. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konu NASIL meydana
gelmektedir?

D. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konudaki gelismeler NEDEN
gerceklesmistir?

E. Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konunun kahramani KiM?
Derste Sosyal Bilgiler Ogretmeninin isledigi konuda ad1 gegen ya da gecenler
KIM?

F. Sosyal Bilgiler defterlerine 6grenciler islenilen konunun kisa 6zetini yazmislardir.

b.Kontrol grubunda ise sosyal bilgiler 6gretmeni yalmizca miifredata uygun bir

sekilde dersini islemistir.

6. Basar1 testi, tiim gruplara son test olarak uygulanmaistir.

7. Deney grubuna 8 hafta boyunca siiren deneysel uygulama tamamlanmistir.
Deney ve kontrol gruplarina son test olarak basari testi uygulanmistir. Son test
uygulamasinin lizerinden 6 hafta gegtikten sonra deney ve kontrol gruplarina
kalicilik testi uygulanmastir.

8. Ogrencilerin uygulamanin gerceklestigi giinlerde okula diizenli bir sekilde
gelmeleri saglanmistir. Basari testleri, ayni giiniin i¢inde deney ve kontrol
gruplarinda uygulanip tamamlanmastir.

9. Ulasilan veriler 6n test, son test, kalicilik test durumlari géz Oniinde tutularak

bilgisayarda istatistik programai ile analiz edilmistir.

3.1.3. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclan

Arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in basari testi gelistirilmistir. Basar1 testinin

gelistirilme stireci su sekildedir:

Aragtirma kapsaminda veri toplamak amaciyla 7.Smif Sosyal Bilgiler Ders kitabinda

bulunan 5.iinitedeki Ekonomi ve Sosyal Hayat {initesindeki kazanimlar1 6lgmek
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lizere literatiir taramasi yapilarak ve alan uzmanlarinin goriisleri alinarak 30 sorudan
olusan c¢oktan se¢cmeli bir basari testi hazirlanmistir. Sorular kapsam gecerliligini

saglayacak sekilde, tim kazanimlara esit olarak dagitilmistir.

Tablo 3.4. Basar1 Testinde Yer Alan Kazanimlara Tliskin Belirtke Tablosu

Sira No Basar testinde yer alan sorularin iliskili oldugu kazanimlar 22;‘:51

1 Uretimde ve ydnetimde topragin dnemini gecmisten ve giiniimiizden 5
orneklerle agiklar.

5 Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini 5
degerlendirir.

3 Kurumlarin ve sivil toplum kuruluglarinin ¢aligmalarina ve sosyal 5
yasamdaki rollerine 6rnekler verir.

4 Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada 5
rol oynayan kurumlari tanir.

5 Diinyadaki geligsmelere bagli olarak ortaya ¢ikan yeni meslekleri dikkate 5
alarak mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.

6 Dijital teknolojilerin tiretim, dagitim ve tiiketim aginda meydana getirdigi 5

degisimleri analiz eder.

Madde giigliik katsayis1 (Pj) 0 ile 1 arasinda degisen degerler almaktadir. Bire yakin
degerler, maddenin kolay oldugunu ve 6grencilerin biiyiik bir oraninin ilgili maddeyi
dogru cevaplandigini gostermektedir. Madde ayirt edicilik katsayisi (1jx) ise -1 ile +1
arasinda degerler almaktadir. Bire yakin degerler testin ayirt ediciliginin yiiksek
oldugunu, bilen ve bilmeyen Ogrencileri basarili bir sekilde ayirt edebildigini
gostermektedir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007). Madde ayiurt edicilik katsayisinin

referans araliklar1 Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Madde Ayirt Edicilik Katsayisinin Referans Araliklari

Madde ayirt edicilik katsayis1 (rjx) Maddenin degerlendirilmesi

rjx > 0,40 Ayirt etme giicii yiiksek ¢ok iyi bir madde

0,30 > rjx > 0,39 degerler Oldukga iyi bir madde

0,20 > 1jx > 0,29 degerler Uzerinde ¢ahsilarak, diizeltilmesi gereken madde
0,19 > 1jx Ayirt etme giicii diisiik ¢ok zayif bir madde

Ekonomi ve Sosyal Hayat {initesine ait basar1 testi Kayseri ili Tomarza ilgesinde
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bulunan Akdere Imam Hatip Ortaokulu 7/A sinifina, Kayseri ili Kocasinan ilgesinde
bulunan Mahzemin Imam Hatip Ortaokulu 7/A ve 7/B siniflarma, Kayseri ili Biinyan
ilgesinde bulunan Akmescit Garip Altemel Ortaokulundaki 7. Sinif 6grencilerinden
rastgele segilen 57 6grenciye uygulanmistir. Basar1 testinin uygulama sonucunda
elde edilen veriler kullanilarak madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonucu tablo

3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Madde Analizi

Soru No Mfld(.l.e g Ma'ld'd'e ayirt Soru No Mfldqe g Mgd.d.e ayirt
Gugligi (Pj)  ediciligi (1jx) Gugligi (Pj)  ediciligi (1jx)
Soru 1 0,72 0,34 Soru 16 0,74 0,37
Soru 2 0,67 0,77 Soru 17 0,68 0,51
Soru 3 0,54 0,46 Soru 18 0,56 0,68
Soru 4 0,61 0,52 Soru 19 0,53 0,54
Soru 5 0,60 0,48 Soru 20 0,44 0,64
Soru 6 0,68 0,53 Soru 21 0,81 0,38
Soru 7 0,49 0,28 Soru 22 0,61 0,41
Soru 8 0,40 0,65 Soru 23 0,82 0,47
Soru 9 0,68 0,41 Soru 24 0,63 0,59
Soru 10 0,65 0,45 Soru 25 0,54 0,41
Soru 11 0,51 0,34 Soru 26 0,60 0,43
Soru 12 0,74 0,64 Soru 27 0,40 0,47
Soru 13 0,37 0,33 Soru 28 0,53 0,60
Soru 14 0,60 0,66 Soru 29 0,40 0,31
Soru 15 0,65 0,66 Soru 30 0,65 0,59

Tablo 3.6. incelendiginde, basari testinde yer alan maddelerin gii¢liik katsayilarinin
0,37 ile 0,82 arasinda degisen degerler aldig1 goriilmektedir. Maddelerin ayirt
edicilik katsayilarmin ise 0,28 ile 0,77 arasinda degisen degerler aldig1
goriilmektedir. Madde analizi sonuglarina gére madde ayirt edicilik katsayisi1 0,28
olan 7. soru diizeltilerek basar1 testinin son haline eklenmistir. Madde ayirt edicilik
katsayilarina gdre basari testinden soru ¢ikarilmamistir. Basari testinde 30 soru yer
almaktadir. Basar1 testinin ortalama giicliigii 0,60; ortalama ayirt ediciligi ise 0,50
olarak hesaplanmistir. Test puanlarinin giivenirligini belirlemek icin KR 20
giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. Giivenirlik katsayinin 0,70 ve {istiinde olmasi test
puanlarinin giivenirligi icin yeterli olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Basari
testinin KR 20 giivenirlik katsayist 0,87 olarak hesaplanmistir. Bu deger basari

testinin i¢ tutarliliga bagl giivenirliginin yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.
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3.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Ekonomi ve Sosyal Hayat {initesine ait sorulardan olusan basar1 testi, deney ve
kontrol gruplarma 6n test, son test ve kalicilik testi seklinde basartyla uygulanip
tamamlanmistir. Daha sonra ulasilan veriler elektronik ortama aktarilmistir. Basari
testiyle toplanmis olan verilerin analiz sonuglarim1  bilimsel bir gsekilde
aciklayabilmek maksadiyla istatistik programina nicel verilerin girisi yapilmuistir.
Arastirmada toplanan veriler, istatistik programi vasitasiyla analiz edilmistir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu ¢arpiklik, basiklik ve standart hata degerleri

kullanilarak tespit edilmistir.

Tablo 3.7. Basar1 Testine Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
N Deger Std. Hata Deger Std. Hata
Ontest 27 -0,20 0,45 -1,22 0,87
Sontest 27 -0,59 0,45 -0,29 0,87
Kalicilik Testi 27 -0,20 0,45 -0,85 0,87

Tablo 3.7. incelendiginde, basar1 testinin On test, son test ve kalicilik testi sonucunda
elde edilen puanlara ait carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve normal
dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Bu degerlerin +£2 araliginda
bulunmasi normal dagilim i¢in yeterli goériilmektedir (George ve Mallery, 2010).
Basar testinin On test, son test ve kalicilik testi i¢in hesaplanan degerlerin belirtilen
aralikta yer aldigi ve normal dagilim gosterdigi gorilmektedir. Arastirma igin
kullanilan bagar1 testinden elde edilen veri seti normal dagilim gdstermis olmasina
karsin 6rneklem sayis1 30 kisiden az oldugundan analizler i¢in parametrik olmayan
testler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki iliskinin tespiti ig¢in
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi, deney ve kontrol gruplarinin
on test, son test ve kalicilik testleri arasindaki iliskinin tespiti i¢in parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon Testi kullanilarak analiz edilmis ve karsilastirmalar

yapilmaistir.
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3.1.5. Kullamlan istatistiksel Teknikler

Bu arastirmada istatistiksel tekniklerden betimsel analiz i¢in frekans, yiizdelik,
aritmetik ortalama, standart sapma kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann
Whitney U Testi ve bagimli orneklemler icin Wilcoxon Testi kullanilmistir.

[statistiksel analizler bilgisayar ortaminda istatistik programui ile yapilmustir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda 6rneklem ve alt problemlerle ilgili olarak toplanan
veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilerek tablolar halinde

sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “ Kontrol grubunun 6n test ile son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde idi. Yapilan istatistiksel

hesaplamalar sonucunda asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 4.1. Basar1 Testinin On Test ve Son Test Puanlarina Gére Kontrol Grubu Wilcoxon Testi

Sira Sira

Grup Test X Sira N zZ p
Ort. Top.
) Negatif Sira 3 7,17 21,50
Ontest 56,62
Kontrol
Pozitif Sira 9 6,28 56,50 -1,38 0,17
Grubu

Sontest 61,85
Esit 1

Aragtirmaya katilmis olan kontrol grubunun basar1 ontest ve basar1 sontest puanlari
arasinda anlam farklili§i sonuclar1 tablo 4.1’de gosterilmektedir. Tablo 4.1
incelendiginde, kontrol grubunun basar1 dntest puani ile basar1 sontest puani arasinda
anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Kontrol grubunun basar1 6n test
ve basar1 son test sira degerlerine gore 9 Ogrencinin puaninin arttigi; 1 6grencinin

puaninin esit kaldig1 ve 3 6grencinin puaninin azaldigr goriillmektedir.



4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “ Deney grubunun 6n test ile son test sonuglari

arasinda anlamh bir farklihlk var midir?” seklinde idi. Yapilan istatistiksel

hesaplamalar sonucunda asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 4.2. Basar1 Testinin On Test ve Son Test Puanlarina Gére Deney Grubu Wilcoxon Testi

Grup Test X Sira N  SiraOrt. Sira Top. Z p

) Negatif Sira 0 0,00 0,00
Ontest 60,14
Deney

Pozitif Sira 11 6,00 66,00 -2,97  0,00**
Grubu

Sontest 71,07 )
Esit 3

#4p<0,01 , *p<0,05

Arastirmaya katilmis olan deney grubunun bagar1 6n test ve basar1 son test puanlari
arasinda anlam farkliligi sonuglar1 tablo 4.2°de gosterilmektedir. Tablo 4.2
incelendiginde, deney grubunun basar1 ontest puani ile basar1 sontest puani arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun basari sontest puan
ortalamasimnin basar1 Ontest puan ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun basar1 Ontest ve basar1 sontest sira degerlerine gore 11 6grencinin
puaninin arttigit ve 3 ogrencinin puaninin esit kaldigir goriilmektedir.  Deney
grubunun basar1 Ontest ve basar1 sontest sira degerlerine gore puani azalan §grenci

olmadig1 goriilmektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢lincii alt problemi “ Kontrol grubu ile 5NIK yo6nteminin
uygulandig1 deney grubu arasinda son test sonuglar1 bakimindan anlamli bir farklilik
var midir?” seklinde idi. Yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda asagidaki tablo

olusturulmustur.
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Tablo 4.3. Basar1 Testinin Son Test Puanlarina Gore Deney Grubu ile Kontrol Grubu Mann Whitney

U Testi
Test Grup N X Ss U p
Deney Grubu 14 71,07 18,37
Sontest 74,50 0,42
Kontrol Grubu 13 61,85 25,04

#%p<0,01 , *p<0,05

Arastirmaya katilmis olan deney grubu ile kontrol grubunun basar1 son test puanlari
arasinda anlam farkliligt sonucglar1 tablo 4.3’te gosterilmektedir. Tablo 4.3
incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun basar1 sontest puan ortalamalari
arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Deney grubunun basari
sontest puan ortalamasi X= 71,01+18,37; kontrol grubunun basar1 sontest puan
ortalamas1 X= 61,85+25,04’tiir. Deney ve kontrol grubunun basari sontest puan

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “ Kontrol grubu ile SNIK y6nteminin
uygulandigi deney grubu arasinda kalicilik testi sonuglari bakimindan anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde idi. Yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda

asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 4.4. Basar1 Testinin Kalicilik Testi Puanlarima Gére Deney Grubu ile Kontrol Grubu Mann

Whitney U Testi
Test Grup N X Ss U p
Deney Grubu 14 66,00 19,48
Kalicilik Testi 72,00 0,36
Kontrol Grubu 13 59,54 20,35

#%p<0,01 , *p<0,05

Aragtirmaya katilmis olan deney grubu ile kontrol grubunun basar1 kalicilik testi
puanlart arasinda anlam farklili1 sonuglar1 tablo 4.4’te gosterilmektedir. Tablo 4.4
incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun basart kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1r goriilmektedir (p>0,05). Deney

grubunun basar kalicilik testi puan ortalamasi X= 66,00+£19,48; kontrol grubunun
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basari kalicilik testi puan ortalamas1 X= 59,54+20,35’tir. Deney ve kontrol grubunun

basari kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “SN1K yonteminin uygulandigi deney
grubunun son testi ile kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde idi. Yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda asagidaki tablo

olusturulmustur.

Tablo 4.5. Basar1 Testinin Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Gére Deney Grubu Wilcoxon Testi

Sira
Grup Test X Sira N Sira Ort. Top. Z p

Negatif Sira 13 7,19 93,50

Deney Sontest 71,07

Grubu Kalellik Testi 66,00 Pozitif Sira 1 11,50 11,50 2,60 0,01

Esit 0

#*p<0,01 , *p<0,05

Aragtirmaya katilmis olan deney grubunun basari son test ve basar1 kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlam farklilig1 sonuclari tablo 4.5’te gosterilmektedir. Tablo 4.5
incelendiginde, deney grubunun basar1 sontest puani ile basar1 kalicilik testi puani
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun basari son
test puan ortalamasmin basar1 kalicilik testi puan ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun basar1 sontest puani ile basar1 kalicilik testi sira
degerlerine gore 1 O0grencinin puaninin arttigi ve 13 &grencinin puaninin azaldigi
goriilmektedir.  Deney grubunun basar1 sontest ve basart kalicilik testi sira

degerlerine gore puani esit kalan 6grenci olmadigi goriilmektedir.

4.6. Arastirmanin Altma Alt Problemine Iliskin Bulgular
Arastirmanin altinci alt problemi “Kontrol grubunun son testi ile kalicilik test

sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde idi. Yapilan

istatistiksel hesaplamalar sonucunda asagidaki tablo olusturulmustur.
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Tablo 4.6. Basar1 Testinin Sont Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Gore Kontrol Grubu Wilcoxon
Testi

Sira Sira
Grup Test X Sira N Ort. Top. Z p

Negatif Sira 7 4,71 33,00

Kontrol  gqnest 62,85

iti -1,25 0,21
Grubu  gapeilik Testi 59,54 Pozitif Sira 26,00 12,00

Esit 4

#%p<0,01 , *p<0,05

Aragtirmaya katilmis olan kontrol grubunun basar1 son test ve basar1 kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlam farklili§1 sonuglar1 tablo 4.6’da gosterilmektedir. Tablo 4.6
incelendiginde, kontrol grubunun basari sontest puani ile basar1 kalicilik testi puani
arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Deney grubunun basari
sontest puani ile basar1 kalicilik testi sira degerlerine gore 2 6grencinin puaninin
arttig; 4 Ogrencinin puaninin esit kaldigi ve 7 Ogrencinin puanimin azaldigi

goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma

Narin (2016) calismasinda, SN1K teknigiyle olusturulan kurmaca metinlerin yetersiz
oldugunu tespit etmistir. Calismasinda 6grencilerin akademik bagarilarinin artmasini,
kurmaca metinlerin Ogrenciler tarafindan anlagilabilirligine baglamistir. Bunu
saglamanin yolunu da, yapilan bu aragtirmada kullanilan “5N1K Yd&nteminin”

sorularina tam yanitlar veren metinlerin ders kitaplarinda yer almasina baglamistir.

Diler ve Isik (2015) ¢alismasinda SN1K teknigini kullanmistir. Aragtirmasint SN1K
teknigindeki sorular ile ylriitmistiir. Yapilan bu tez caligmasinda ise; SNIK
yontemi, deney grubu 6grencileri tarafindan sinif ortaminda aktif bir sekilde 6grenme

yontemi olarak kullanilmistir.

Ko¢ ve Koca (2016) caligmasinda, SN1K yontemini kullanilmigtir. Bu ¢alismanin
yapilis ve uygulanisi ile Diler ve Isik (2015) caligmalar1 birbirine benzerlik
gostermektedir. Her iki ¢alismada, SN1K tekniginin sorulari ile gerceklestirilmistir.
Ayrica, Narin (2016) ¢alismasinda bu iki ¢alismada oldugu gibi SNIK tekniginin

sorularindan yararlanarak ¢alismasini tamamlamistir.

Cakir, Mete ve Ertan Kantos (2019) calismalarinda kullanmis olduklar1 yontem ile
aragtirmalarinin alt problemleri, yapilan bu arastirma ile benzerlikler gostermektedir.
Her iki aragtirmanin da ortak yonii, SN1K yontemi ile 6grencilerin akademik
basarisinin arastirilmasidir. Bu arastirma sonucunda, SN1K tekniginin kullanilmasi
ile 6grencilerin akademik bagarist tizerinde anlamli farklar tespit edilmistir. Benzer

sonug, yapilan bu arastirma sonucunda da bulunmustur. Yapilan bu arastirmada,



SNI1K yonteminin kullanilmasi 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde anlamli

farklar olusturmustur.

Kili¢ ve Saruhan (2006) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
becerilerinden olan “ders sonlandirma” becerisi ile ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin
% 85’inin ders sonlandirma becerilerinden yoksun ve yetersiz oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu aragtirmadaki bir bagka sonug¢ ise 6gretmen adaylari, 6gretmenlik

becerilerinden olan “dersi baslatma ve dersi gelistirme” asamalarinda yeterlidir.

Karaduman (2005) yaptig1 deneysel arastirmada, yapilandirmaci 6gretim anlayigina
gore sosyal bilgiler derslerinin yapilmasinin “6grencilerin akademik basarisinda ve
kaliciliklar1” {izerinde anlamli farklar oldugunu tespit etmistir. Yapilan bu
aragtirmada ise yalnizca “6grencilerin akademik basarist” ile ilgili olarak ayni sonug
bulunmustur. Yapilan bu arastirmada, kalicilik sonuclarindan neden istenilen
sonuglarin alinamadig1 ile ilgili olarak sonu¢ boliimiinde degerlendirmelerde
bulunulmustur. Bu arastirmanin “6grencilerin akademik basarist ve kaliciliklar1” ile

ilgili sonuclar1 ile Akyiirek (2012)’in sonuglar1 benzerdir.

Yapilan bu arastirmada, aragtirmanin kuramsal g¢ergeve boliimiinde yer alan “Ders
Sonlandirma” baghgi altinda agiklandig1 {lizere, O0gretmenlerin ders sonlandirma
becerilerinden bahsedilmistir. Etkili ve verimli bir ders sonlandirmanin 6nemi
tizerinde durulmustur. Yesil (2008) yaptig1 deneysel arastirmasinda; Ggretmen
adaylarinin 6gretmenlik becerilerinden olan “dersin baslangi¢, dersin gelisimi ve
dersin sonlandirilmasi” boliimleriyle ilgili olarak yeterli olduklari sonucuna
ulagmistir. Bu arastirmanin sonug¢ boliimiiyle ilgili olarak “ders sonlandirma becerisi”

hari¢ olmak iizere, Saruhan (2006)’1n arastirmasinin sonuglari benzerdir.

Ozdemir (2021) yaptig1 deneysel arastirmada, akran koglugunun ogretmenlik
becerilerinin gelisiminde “ders sonlandirma” becerisi hari¢ olmak iizere diger
beceriler tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir. Bu arastirmanin sonug
boliimiiyle, Saruhan (2006)’1n yaptig1 arastirmanin sonug¢ boliimii benzerdir. Her iki
arastirmada da, ders kapatmaya ya da ders sonlandirmaya iliskin 6gretmenlik

becerilerinde 6gretmen adaylar1 yetersizdir. Bu sonug, yapilan bu arastirmada
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tizerinde durulan “ders sonlandirma becerilerinin” 6nemini bir kez daha ortaya

koymaktadir.

Yesil (2010) yapmis oldugu nitel arastirmasinda, 6grencilerin dogru sorular
sorabilmesinin ve cevaplayabilmesinin 6nemine deginmistir. Yapilan bu arastirmada
kullanilan “5N1K Yontemi” de ¢esitli sorulardan olusmaktadir. Hem bu arastirma da
hem de kendi tarafimdan yapilan arastirmada; ezberci 6grenmenin terk edilip yerine
kalic1 6grenmenin yerlesmesini saglamak amag¢lanmistir. Bunun bir yolu da, “5SN1K
Yontemiyle ders sonlandirma” adli arastirmada oldugu gibi cesitli alternatifler

egitimde kullanilabilir.

Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2008) yaptiklar1 deneysel arastirmada, 6grenme stratejilerinin
derste kullanilmasinin 6grencilerin akademik bagarisini artmasinda anlamli farklar
olusturdugu sonucuna ulasmistir. Yapilan bu arastirmada da, benzer sonug
bulunmustur. Dikbas ve Kaf Hasirci’nin (2008) arastirmasinda, kalicilik testi
sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda herhangi bir farklilik
bulunmamistir. Yapilan bu arastirmada da, 6grencilerin kalicilik diizeylerinde deney
grubu lehine bir fark bulunmamistir. Bu durumun sebebi arastirmanin sonug

boliimiinde agiklanmastir.

Akytirek (2012) yaptig1 deneysel arastirmada, beyin temelli 6grenme yaklasiminin
derste uygulanmasinin O6grencilerin  “akademik basarisinda ve ogrencilerin
kaliciliginin artmasinda” anlamli farklar olusturdugu sonucuna varmigtir. Tarafimdan
yapilan bu arastirmada ise “Ogrencilerin akademik basarisinin artmasi yoniinde ayni
sonuglar bulunmustur. Ogrencilerin “kalicilik diizeylerinde” ise deney grubu lehine
istatiksel olarak anlamli bir farklilik ve degisim bulunmamistir. Bu durumun sebebi
arastirmamin sonu¢ bolimiinde agiklanmigtir. Akyiirek (2012) arastirmasinin
“akademik basarinin artmasiyla” ilgili sonucuyla, Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2008)

aragtirmasinin sonucu aynidir.
Aksid ve Sahin (2011) yaptiklar1 deneysel calismada, aktif 6grenme yaklagimina

gore ders islenmesinin Ogrencilerin “akademik basarisinda” anlamli farklar

olusturdugu sonucuna varmistir. Tarafimdan yapilan bu arastirmada da, benzer
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sonuca ulagilmistir. Aksid ve Sahin (2011) calismasinin  “akademik basarinin”
Olciilmesiyle ilgili sonucuyla, Akyiirek (2012) ve Dikbas ve Kaf Hasirct (2008)

arastirmasinin sonucu benzerlik géstermektedir.

Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013) yapmus olduklar1 deneysel calismada; sosyal bilgiler
ogretiminde 6rnek olay yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin “akademik basarilar1”
tizerinde anlamli farklar olusturdugunu tespit etmislerdir. Yapilan bu arastirmada,
“SN1K Yontemiyle ders sonlandirma” adli bu g¢alismada da benzer sonug tespit
edilmistir. Ayrica su c¢alismalarda da “akademik basari” ile ilgili olarak benzer
sonuclar bulunmustur: Aksid ve Sahin (2011), Akytlirek (2012), Dikbas ve Kaf
Hasirc1 (2008).

Boykin (2000) ¢alismasinda, her ¢ocugun akademik gelisim potansiyelini en iist
diizeye ¢ikarmak 6grencilerin, 6gretmenlerin, personelin, ailelerin ve toplumun agik
sorumlulugu oldugunu ifade etmistir. Ogrenci basarisizhign kabul edilebilir bir
secenek degildir. Her 6grenci, akademik olarak gelisim siirdiirmek icin belli bir
potansiyele sahiptir. Bu sebeple, 6grenci basarisizligini ortadan kaldirmak i¢in tim
makul yollara bagvurulur. SN1K yontemiyle ders sonlandirma adli bu ¢aligma da

ogrencilerin akademik basarisinin artirilmasina yonelik bir ¢aligmadir.

Taylor (2014) c¢alismasinda,  Williamsport, = Maryland’deki  Springfield
Ortaokulu’ndaki iistlin yetenekli 6grencilerin, ortalama grencilerden daha giiclii 6z-
yeterlik seviyelerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir. The Morgan-Jinks Ogrenci
Yeterlilik Olgegi’'ni (MJSES) kullanarak, Springfield Ortaokulu’nda yiiriitiilen
caligmasinda, 6grencilerin 6z-yeterlik diizeyleri ile ingilizce, matematik ve sosyal
bilgiler derslerindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi agiklamistir. Ayrica
Taylor (2014) bu calismasinda, Springfield Ortaokulu’nda 6grenim goren {istiin
yetenekli 6grenciler ile genel seviyedeki 6grencilerin akademik basarilarini, 6z-
yeterlik diizeylerine gore karsilastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 5, 6, 7 ve
8.simif Ogrencileri olusturmustur. Ki Kare Bagimsizlik Testi ile yapilan analizler
sonucunda, sinif diizeyleri ne olursa olsun 6grencilerin 6z-yeterlikleri ile akademik
basarilar1 arasinda olumlu bir iligki tespit edilmistir. Ki Kare Bagimsizlik Testi

sonucuna gore, Oz-yeterlilik diizeyinin yiiksek olmasi 0Ogrencilerin akademik
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basarisinin artmasinda etkili olmustur. Bu tez c¢alismasinda uygulanan SNIK
yontemiyle ders sonlandirma ile de Ogrencilerin 6z-yeterlilik diizeylerinin ve

Ozgiivenlerinin artirilip, akademik basarilarinin artirilmasi amaglanmastir.

5.2. Sonug¢

Bu kisimda aragtirmanin daha onceki boliimlerinde ulasilan bulgulara dayanarak
sonuglara yer verilmistir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak da Onerilerde

bulunulmustur.

5.2.1. Sonuglar

Bu kisimda arastirmamin alt problemleri sirayla ele alinmigtir. Arastirmanin alt
problemleri ile ilgili ulasilan sonuclar, aragtirmanin 1.boliimiinde yer alan problem
climlesi bashigi altindaki alt problemler buradaki sirasiyla uyumlu olarak tek tek
aciklanmistir. Yapilan bu arastirmadaki deneysel uygulamaya gore su sonuglara

ulastlmistir:

1. Kontrol grubuna uygulanmig olan akademik basari testinin, on test ile son test
sonuglart arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Ancak 6grencilerin son test basari
diizeyi, On teste gore artig gostermistir. Kontrol grubunun 6n test sonucu 56,62 dir.
Kontrol grubunun son test sonucu 61,85°tir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler
son testte, On test sonucalarma goére daha basarilidirlar. Deneysel uygulamanin
yapilmadigr kontrol grubundaki &grencilere verilen egitim de, 06grencilerin
O0grenmesini saglamakta ve Ogrenciler iinite sonunda belli bir bilgi birikimi elde
etmektedir. Tbrahimoglu ve Oztiirk (2013) yaptiklar1 calismanin sonucunda, kontrol
grubunun On testi ile son testi arasinda, kontrol grubunun son testi lehine anlamli
farklar bulmustur. Akyiirek (2012) yaptig1 ¢calisma sonucunda kontrol grubunun 6n
testi ile son testi arasinda, kontrol grubunun son testi lehine anlamli farklar
bulmustur. Bu aragtirmanin sonuglar1 yukarida verilen arastirma sonuclarindan,
kontrol grubuna uygulanan basari testi On test —son test puanlar1 bakimindan farkl
oldugunu gostermektedir. Bu durum benzer arastirmalarda farkli sonuglarin

cikabilecegini ortaya koymaktadir.
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2. Deney grubuna uygulanmis olan akademik basari testinin, On test ile son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu anlamli farklilik, deney grubunun
lehinedir. Clinkli deney grubunda yer alan 6grenciler, 6n test sonuglarina goére son
testte daha basarilidirlar. Bu sonug, SN1K Yontemiyle ders sonlandirmanin pratikte
de igse yaradigmi ve oOgrencilerin akademik basarisini artirdiginmi gostermektedir.
SN1K Yontemiyle ders sonlandirma Ogrencilerin dersi derste tekrar etmelerine,
derste eksik kalan yanlarimi fark etmelerine, dogru sorular sorabilme ve
cevaplayabilme yeteneklerinin gelistirilmesine imkan vermistir. Boylece SN1K
Yontemiyle ders sonlandirma, deney grubu ogrencilerinin akademik basarilar
tizerinde dogrudan olumlu bir etki yapmistir. Asagida verilen caligmalarda da deney
grubunun 6n test ile son test sonuglari arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar
bulunmustur. Bu ¢alismalar sunlardir: Cakir ve Kantos (2019), Karaduman (2005),
Dikbas ve Hasirci (2008), Akyiirek (2012), Aksid ve Sahin (2011), Ibrahimoglu ve
Oztiirk (2013). Gerek bu arastirmanin sonuglari, gerekse de ilgili arastirmalar deney
grubunun basar1 testi On test —son test puanlar1 arasinda, son test lehine anlamh

farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

3. Kontrol grubu ile deney grubuna uygulanmis olan akademik basari testinin, son
test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Kontrol grubunun son test basari
ortalamas1 61,85’tir. Deney grubunun son test basari ortalamasi ise 71,07’dir.
Kontrol grubu ile deney grubu arasinda yaklasik 10 puanlik fark sézkonusudur. Bu
fark, deney grubunda yer alan 6grencilerin lehinedir. Bu sonug, SN1K Yo6ntemiyle
ders sonlandirmanin ise yaradigimi ve Ogrencilerin akademik basarisinin artisinda
olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ancak istatiksel olarak kontrol ve
deney grubu arasinda, son test sonuglarina gore anlamli bir farklilik yoktur. Cakir ve
Kantos (2019), Karaduman (2005), Aksid ve Sahin (2011), ibrahimoglu ve Oztiirk
(2013) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda son testte,
deney grubu lehine anlamli farklar bulmustur. Bu arastirmada ise deney ve kontrol
gruplar1 arasinda son testte anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu yoniiyle bu calisma,

ilgili aragtirmalarin sonuglarindan farklilik gostermektedir.
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4. Kontrol grubu ile deney grubuna uygulanmis olan akademik basari testinin,
kalicilik testi sonuclari arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Kontrol grubunun
kalicilik test bagar1 ortalamasi 59,54. Deney grubunun kalicilik test bagar1 ortalamasi
ise 66.00’dir. Kontrol grubu ile deney grubu arasinda yaklasik 7 puanlik fark
s6zkonusudur. Bu fark, deney grubunda yer alan 6grencilerin lehinedir. Bu sonug,
SNIK Yontemiyle ders sonlandirmanin ise yaradigim1 ve 6grencilerin 6grendikleri
bilgilerin kalicilig1 iizerinde olumlu etkide bulundugunu gostermektedir. Ancak
istatiksel olarak kontrol ve deney grubu arasinda, kalicilik test sonuglarina gore
anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonug; SN1K Yontemiyle ders sonlandirmanin,
mevcut miifredattaki 6grenme yontemlerini kullanan O6grencilere gore basar1 ve
hatirda tutma iizerinde istenen diizeyde etkili olmadigim1 gdstermektedir. Ancak
Karaduman (2005) ve Akytlirek (2012) yaptiklar1 ¢alismada, deney ve kontrol
gruplar1 arasinda kalicilik testi bakimindan, deney grubu lehine anlamli farklar
bulmustur. Bu durum benzer arastirmalarda farkli sonuglarin ortaya ¢ikabilecegini

gostermektedir.

5. Deney grubuna uygulanmis olan akademik basari testinin, son testi ile kalicilik
testi sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu fark, deney grubunun son testi
lehinedir. Son test uygulandiktan sonra gegen 6 haftalik donemde ogrencilerin
ogrendikleri bilgilerde unutulma olmustur. Ancak deney grubunda yer alip SNI1K
Yontemi ile ders sonlandiran 6grenciler, kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
daha basarili olmuslardir. Bu sonug; SN1K Yontemi ile ders sonlandirmanin ise
yaradigin1 ve 6grencilerin akademik basarisi ile kaliciliklar iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu sonug; SN1K Yontemiyle ders sonlandiran deney grubu
ogrencilerinin, 6grendiklerini akilda tutma ve hatirlamalar iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ancak Dikbas ve Hasirci (2005) yaptiklar ¢alismada, deney grubuna
uygulanan son test ile kalicilik test sonuglari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark olusmamistir. Akyiirek (2012) calismasinda da, deney grubunun son testi ile
kalicilik test sonuglar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Bu arastirmada ise deney grubunun akademik basar1 testi son test ve kalicilik test
sonuclar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu yoniiyle,
yapilan bu c¢alisma, ilgili arastirmalarin sonuglarindan farklilik gostermektedir.

Yukarida verilen sonuglardan da anlasilacagi tlizere SNIK Yontemi ile Ders
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Sonlandirma, Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarisi lizerinde etkili
olmustur. Ama deney grubu 6grencilerinin kaliciliklari {izerinde beklenen diizeyde
etkili olmamistir. Bu sonucun ¢ikmasinda halen devam etmekte olan covid-19 salgin
hastaliginin yarattigi olumsuz etkiler bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi ve
uygulandigr donemde okullar, yiiz yiize egitimden uzaktan egitime ge¢mistir. Bu
sebeple deney grubunun sosyal bilgiler 6gretmeni, calismanin kalan 4 haftalik
kismini uzaktan egitim yoluyla tamamlamistir. Bu tez ¢alismasi, 6grenciler ile sinif
ortaminda yiiz yiize egitim yoluyla yiiriitilmeyi amaglamistir. Bu dezavantajin
ortadan kalktig1 durumlarda, yapilacak arastirmalarda SN1K Yontemiyle Ders
Sonlandirmanin 6grencilerin akademik basaris1 ve kaliciligina dogrudan olumlu
etkilerde bulunacagi ongorilmektedir. Bu sebeple, SN1K Yontemiyle Ders
Sonlandirmanin, 6grencilerin akademik basar1 ve kaliciliklar1 {izerindeki etkilerinin

farkli calismalar ile ortaya konulmasi gerekmektedir.

6. Kontrol grubuna uygulanmis olan akademik basar1 testinin, son testi ile kalicilik
testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu farkin olmayisinin sebebi,
kontrol grubunun son testi ile kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirine yakin
olmasidir. Son test uygulandiktan sonra aradan gegen 6 haftalik donemde
Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerde unutulma olmustur. Ancak 5N1K Ydnteminin
uygulanmadig1r kontrol grubunda yer alan 06grencilerin 6grendikleri bilgilerin
kaliciliginda ciddi bir gerileme olmamistir. Bu sonug, mevcut miifredatta uygulanan
Ogretim yontemlerinin de Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda ve
akilda tutmalarinda yani kaliciliklar1 iizerinde belli bir oranda olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir. Akyiirek (2012) calismasinda ise kontrol grubunun
akademik basar1 testi son test ile kalicilik test sonuglar1 arasinda, son test lehine
anlamli bir farklilik saptamistir. Ancak Karaduman (2005) ise yaptig1 ¢alismada,
kontrol grubunun akademik basari testi son test ile kalicilik test sonuglar1 arasinda,
kalicilik testi lehine anlamli bir farklilik bulmustur. Gerek bu calismanin sonuglari

gerekse ilgili aragtirmalarin sonuglari birbirinden farklilik gostermektedir.
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5.3. Oneriler

1. Bu arastirma 7.smifta okuyan sosyal bilgiler dersi 6grencilerine uygulanmustir.

Aragtirmacilar farklh sinif diizeylerinde arastirmada bulunabilirler.

2. Arastirmacilar “5SN1K Yontemiyle Ders Sonlandirma”y1 ayni anda farkli sinif
diizeylerinde uygulayabilirler. Bu sayede hangi diizeydeki (siniftaki) 6grenciler icin

“SN1K Yontemiyle Ders Sonlandirma”nin uygun olduguna yardimer olabilirler.

3. Yapilan bu arastirma, 7. Sinif Sosyal Bilgiler ‘Ekonomi ve Sosyal Hayat’ {initesine
gore yiiriitilmiistiir. Arastirmacilar, sosyal bilgiler dersinin farkl: {initelerinde “SN1K

Yontemiyle Ders Sonlandirma”y1 ¢alisabilirler.

4. Arastirmacilar yapilan bu calismay1 ornek alarak, farkli 6grenme big¢imleri ve
teknikleriyle ders baslatma, ders gelistirme ve ders sonlandirma becerileriyle iliskili
Ogrencilerin  akademik basarisina ve kaliciligina  yonelik  arastirmalarda

bulunabilirler.
5. Arastirmacilar, yapilan bu arastirmada yer almayan 6grenci tutumlaria yonelik

arastirmada bulunabilirler. “SN1K Yontemiyle Ders Sonlandirma”nin 6grencilerin

tutumu tizerinde etkilerini arastirabilirler.
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EKLER

Ek 1: Deney grubu 6grencilerinin, Arastirmacinin yonlendirmesiyle yaptiklari ders
sonlandirma ¢aligmalarina iliskin 6rnekler
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Ek 2: Deney ve Kontrol Gruplarina On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Olarak
Uygulanan Akademik Basar1 Testi

1.Tarih boyunca toprak, insanoglu i¢in hep O6nemli olmustur. Toprak insanlarin
yasamalar1 i¢in gerekli olan besinleri onlara sunarken iizerine insa edilen yapilarla
insanlarin barinmasini da saglar. Bu topraklarda yetisen {lirlinler insanlara besin
kaynagi oldugu gibi iiretimi gergeklestiren kisilerin de kazang elde etmelerini
saglamaktadir.

Yukarida verilen metinden hareketle asagidaki yargilardan hangisine
ulasilabilir?

A) Toprak insanlarin hem beslendigi hem de barindig: yerdir.

B) Toprak birgok arag¢ gere¢ yapiminda hammadde kaynagidir.

C) Toprak tiim canlilarin beslenme kaynagidir.

D) Ulkemizde verimli topraklar bulundugu i¢in tarimsal iiriin ¢esitliligi fazladur.

2. Ulkemizde tarim alanlarini gelistirmek ve ciftciye destek olmak amaciyla bazi
kuruluglar agilmistir. Asagidakilerden hangisi bu kuruluslardan biri degildir?

A) Ziraat Bankasi B) i¢isleri Bakanlig

C) Tarim Kredi Kooperatifleri D) Toprak Mahsulleri Ofisi

3. Timar, devlete ait arazinin, savaglarda yararlilig1 goriilen, kale yapim ve tamirinde
bulunan, devlete hizmet eden askerlere ve diger hizmetlerde bulunan kisilere
verilmesidir. Bu sistemde topragin islenerek vergilendirilmesi esas alinmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi timar sisteminin amagclarindan biri degildir?
A) Hazineye yiik olmadan asker yetistirmek

B) Uretimde siirekliligi saglamak

C) Devletin yonetim anlayisini degistirmek

D) Topragin bos kalmasin1 6nlemek

4. Biiyik Selguklularda asker ve devlet memurlarina yaptiklar1 hizmetler
karsiliginda, belirli bir siireligine ikta adi verilen topraklar verilirdi. Topragi
isleyenler kazanclarindan belli bir miktar1 vergi olarak ikta sahiplerine verirlerdi. Bu
vergi ikta sahiplerinin gelirini olustururdu. Ikta sahipleri ise verilen topraklar
karsiliginda asker yetistirmek zorundaydilar. Biiyiik Sel¢uklu Devleti ikta

uygulamasiyla hangisini amac¢lamis olamaz?
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A) Topraklarin bos kalmasini engellemeyi B) Askeri masraflar azaltmay1
C) Hazine gelirlerini diisiirmeyi D) Tarimsal {iretimi artirmay
5. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda iilkemizde tarimsal verimi artirmak
icin ciftciye;

- Egitim amagli kurslar agilmstir.

- Kredi destegi saglanmistir.

- Tohum aleti ve makine destegi saglanmistir.

- Kaliteli tohum ve giibre temin edilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi amag¢lanmis olamaz?

A) Cifteileri bilinglendirmek B) Modern tarimi tesvik etmek
C) Devletin vergi gelirlerini artirmak D) Daha fazla iiriin elde etmek

6. Uretim teknolojilerindeki gelismeler kas giiciine duyulan ihtiyaci azaltt1 yerini
makine giiciine birakti. Bu durum iiretim miktarmin artmasini sagladi. insanlar
bir¢ok iirline daha ucuza sahip olmaya basladi. Bununla birlikte ¢ocuklar ve kadinlar
daha ucuza agir islerde calistirilarak haklari ihlal edildi. Zengin ve fakir arasindaki
ekonomik fark hizla agildi. Sanayi tiretimindeki bu degisiklik zamanla tarim alaninda
da yasanmaya bagladi. Tarimda makinelesme hizla artarken koyde issiz kalan
insanlarin sehirlere go¢ etmesine neden oldu.

Bu bilgilerden hareketle asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Sanayinin gelismesiyle sehir niifusu azalmistir.
B) Uretim miktarindaki artis iiriin fiyatlarinin artmasma neden olmustur.
C) Uretim teknolojilerindeki degisimin hem olumlu hem de olumsuz sonuglari
olmustur.

D) Fabrika sahipleri fabrikada ¢aligsan insanlarin haklarin1 korumuslardi

7. Alakent Koyii’nde ciftgilikle geginen insanlar, kdylerine ilk traktor geldiginde ¢ok
sevindiler. Ciinkli artik isler daha hizli yapilacak ve is giiciine daha az ihtiyag
duyulacakti. Ancak zaman gegtikce bu seving yerini iiziintiilye birakti. Daha onceleri
onlarca kisinin yaptigr isi simdi bir traktér yapmaktaydi. Koyde traktér sayilari
arttikca issizlik artt1 ve is bulmak isteyenler farkli sehirlere go¢ etmeye basladi.

Anlatilanlara gore metne verilecek en iyi bashk asagidakilerden hangisi

olabilir?
A)Teknoloji ve Uretim B) Traktoriin Seriiveni
C) Teknoloji ve Gog D) Koyde Yasam
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8. Teknoloji hizla gelisiyor. Teknolojik gelismeler sayesinde toprak daha hizli
havalaniyor, giibreleniyor ve sulaniyor. Akilli sera sistemiyle her sey otomatik
ayarlanabiliyor. Elektronik kiipe sistemiyle modern ¢iftliklerde hayvancilikta verimin
arttirilmas1 hedefleniyor. Bu teknolojik uygulamalar hayatimiza biiyiik kolaylik
sagliyor.
Yukarida verilen bilgilerden hareketle teknolojinin,

1.Ticaret
2.Tarim
3.Hayvancilik
alanlarindan hangilerinde etkili oldugu soylenilebilir?

A)Ivell B) I ve 111 C) I ve I D)1, Hvelll
9. Sanayi Inkilabindan sonra kiigiik isletmelerin yerini fabrikalar almaya basladi. Bu
fabrikalarda daha az insan giiciiyle daha fazla iiretim yapilmaya baslandi.
Asagidakilerden hangisi Sanayi Inkilabinin olumlu sonuclarindan biridir?
A) Devletler arast rekabet ve savaslarin yasanmasi
B)  Sehir  niifusunun  artarak  ¢arptk  kentlesmeye neden = olmasi
C) Daha az cret karsihiginda kadin ve  c¢ocuklarin  ¢aligmasi
D) Uretim miktarinin artmas1 ve daha ucuza ulasilabilir hale gelmesi
10. Giiniimiizde traktorler ve bicerdoverler basta olmak iizere diger gelismis araglarla
bliyiik tarim alanlar kas giiciine gerek duyulmaksizin ekip bigiliyor, sulaniyor ve
tarim alanlarindan tiriin toplaniyor.
Yukarida verilen bilgiye gore asagidakilerden hangisi vurgulanmak istenmistir?
A) Sosyal hayatta vakiflar B) Uretim teknolojisindeki
gelismeler C) Hayvancilik faaliyetlerinin degisimi
D) Ticaret faaliyetlerinin biiylimesi
11.Tarih boyunca Tirkler, toplumsal dayanisma ve yardimlasmaya Onem
vermisglerdir. Selcuklu déoneminde gelisme gosteren vakiflar, Osmanli doneminde {ist
seviyeye cikmistir. Vakiflar toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel hayatina genis
Olgiide katkida bulunmustur.
Buna gore vakiflar icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Vakif sistemi birgok Tiirk devletinde goriilmiistiir.
B) Vakiflarin faaliyet alanlar1 ¢cok genistir.

C) Vakiflar askeri harcamalarda devlete destek olmuslardir.
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D) Toplumun ihtiyaglari vakiflar araciligiyla karsilanmaya ¢alisilmistir.

12.Asagidaki vakif kuruluglarindan hangisinin gosterdigi faaliyet alani yanhs

eslestirilmistir?
Kurulus Faaliyet Alam
A) Dariissifa Saglik
B) Asevi Kiiltiir
C) Medrese Egitim
D) Cami Dini

13. Bir hizmetin siirip gidebilmesi i¢in, kisilerin kendi istekleriyle bagisladiklar
para ve miilklere “Vakif denir.

Asagidakilerden hangisi vakiflarin kurulus amacglar arasinda gosterilemez?

A) Dini ve sosyal hizmetlerin goriilmesi
B) Insanlara tarim iiriinlerinin ekilmesinde yardimci olunmasi
O Yardima muhtag kisilerin yardimina kosulmasi
D) Saglik giderlerini karsilayamayan insanlara vardim edilmesi

14. Vakiflar yardimsever ve varlikli kisilerin insanlara hizmet etmek amaciyla agtigi
kuruluglardir. Yardimlasma ve dayanigma degerlerine 6nem veren kisiler farkl
amaclara ydnelik birgok vakif kurmuslardir . Imarethaneler, saglik isleriyle ilgili
darligsifalar, iiniversite gorevini goren medreseler, ibadethane olan camiler ve
ticaretin gelismesine yardimci konaklama yerleri olan kervansaraylar buna 6rnek
verilebilir.

Bu  bilgilere gore asagidaki yargillardan  hangisine ulasilabilir?

A) Vakiflar, sosyal yasami gelistiren kuruluglar olmuslardir.
B) Askeri vakiflara onem verilmemistir.
0] Vakiflar, devlet yoneticileri tarafindan kurulmuslardir.

D) Dini amagh vakiflarin sayisi1 oldukea fazladir.

15. 1992 yilinda kurulmustur. Ulkemizde yasanmakta olan erozyon ve ¢ollesme
tehlikesine kamuoyunun dikkatini ¢gekmek i¢in faaliyetlerine devam etmektedir.
Yukarida aciklamasi verilen vakif asagidakilerden hangisidir?

A) LOSEV B) TEMA C) Yesilay D) Milli Egitim Vakfi
16. Tirk Milli Egitim’in genel amaglart dogrultusunda, ortaokulu bitiren

ogrencilerin devam edebilecegi 4 yillik egitim sonunda meslek kazandiran, iilke
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ekonomisine katki saglayacak ara eleman yetistiren egitim kurumu asagidakilerden
hangisidir?

A) Anadolu Lisesi B) Fen Lisesi
C) Mesleki ve Teknik Lisesi D) Universite

17. Ahilik Teskilati, Selguklu ve Osmanli donemlerinde Anadoluda yasayan
Miisliiman halkin sanat, ticaret, ekonomi gibi ¢esitli meslek alanlarinda yetismesini

saglayan, onlart hem ekonomik hem de ahlaki yonden yetistiren bir yapidir.

Buna gore Ahilik Teskilati’nda;
L. Meslek egitimi vermek,
II. Sanat ve meslek ahlak1 olusturmak,

II1. Esnaflar arasinda rekabeti arttirmak
amaclarindan hangileri vardir?
A) Yalniz II. B) I veIl. C) Ive Il D) I, 1T ve IIL
18. Ahilik teskilat1 ilkeleri arasinda helal kazang i¢in ¢alismak, ilim sahibi olmak,
giizel ahlak sahibi olmak, namazlar1 vaktinde kilmak, haramlardan kaginmak, yalan
s0ylememek, iyi arkadas se¢gmek ve bir meslek sahibi olmak vardir.
Buna gore ahilik teskilati ile ilgili asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?
A) Oncelikli amaci kaliteli mal {iretilmesidir.
B) Meslek egitiminde 6nemli bir yere sahiptir.
C) Hiikumete kars1 esnafi temsil etmistir.
D) Esnafin diiriist ve ahlakli yetismesi amaglanmaistir.
19. Asagida ustaliga yiikselen genclere Ahi Evran’in yaptigt bazi nasihatler
verilmistir:

- Harama bakma

- Yanlis 6l¢gme, eksik tartma, kimseyi kandirma.

- Dogru, sabirli ve dayanikli ol, yalan sdyleme

Yukaridaki nasihatlerden hareketle asagidaki cikarimlardan hangisine

ulasilamaz?
A) Insanlar kandirmamak gerektigi
B) Insanlarin dogru sozlii ve sabirlt olmalar1 gerektigi

C) Insanlarn  goriis ve diisiincelerini aminda  sdylemeleri  gerektigi
D) Ahilikte yalan s0ylemenin hos karsilanmadig1

20. Lonca, Osmanli Devleti’nde de kent esnafinin ve kiiclik capli iiretim yapan
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zanaatkarlarin orgiitlenme bi¢imiydi. Temelini Ahilik’ten alan Osmanli lonca diizeni
15. yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikmis, 18. yiizyilin ortalarina dogru “gedik” bi¢imini
alarak 20. ylizyil baslarina kadar varligini siirdiirmiistiir. Osmanli loncalart manevi
kurucular1 saydiklar1 Ahi Evran’a baglhiliklarimi siirdiiriirken, bir yandan da lonca
Ahilik’in kabul etmedigi esnaf tiirlerini ve gayrimiislimleri de iclerine almislardi.
Ama c¢irak, kalfa, usta bicimindeki yiikselme asamalari ile iiretimde ve ticarette
uymak zorunda olduklar1 ahlaki kurallar Ahilikle biiyiik benzerlik gostermekteydi.
Osmanli loncalar1 yoneticilerini kendileri se¢mekte ve i¢ isleyis kurallarin1 da
kendileri saptamaktaydi. Bununla birlikte devletin koydugu kalite standartlarina
(ihtisap) ve fiyatlara (narh) da uymak zorundaydilar.

Buna gore Lonca teskilati ile ilgili hangi bilgiye ulasilamaz?

A) Sadece Miisliimanlar bu teskilata liye olmustur.
B) Esnaf ve zanaatkarlarin orgiitlenmesi saglanmustir.
O Temelini Ahilik’ten almaktadir.

D) Ahilik ile benzer ve farkli yonleri bulunmaktadir.
21. insanlarin meslek secimlerinde dogru kararlar alabilmeleri icin

asagidakilerden hangisini daha ¢ok dikkate almalar1 gerekir?

A) Aile ve 6gretmenlerin beklentileri B) Popiiler olan meslekler
C) Maddi getirisi daha fazla olan meslekler D) Yetenek ve ilgilere uygun
meslekler

22. Universite tercih doneminde ¢ok istedigi matematik 6gretmenligini yazmak
isteyen Fatih, ailesinin telkinleriyle tip fakiiltesini yazmak zorunda kalmistir. Simdi
doktorluk mesleginin 5. yilinda olan Fatih her ne kadar mesleginden memnun olsa da
1s anlaminda aradig1 mutlulugu tam olarak yakalayamamaistir.

Buna gore meslek seciminde asagidakilerden hangisi daha cok dikkate

alinmahdir?
A) Cok para kazandirabilmesi B) Aile biiyiiklerinin istekleri 6n plana
alinmasi C) Yetenek ve

ilgilerin dikkate alinmas1 D) Popiiler mesleklerin 6ncelikli segilmesi
23. Elif, meslek tercihi yaparken ¢ok kararsiz kaldigimi fark etmistir. Bu yiizden
meslek seciminde dogru karar vermek adina ilgi, yetenek ve kisilik 6zelliklerini bir

kagida yazmay1 diistinmiistiir. Elif yazdig:r kagitta kendini soyle tanimlamaktadir:
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sIletisim becerim yiiksek, *Konugkanim, eSabirliyim, *Yiikseklik korkum var,
*Cocuklar1 ¢ok seviyorum, *Kan goriince korkarim, ¢ Hayvanlar1 seviyorum ama
onlara dokunamiyorum.

Buna gore Elif’in ilgi, yetenek ve Kisilik 6zelliklerine bakilarak asagidakilerden
hangisi olmaya daha uygun oldugu soylenebilir?

A) Ogretmen B) Doktor C) Veteriner D) Pilot

24. Asagida, baz1 6grencilerin meslek secimiyle ilgili diisiinceleri verilmistir.
Sercan : Ben karakterime uygun meslek se¢mek isterim.

Elif : Ben g¢aligmaktan hoslanacagim bir meslegimin olmasin1 isterim.
Baris: Ben yeteneklerime uygun bir meslek segmek isterim.

Berkan: Ben ¢ok para kazanacagim bir meslek se¢mek isterim

Buna gore, ogrencilerden hangisinin diisiincesi meslek seciminde oncelikli

olarak dikkat edilmesi gerekenlerden biri degildir?

A) Sercan B) Elif C) Baris D) Berkan

25. Asagida, uygun meslek seciminde izleyecegimiz basamaklara yer verilmistir.
L. Edindigi bilgileri degerlendirme
II. Kendini tanima

II1. Meslekleri tanima

Bu basamaklarin siralamasi hangi secenekte dogru verilmistir?
A)I-1I-1II B)II-1I-1 OI-1I-1II D)II-1-1II
26. Gelecegin mesleklerinden:

e Sosyal medya uzmanligi,

® Yazilim miihendisligi,

e Yapay zeka uzmanhigi

gibi alanlarda basarih olabilmek icin asagidaki becerilerden hangisine sahip

olmak gerekmez?
A) Aragtirma becerisi B) Degisime agik olma
C) Yaratici diisiinme D) Benmerkezci diisiinme

27. Diinyadaki gelismelere bagli olarak giinlimiizde bazi yeni meslekler ortaya
cikarken bazi mesleklerde Onemini kaybetmektedir. Hangi secenekte verilen
mesleklerden tiimii giiniimiizde ortaya c¢ilkan mesleklere ornek olarak
gosterilebilir?

A) Yazilim Miihendisi, Avukatlik, Teknoloji Miihendisligi
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B) Fizyoterapist, Bakircilik, Hemsirelik

C) Elektrik Miihendisligi, Ziraat Miihendisligi, Itfaiyeci

D) Genetik Miihendisligi, Teknoloji Miihendisligi, Biyomedikal Miihendisligi

28. Hakan Ogretmen alisveris yapmay1 seven birisidir. Aligverislerini genellikle
internet iizerinden yapmaktadir. Begendigi montu aldiktan sonra elektrik faturasim
da internet lizerinden yatirmigtir. Daha sonra O6grencileriyle canli ders yapmustir.
Birkag giin sonra siparis ettigi mont dron ile gelince ¢ok sevinmistir.

Yukaridaki paragrafa bakilarak hangisi soylenemez?

A)Dijital teknoloji oldukc¢a gelismistir.
B) internet aligverisi dolandirilmaya sebep olabilecegi i¢in yapilmamalidir.

C) Hakan Ogretmen teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmaktadr.

D) Teknoloji sayesinde birgok is evden rahatlikla yapilabilmektedir.

29. Giiniimiizde otomobiller bir hayli 6zellestirilebilir alanlara doniistiiler. Otomobil
bayilerinde sectiginiz otomobillerin bircok detayini gonliinilizce
degistirebiliyorsunuz. Birgok iirliniin iiretiminde oldugu gibi otomobillerin
tiretiminde de 3D yazicilarin gelecek yasamda daha yaygin bir sekilde kullanilacagi
ortadadir.

Yukarnidaki  gazete haberinde iiretimde hangisinin  kullannmindan
bahsedilmektedir?

A) Ulagimin B) Dijital teknolojinin C) Reklamin D) Medyanin
30. Artik tarlada yetistirilen bir iiriin pazara ya da markete gitmeden, fabrikada
dokunan bir kazak magazaya gonderilmeden biz tiiketicilere ulastirilabiliyor.
Boylece pazara markete ya da magazaya gitmeden aligveris yapabilmek miimkiin

oluyor. Yukarida verilen bilgiler asagidakilerden hangisi ile iliskilendirilebilir?

A) Yeni Meslekler B) Dijital Diinya

C) Topragin Onemi D) Yardimlagsma ve Dayanigsma

Adr Soyadi: ..oevviiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaen.

NUmarasi ¢ cooeevieeiiiiiiiniiieeiieeiieeciecenneens
A B C D A B C D
() O |C) [0) 16 () [() [() |()
() |CO) | C) [0) 17 70) [C) [() |C)
() 1O 1O [C) 18 1) [C) [C) [(O)
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