T.C.
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
YABANCILARA TURKCE OGRETIMi BILiM DALI

UZAKTAN EGITiIMLE YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE KONUSMA HALKASI TEKNiGINIiN DiL
OGRENME MOTIVASYONUNA ETKIiSi

Yiiksek Lisans Tezi

Esra OZBEK

Danigsman

Doc. Dr. Murat SENGUL

Nevsehir
Agustos 2022






T.C.
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
YABANCILARA TURKCE OGRETIMi BILiM DALI

UZAKTAN EGITIMLE YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE KONUSMA HALKASI TEKNIiGINIiN DiL
OGRENME MOTIVASYONUNA ETKISi

Yiiksek Lisans Tezi

Esra OZBEK

Danigsman

Doc. Dr. Murat SENGUL

Nevsehir
Agustos 2022



BILIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu calismadaki tiim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde
edildigini beyan ederim. Ayn1 zamanda bu kural ve davranislarin gerektirdigi gibi, bu
calismanin 6ziinde olmayan tiim materyal ve sonuglar1 tam olarak aktardigimi ve

referans gosterdigimi belirtirim.

Tezi Hazirlayan

Esra OZBEK



TEZ YAZIM KILAVUZUNA UYGUNLUK

“Uzaktan Egitimle Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Konusma Halkasi
Tekniginin Dil Ogrenme Motivasyonuna Etkisi” adli Yiiksek Lisans tezi, Nevsehir
Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Lisansiistii Tez Yazim

Kilavuzu’na uygun olarak hazirlanmistir.

Tezi Hazirlayan Danisman

Esra OZBEK Dog. Dr. Murat SENGUL

Ana Bilim Dal1 Baskani1
Prof. Dr. Ali MEYDAN



KABUL VE ONAY SAYFASI

Doc. Dr. Murat SENGUL damsmanhginda Esra OZBEK tarafindan hazirlanan
“Uzaktan Egitimle Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma Halkasi
Tekniginin Dil Ogrenme Motivasyonuna Etkisi” adli bu ¢alisma, jiirimiz tarafindan
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Yabancilara Tiirkge Ogretimi Bilim Dali’nda
Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

o /.0.12022

JURI iMzZA
Danisman:  Dog. Dr. Murat SENGUL .
Uye: Dog¢. Dr. Mehmet Ali BAHAR
Uye: Dog. Dr. Hasan Hiiseyin KILINC ...
ONAY:
Bu tezin kabulii Enstitii Yonetim Kurulunun ....../....../ ......tarthve ............ sayill
Karar1 ile onaylanmustir.

oeni e 12022

Dr. Ogr. Uyesi Volkan Recai CETIN

Enstiti Mudiri



TESEKKUR

Bu caligmanin ortaya konmasinda kiymetli bilgilerini benimle paylasan, kendisine
her danistigimda degerli zamanimi ayirarak sabirla, biiyiik bir ilgiyle ve elinden
gelenin fazlasiyla yardimcr olmaya calisan, her sorun yasadigimda cekinmeden
yanina gidebildigim, disiplinli ¢alisma hayatin1 kendime 6rnek aldigim, akademik
anlamda bana yol gosteren ve kendisinden edindigim bilgilerle meslek hayatimda
ilerlememe katki saglayan kiymetli danisman hocam Dog. Dr. Murat SENGUL’e
tesekkiirli bir borg bilirim.

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Yabancilara Tiirkge Ogretimi Bilim
Dali’ndaki tiim hocalarima bana kattiklar1 tiim degerli bilgiler i¢in minnettarim.
Deneysel calisma siirecimde bana yardimei olan Firat Universitesi TOMER’de gérev
yapan hocalarima (Dog. Dr. Siileyman Kaan YALCIN, Hatice CAKMAK, Zuhal
DOGAN, Ertugrul CECEN) ayn1 zamanda bugiine kadar iizerimde emegi olan tiim
hocalarima her sey icin tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Beni bugiinlere getiren, aldigim her kararda beni destekleyen, maddi ve manevi
desteklerini benden hi¢bir zaman esirgemeyen, bana inanan ve giivenen, haklarini
asla 6deyemeyecegim ve varliklari benim i¢in bir servet olan canim aileme her sey
i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak bu siiregte her zaman yanimda olan, desteklerini benden esirgemeyen ve

her kosulda bana yardimci olmaya calisan biitlin sevdiklerime tesekkiir ederim.

Esra OZBEK
Nevsehir — 2022



Uzaktan Egitimle Yabaneci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Konusma Halkasi
Tekniginin Dil Ogrenme Motivasyonuna Etkisi

Esra OZBEK

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dah
Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Bilim Dah,
Yiiksek Lisans Tezi, Agustos 2022
Damisman: Dog. Dr. Murat SENGUL

OZET

Bu arastirmada iletisim kurmayi1 gerektiren bir teknik olan konusma halkasi
tekniginin 6grencilerin motivasyonlarina nasil bir etkide bulunacagi ortaya konmak
istenmistir. Arastirma, konusma halkas1 etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenme motivasyonu iizerindeki etkisini incelemek igin Firat Universitesi
TOMER’de 6grenim goren B2 seviyesindeki 60 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Deneysel bir arastirma olan bu calismada 6n test son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 6grenci yer
almaktadir. Deney grubundaki Ogrenciler ile uzaktan egitim yoluyla her biri 40
dakika siiren 20 uygulama gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullamlmustir. Bu 6lgek icsel
motivasyon, ara¢sal motivasyon ve kiiltiirel motivasyon olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Olcekten elde edilen verilerin normallik dagilimi kontrol edilmis,
normallik varsayimi karsilanmadigi i¢in nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli
siralar testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde
ve yorumlarda, anlamlilik diizeyi (p) .05 olarak alinmistir. Deney grubundaki
Ogrencilere ait 6n motivasyon ve son motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadigmi belirlemek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonucuna gore sadece igsel motivasyon faktoriinde anlamli farklilik (z = -2.674;
p<.05) tespit edildigi, aragsal motivasyon (z = -1.448; p>.05) ve kiiltiirel motivasyon
(z = -.916; p>.05) faktorlerinde ise aradaki farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir.
I¢sel motivasyonun, insanlar1 basartya ulastiran en dnemli motivasyon tiirii oldugu
g6z onilinde bulunduruldugunda deney grubu igin ulasilmak istenen noktaya kismen
ulagildig1 soylenebilir. Kontrol grubundaki 6grencilere ait 6n motivasyon ve son
motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek igin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore i¢csel motivasyon (z = -1.576;
p>.05) ve aragsal motivasyon (z = -1.173; p>.05) faktorlerinde aradaki farkin
anlamli olmadig1 bununla birlikte kiiltiirel motivasyon (z = -1.976; p<.05) faktoriinde
ise farkin anlaml diizeyde oldugu tespit edilmistir. Konusma halkas1 etkinliklerinin
uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonlarinda son test lehine
anlamli bir degisiklik beklenmedigi i¢in bu denencenin kismen dogrulandigi
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin son motivasyon puanlari arasinda anlamli
fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore
deney ve kontrol gruplarina ait igsel, aragsal ve kiiltiirel motivasyon faktorleri
acisindan son motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farkliliga ulasilmamistir
(Igsel motivasyon U=412.000, p>.05, aragsal motivasyon U = 418.500 p>.05,
kiiltirel motivasyon 336.500 p>.05). Buna bagli olarak bu denence
dogrulanmamistir. Bu calisma daha 6nce uygulanip basariya ulasilan konusma
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halkasi teknigi calismalarindan farkli olarak uzaktan egitimle gergeklestirilmistir. Bu
ylizden sonuncu denencenin dogrulanmama sebebinin uzaktan egitimin yapilan
arastirmalarla ortaya konmus olumsuz sonuglarindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Sonu¢ olarak uzaktan egitimle gerceklestirilen konusma halkasi uygulamalarinin
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6§renme motivasyonunu kismen olumlu etkilese de genel
anlamda ¢ok biiyiik bir etkisi olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogrenme Motivasyonu, Konusma Halkasi Teknigi,
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to reveal how the speech circle technique, which is a
technique that requires communication, will affect the motivation of the students.
The research was carried out with 60 B2 level students studying at Firat University
TOMER to examine the effect of speech circle activities on the motivation to learn
Turkish as a foreign language. In this experimental study, pretest posttest control
group design was used. There are 30 students in the experimental group and 30
students in the control group. 20 activities, each lasting 40 minutes, were carried out
with the students in the experimental group through distance education. The
Motivation Scale for Learning Turkish as a Foreign Language was used as a data
collection tool. This scale consists of three sub-dimensions: intrinsic motivation,
instrumental motivation, and cultural motivation. The normality distribution of the
data obtained from the scale was checked, and since the normality assumption was
not met, the nonparametric Wilcoxon signed-rank test and Mann Whitney U test
were used. In the statistical analysis of the data and interpretations, the level of
significance (p) was taken as .05. According to the Wilcoxon signed-rank test result,
which was conducted to determine whether there was a significant difference
between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group, a
significant difference was found only in the intrinsic motivation factor (z = -2.674;
p<.05), instrumental motivation (z = -1.448; p>.05) and cultural motivation (z = -
.916; p>.05) factors were found to be not significant. Considering that intrinsic
motivation is the most important type of motivation that leads people to success, it
can be said that the desired point has been partially reached for the experimental
group. According to the result of the Wilcoxon signed rank test, which was
conducted to determine whether there was a significant difference between the pre-
test and post-test scores of the students in the control group, intrinsic motivation (z =
-1.576; p>.05) and instrumental motivation (z = -1.173; p>.05) factors were found to
be not significant but a significant difference was found in the cultural motivation (z
= -1.976; p<.05) factor. It can be said that this hypothesis was partially confirmed,
since no significant change was expected in favor of the post-test in the motivation of
the students in the control group, in which the speaking circle activities were not
applied. According to the results of the Mann Whitney U test, which was conducted
to determine whether there was a significant difference between the post-test scores
of the experimental and control groups, there was no significant difference between
the post-motivation scores of the experimental and control groups in terms of
intrinsic, instrumental and cultural motivation factors. (intrinsic motivation
U=412.000, p>.05, instrumental motivation U = 418.500 p>.05, cultural motivation
336.500 p>.05) Accordingly, this hypothesis has not been confirmed. This study was
carried out with distance education, unlike the speech circle technique studies, which
were applied and successfully achieved before. Therefore, it can be said that the
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reason why the last hypothesis was not confirmed is due to the negative results of
distance education revealed by researches.

As a result, it has been determined that although the speech circle activities carried
out with distance education partially affect the motivation to learn Turkish as a
foreign language, it does not have a great effect in general.

Keywords: Language Learning Motivation, Learning Turkish as a Foreign
Language, Speech Circle Technique
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GIRIS
Insan, dogas1 geregi baska insanlarla etkilesim kurma ihtiyaci hissettigi i¢in yeni bir
dil 6grenme durumu insan i¢in kaginilmaz bir durum olmustur. “Dil insanlarin
meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir” (Banguoglu,
2019: 9). Goger ve Mogul (2011) ise dili “insanlarin yasamlarin1 diizenleyen, onlari
bir arada tutarak milletlesme ¢izgisine tasiyan, diisiinmeyi, anlamlandirmay1 ve
anlamlandirilanin  aktarilmasin1  saglayan bir beceridir.” (s. 798) seklinde

tanimlamaktadir.

Ik dil dgretimi ¢alismalarmin ne zaman basladigina dair kesin ve net bir tarih
belirtmek bu alanda bugiine kadar yapilmis ¢aligma bulgularina gore miimkiin
degildir. Toplumlar ¢ok eski donemlerden itibaren birbirleriyle temas kurmaya
baslamig, bu temaslarla birbirini taniyan toplumlar ekonomik, siyasi, kiiltiirel
acilardan ileride oldugunu gordiikleri diger toplumlarin dillerini 6grenmek istemis
veya buna mecbur kalmislardir. Bu yiizden dil 6gretimi tarihini toplumlarin birbiriyle
iligki kurmaya basladiklari tarihler kadar geriye gotiirmek olasidir (Durmus, 2018).

Teknolojinin gelismesi sayesinde diinyanin dort bir yanindaki insanlarin birbiriyle
tanisip etkilesime gegmesi s6z konusudur. Bundan dolayi insanlar farkli diller
Ogrenme istegi ve ihtiyaci duyabilmektedir. Yabanci dil 6gretimi, bireylerin belirli
hedefler dogrultusunda kendi anadilleri haricinde baska bir dilde iletisim kurmay1
gerceklestirebilecekleri biitiin etkinlikleri kapsamaktadir. Giiniimiizde yabanci bir dil
bilme ihtiyac1 daha gok egitim ve is hayatinda gerekmektedir. Ulkemizde yabanci dil
ogretimiyle ilgili ¢aligmalarin giderek artmasimnin yani sira hala istenen noktaya
ulasildig1 sdylenemez. Bunun temel sebebinin geleneksel 6gretim yontemlerinin terk
edilmemesi ve 6greneni merkeze alan yontemlerin heniiz tam olarak uygulanmamasi

oldugu soylenebilir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).



Yabanct dil olarak 6grenilme talebiyle karsilagan dillerden biri de Tirk dilidir.
“Genis bir sahaya yayilan Tiirk¢e; UNESCO’nun verilerine gore, diinyada en ¢ok
konusulan besinci dildir” (Goger, Tabak ve Coskun, 2012: 74).

Yabancilarin  Tiirk¢e 6grenme durumlart gesitli  istek veya ihtiyaglardan
kaynaklanmaktadir. Is, egitim, ticaret, gd¢ gibi zorunlu sebeplerin yani sira
gliniimiiziin goz ard1 edilemeyecek giicleri haline gelen televizyon programlari ve
sosyal medya gibi unsurlarin da Tiirk¢eye olan ilgiyi arttirarak yabancilarin Tiirkce
O0grenmesine vesile oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum Tiirk dilinin yurt
icinde ve yurt disinda belli bir 6gretim plani ve programiyla 6gretilmesi sonucunu

dogurmaktadir.

Gliniimiizde yabanci dil Ogretimi alaninda O6nemli uygulamalar yapilmaktadir.
Avrupa Birligine katilmak isteyen Tiirkiye, Avrupa’nin dil ile ilgili yapmis oldugu en
biliylik ¢alisma olan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programima (ADOCP) ait
diizenlemelere yabanci dil 6gretiminde yer vermektedir. Amaci tiim Avrupa iilkeleri
arasinda kiiltiir ve dil birligi olusturmak olan bu calisma ile dil 6gretiminde bazi
standartlar ortaya konmustur. Bunlardan biri de yeni bir dil 6grenen bireyin
kazanmasi gereken becerilerin neler oldugudur. ADOCP’ye gore dil yeterlilik
alanlar1 dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisine
gore belirlenmektedir. Yeni bir dil 6grenirken bireyin temel ihtiyact anlama ve
anlatma oldugu icin bu beceriler de ona gore sekillenmistir. Bu becerilerden dinleme
ve okuma anlama temelli beceriler, konusma ve yazma ise anlatma temelli
becerilerdir (Demirel, 2003).Anlatmaya yonelik beceriler 6grenilenler 1s181inda hedef
dilin ortaya konmasini sagladigi i¢in bu becerilere {iretici dil becerileri de
denmektedir. Uretici beceriler iginde konusmayi yazmadan ayiran temel ayrim
konusmanin daha kolay ve islevsel olmasindan dolayr hayatin her alaninda
kullanilmasidir. Konugsma ve yazma {retici beceri olmasi sebebiyle c¢aba
gerektirmesinden dolay1 dgrencilerin bu becerilere karsi olan giidiileri alict beceriler
olan dinleme ve okumaya kiyasla diisiik kalabilmektedir (Karatay ve Kartallioglu,

2016).

Ulkemiz okullarinda uzun yillar boyunca Ingilizce 6gretimi yapilmasina ragmen
bireyler Ingilizce konusmakta giicliik cekmektedir. Bu basarisizligin temel sebebi dil

Ogretiminde becerilerin goz ardi edilmesi ve dil Ogretiminin gramer &grenme
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tizerinden gerceklestirilmeye calisilmasidir. Bu durum dil  6gretiminde  dil
becerilerinin énemini ortaya koymaktadir. Ozellikle iletisim i¢in ana beceriler olan
dinleme ve konusmaya gereken dnemin verilmemesi uzun yillar boyunca dil egitimi
alimmasina karsilik istenen basariya ulagilmamasina neden olmaktadir. Bu becerilerin
kazanilma zorlugunu kendi igerisinde siralayacak olursak birinci sirada konugma
becerisinin geldigini goriiriiz. Ciinkii yabanci 6grenciler kendi iilkelerinde kendi
imkanlariyla dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirebilecekken konusma
becerisini gelistirebilmeleri i¢in giinliik hayatta cokca pratik yapma ihtiyaci
duymaktadirlar. (Boylu ve Cangal, 2015) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrenciler de konusma becerisinin oneminin farkindadir. Nitekim Keser (2018),
yaptig1 calismada Ogrencilere, kendilerine en 6nemli gelen dil becerisinin hangisi
oldugunu sormus ve bunun cevabimin 7 6ge arasindan %54 oraniyla “konusma”
oldugunu ortaya koymustur. Hedef dilin 6grenilmesindeki temel ve nihai amag o dili
konusmak, kendimizi ifade edebilmek yani o dilde iletisim kurmaktir. Iste bu yiizden
konusma becerisi her zaman en dnemli beceri olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Isisag ve
Demirel, 2010). Belirtilen bu ifadelerden yola c¢ikarak yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde konusma becerisinin en Onemli ve zor gelisen becerilerin basinda
geldigini sdylemek ve &grencilerin konusma becerisinde gelisme yasamalarinin
hedef dili 6grenmede biiylik bir adim olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu
sebeple bu c¢alismada Ozellikle konusma halkasi tekniginin sec¢ilme nedeni, bu
becerinin konusmay1 kullanmaya ydnelik olmasi ve bu teknik ile basar1 saglanmasi
durumunda 6grencilerde “dili 6grenmede Onemli ve zor olani basarabiliyorum”
diisiincesi  gelistirebilmenin, onlarin Tiirkgeyi 06grenmedeki motivasyonlarini

arttirabilecegi diislincesidir.

Yabanci dil 6gretiminde onem verilmesi gereken konulardan biri de Ogrencinin
motivasyonunun arttirilmasidir. Yeni ve yabanci bir dille karsilasan kisilerde

baslangicta bir korku ve 6nyargi olusmasi olasidir.

Bir ogrencinin 6grenmeye hazir hale gelmesi i¢in yeterince giidiilenmesi
gerekmektedir. Okullarda bazi 6grencilerin kendilerine zor gelen veya yapmak
istemedikleri davranmislar karsisinda kagma davranisi sergilediklerini, bazi
Ogrencilerin ise derslerde karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmada istekli davranarak

miicadele ettiklerini  goriirtiz.  Kagma  davranist  sergileyen  Ogrencilerin



motivasyonlarinin diisiik, miicadele eden Ggrencilerinse motivasyonlarinin yiiksek
oldugunu soylemek miimkiindiir. Insanlar genelde ilgi duyduklar1 konulari
ogrenmekte basarili olmaktadir. Yani glidillenme ve basar1 arasinda olumlu bir iliski
s6z konusudur (Akbaba, 2006). Buradan yola ¢ikarak 6grenmeye karsi giidiilenmis
ve istekli olan Ogrencilerin daha kolay ve kalici 6grenmeler gerceklestirdiklerini
sOylemek miimkiindiir. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
ogrencilerin daha etkili ve kalici 6grenme saglamalar1 i¢in ders esnasinda onlarin
motivasyonlarinm arttiracak yontem ve teknikler kullanilmasinin basariy1 arttiracagi

distiniilmektedir.

koyarak kendi duygu ve diisiincelerini belirttigi bir tekniktir. Gruptaki tiiyeler
tarafindan ortak bir fikirle kabul edilmis olan bir konu iizerine 6grencilerin fikirlerini
sOyledigi bir teknik olan konusma halkasinda amag¢ ortak bir fikir birliginin
saglanmasidir (Cengizhan, 2015).Bu teknik kullanilarak &grencilere farkli
diisiincelere saygi duyabilme, empati kurabilme ve Ogrenciler arasindaki iligki ve
iletisimi giiclendirme gibi beceriler kazandirilabilir. Bunun yani sira 6grencinin
merkezde olmasindan dolayr bu teknik kullanilarak 6grencilerdeki motivasyon

artirilabilir.



BIRINCI BOLUM
PROBLEM DURUMU
Bu Dboliimde, arastirmanin  problem durumuna, amacina, denencelerine,
varsayimlarina, siirlhiliklarina ve arastirma konusuyla dogrudan iliskili kavramsal

tanimlamalara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz cagda, degisen yasam kosullarina ayak uydurmak i¢in insanlarin yeni
bir dil 6grenmesi ¢cok yaygin bir durumdur. “Insanlarin ana dillerinden baska bir dili
O0grenme isteginin ardinda toplumsal, uluslararasi gelismelerden etkilenen bireysel
tercihler bulunur” (Durmus, 2013, s. 208). Giintimiizde Tiirk dili de hem yurt i¢inde
hem yurt disinda yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Karababa (2009) bir dilin
yabanci dil olarak 6gretilmesinin, kendi sinirlarim1 asip diger uluslarla iletisime
girmesi ve taninmasi gibi sonuclarmin yani sira o dilin yabancilara saglikli bir
sekilde Ogretilmesi amaciyla dille ilgili daha ¢ok ¢alisma yapilmasiin dili

gelistirdigini ifade etmektedir.

Yeni bir dil 6grenirken karsilasilan bazi sorunlar o dilin 6grenilme siirecini
zorlastirabilir. Dil Ogretiminin basarili bir sekilde gerceklesebilmesi icin bu
sorunlarin belirlenip ¢éziimlenmesi gerekmektedir. Gliniimiizde yabanci dil 6gretimi
alaninda yapilan ¢alismalar 1s181nda gelismeler yasanmakta ve bu sayede dilin daha
etkili ve kalici bir sekilde Ogretilmesinde yollar katedilmektedir. Geg¢misten
giiniimilize kadar yapilan calismalar sonucunda dil Ogretiminde kullanilabilecek
bir¢ok yontem, teknik ve strateji ortaya konmustur. Bu yontem ve tekniklerin belirli
bir sayiyla sinirli kalmayip birden fazla olma sebebi, yabanci dil 6gretme siirecinde
hep daha iyiye ulagsma istegi olmustur. Hedef dil 6gretilirken hangi yontem veya
teknigin en etkili ve kalici sonucu saglayacaginin bilinmemesi ve yabanci dil
Ogretiminde kullanilan yoOntemlerden bihaber olunmasi dil 6gretimi siirecinin

kalitesini diisiirmektedir.



Ogrenilenlerin etkisini artirmak igin énem verilmesi gereken kavramlardan biri de
motivasyondur. Ogrenme gibi kisisel ¢aba ve ozveri gerektiren bir konu soz
konusuyken ogrencilerin motivasyonu ve kararligi, iizerinde durulmasi gereken
o6nemli konulardandir. Bu yiizden Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinden
daha fazla verim alinabilmesi ve &grenilenlerin kalici bir hale getirilebilmesi igin
ogrencilerin motivasyonlarini etkileyen faktorlerin bilinmesi gerekmektedir.

Bu ¢alismada, konusma halkasi tekniginin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Ogrencilerin  dil 6grenme motivasyonuna etkisi arastirmanin  konusunu
olusturmaktadir. Yabanci dil O6gretim tekniklerinden biri olan konusma halkasi
teknigiyle ilgili yabancit dil olarak Tiirkce Ogretimi alan yazininda ¢aligma
yapilmadigr goriilmektedir. Konusma halkasi tekniginin kullanilma nedeni, bu
teknigin iletisim i¢in Onemli becerilerden biri olan konusma becerisine yonelik
olmast ve iletisimi gerektiren bu teknigin Ogrencilerin motivasyonlarini nasil
etkilediginin ortaya konmak istenmesindendir.

Bu noktada “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde konugma halkasi tekniginin dil

O6grenme motivasyonuna etkisi nelerdir?”’ sorusuna yanit aranmaya calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde konusma
halkasi teknigine gore olusturulan 6grenme etkinliklerinin dil 6grenme motivasyonu

uzerindeki etkisinin incelenmesidir.

Calisma, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B2 seviyesindeki 6grenciler iizerinde
gergeklestirilmistir. Deney grubundaki 30 Ogrenciye uzaktan egitim yoluyla 20
konusma halkas1 etkinligi uygulanmigstir. Kontrol grubunda bulunan 30 6grenciye ise
konusma halkas1 teknigi uygulamalar1 yapilmamistir. Her iki gruba da 6n test ve son
test olarak “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
uygulanmstir. Olgekten elde edilen verilere gore:
e Konusma halkasi etkinlikleri uygulanan grubun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina,
e Genel o6gretim siireci disinda herhangi bir islem uygulanmayan kontrol
grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigina,



e Konusma halkasi etkinliklerinin uygulandig1 grup ile uygulanmadig1 grubun
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina cevap

bulmaya c¢aligilmistir.

1.2.1.Arastirmanin Denenceleri

Denence 1: Konusma halkas1 teknigine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgeginden aldiklar1 6n motivasyon ve son motivasyon puan ortalamalari arasinda

son test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 2: Genel 6gretim stireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki égrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgeginden aldiklar1 6n motivasyon ve son motivasyon puan ortalamalari arasinda
son test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 3: Konugma halkasi teknigine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
ile Genel Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden
aldiklar1 son motivasyon puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yeni bir dil 6grenmenin nihai amact 6grenilen dilde rahatca iletisim kurmaktir.
[letisim i¢in en oncelikli dil becerisi ise konusmadir. “Dil dgrenmenin en biiyiik
amagclarindan biri, hatta birincisi diyebilecegimiz, hedef dilde konusmak ve iletisim
kurmak, en az doniit aldigimiz alan oldugundan, en ¢ok {izerinde durulmasi ve
calisma yapilmasi gereken konudur” (Iscan ve Karagoz, 2016, s.1266). iletisim icin
en Onemli becerinin konugsma olmasinin yani sira yabanci dil 6gretimi siirecinde
Ogrencilerin en zorlandiklar1 becerinin de yine ayni beceri oldugu arastirma
sonuclartyla ortaya konmustur. Ogrencilerin konusma becerisinde yasadiklari
gelisim, hedef dilde kendilerini ifade edebilmelerini saglayarak hedef dili 6grenme
istegini arttirabilir. Dil bir biitiin oldugu i¢in konusma becerisinde yasanan gelismeler

diger beceri alanlarindaki 6grenme istegini arttirabilir.

Isteklilik bir alanda basarili olabilmek icin sahip olunmasi gereken faktdrlerin
basinda gelmektedir. Bireylerin ilgi duyduklar1 konularda daha istekli hareket

ettikleri ve daha basarili bir sonuca ulastiklar1 yadsinamaz bir gergektir.
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“Arastirmalar giidilenme ve basar1 arasinda kuvvetli bir pozitif iliski oldugunu
gostermektedir” (Akbaba, 2006, s.343). Bu bakimdan &grencilerin, konusma
becerisini kullanarak kendilerini daha rahat ifade etmeye baslamasi sonucunda dili
o0grenmeye karsi istekliliklerinin artmasi beklenebilir. Bu arastirmada bu hipotezin

dogrulugu veya yanlighig1 ortaya konacaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Ogrencilerin siireg basinda ve sonunda uygulanan 6lgege yanit verirken gercek

durumlari yansittiklari, sorulart var olan duruma gore yanitladiklar: varsayilmistir.

Aragtirmanin uygulama agamasinda, aragtirmacinin kontrol altina alamayacagi digsal

etkilerin deney ve kontrol gruplarini esit diizeyde etkiledigi varsayilmstir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin esit bir

diizeyde oldugu varsayilmstir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu calismadan elde edilen bulgular calismada kullanilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” adli dlgekten elde edilen bulgularla

siirlandirilmstir.

Konusma halkasina dayali etkinlikleri gergeklestiren arastirmacinin yabanct dil

olarak Tiirk¢e 6gretme deneyimi bulunmamaktadir.

Bu calisma Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin dil 6grenme motivasyonlarina iligkin bulgular ile sinirlandirilmistir.

Bu calismada covid-19 salgin1 sebebiyle yiiz yilize egitime ara verilmesinden
kaynakl1 olarak konusma halkas1 dersleri uzaktan egitim yoluyla yapilmaistir.

Bu calismada deney grubuna uygulanan ders etkinlikleri konusma halkas1 teknigine
dayali olarak planlanan etkinlikler ile sinirlandirilmistir.

Bu calismada deney grubuna uygulanan siire¢ 20 farkli konugma konusu igeren 20

ders ile sinirlandiriimastir.

1.6. Tanmimlar
Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri, ana dilin diginda 6grenilen

uzmanlik dili (TDK, 2022).



Konusma Halkas1 Teknigi: Simiflarda stk stk uygulanilabilecek  goriis
farkliliklarinin  gortilmesi bunlara saygi gosterilmesini ve empati duygusunu
kazandirabilecek yapilandirmaci anlayisa uygun aktif yontemlerdendir (Hesapgioglu,

2011, s.329).

Motivasyon: Ogrenci davraniglarmin yoniinii, siddetini, kararhligmi ve egitim
ortamlarinda istenilen amaca ulagsmada hiz1 belirleyen 6nemli giic kaynaklarindan

biri (Akbaba, 2006, s. 343).



IKINCI BOLUM
ARASTIRMA KONUSUNUN KAVRAMSAL CERCEVESi

2.1.Dil Ogretimi

Yaratilan tiim canlilar i¢inde diistinme ve diislindiiklerini aktarabilme yetisiyle
diinyaya gelen yalnizca insandir. insan bunu dil denen olgu ile gerceklestirmektedir.
“Dil; insan1 diger canlilardan ayiran, diinyadaki konumunu belirleyen insani bir
olgudur” (Giiltekin, 2012: 133). Dil, kendine has kurallar1 olan ve bu kurallar
sayesinde ortaya konan canli bir varlik, insanlar arasindaki iletisimi saglayan dogal
bir aragtir (Ergin, 2013). Dolayisiyla insani insan yapan dili, insandan ayr1 diistinmek
miimkiin degildir. Dilin insan hayatinda birgok ©nemi vardir. Insan sosyal ve
diisiinen bir varlik oldugu icin diisiindiiklerini aktarma ihtiyaci hisseder. Bilgi
aktarimin1 gerceklestiren dil sayesinde insanlar arasindaki iletisim siireci iyi
islemektedir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Nesilden nesile aktarilarak gilinlimiize
kadar gelen dil sayesinde toplumlar ge¢misleri ve kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi
olmaktadir. Dil bir bélgeden gecen irmak gibidir. Bir irmagin hem gectigi bolgelere
hayat vermesi hem de o bolgedeki diger kaynaklari igine alip cogalarak akip gitmesi
gibi dil de topluma hayat verirken bir taraftan da konusuldugu bolgelerdeki kiiltiirel

unsurlari tagtyan bir arag gorevi gérmektedir (Goger, 2012).

Insan ilk olarak anadilini edinir. TDK’ye gore anadili, ¢ocugun ailesinden ve iginde
yasadigr topluluktan edindigi dildir seklinde tanimlanmistir. Anadili, bireyin
beynindeki dil merkezinin olgunlasmasina bagl olarak ilk olarak ebeveynlerinden
ogrendigi, cevresiyle giristigi sosyal etkilesimlerle gelisen, i¢ine dogdugu toplumu
yansitan dildir (Celebi, 2006). Cocuklar konusmaya baglayinca sahit olduklari
olaylar1, deneyimlerini, etrafinda bulunan varliklar1 anadillerini kullanarak anlatmaya
baslarlar. Ancak gelisen ve degisen diinya sartlar1 anadilinin yaninda baska dillerin
de bilinmesini gerekli kilmaktadir. Giiniimiizde artan teknolojik gelismelere de bagl

olarak uluslar arasi iligkiler her gecen giin artmaktadir. Bu yiizden milletlerin sadece



kendi anadilleriyle iletisim kurmalar1 neredeyse imkansizdir. Caga ayak uydurmak
icin, geride kalmamak i¢in yeni diller 6grenmek herkes icin bir ihtiyag haline
gelmistir. Bu ylizden yabanci dil 6grenmek amag degil aractir (Tok ve Aribag, 2008).
Bireyin 6grenecegi yabanci dili belirleyen unsurlar, o {ilkenin ekonomik, politik,
ticari ve kiiltiirel iliskilerine bagli olmakla birlikte ana dili haricinde bir dil 6grenme

istegi daha ¢ok ekonomik kaygilardan kaynaklanmaktadir (Ungan, 2006).

Icinde bulundugumuz cag bilgi ve teknoloji c¢agidir. Bilgiye gétiiren temel yol
egitim, egitimin temel anahtar ise dildir. Bu bakimdan, egitimin temel yap1 tasi olan
dil o6gretimine agirhk vermeyen milletler gelecegin getirece8i tiim yeniliklere
kapilarin1 kapatmig demektir (Giines, 2018). Yasadigimiz ¢agin sundugu sartlardan
dolay1 iilkeler arasindaki iletisim engelleri kalkmakta bu da iilkeler arasindaki
sinirlar1 ortadan kaldirmaktadir. Ulkeler uluslararas1 alanda on plana c¢ikmak ve
kalkinmak icin diger iilkelerle siyasal, teknik, bilimsel, egitimsel, ekonomik vb.
alanlarda bilgi aligverisi saglama ihtiyaci duymaktadir. Bu ihtiyag¢ iilkelerin ¢ok
kiiltiirliilik ve c¢ok dillilik olgularini benimsemelerini saglamistir. Dolayisiyla ana
dilinin yaninda en az iki dil daha bilinmesi gerekliligi kabul edilmeye baslanmistir
(Aslan, 2008). Bir yabanci dilin temel gorevi sadece haberlesmeyi saglamak degil,
insanlar arasindaki paylasimi saglamak ve iliskileri gelistirmektir. Yabanci dil
O0grenmek bu kadar biiyiik bir 6nem tasidigi icin toplumlarda yabanci dil
farkindaligin1 gelistirmek de ayni oranda onemlidir. Bu farkindalik ¢alismalar1 ¢ok
dilliligin hayata gecirilmesi acisindan da Oncelik verilmesi gereken hedeflerden

olmalidir (Tok ve Aribas, 2008).

Heniiz yazinin kesfedilmedigi donemlerde de insanlar birbirlerinin dilini 6grenme
ihtiyac1 hissetmislerdir. Dolayisiyla bu donemlerde dilin iletisim boyutu yani
konusma 6n planda olmustur. Giinlimiiz kosullarindan ¢ok uzak olan bu dénemlerde
dil 6gretim imkanlarinin kisith olmasina ragmen yabanci dil 6gretimi gegmisinin ¢ok
eski tarihlere dayandigini sdylemek miimkiindiir. Diinyadaki ilk yabanci dil
Ogretiminin ne zaman gerceklestigini Ogrenmek isteyen arastirmacilar, Siimer
iilkesini ele geciren Akadlarin, Siimerlerin {istiin kiltlirlerinden etkilenerek Stimer
dilini Ogrenmeye baslamalariyla bilinen en eski yabanci dil &gretiminin

gergeklestigini ortaya koymuslardir (Biger, 2012).
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Yabanci dil 6grenmek bireylerin farkli kiiltlirlerin farkina varmasini saglar ve
farkliliklarin birer zenginlik oldugunu anlamalarina yardimci olarak bakis acilarini

olumlu bir hale getirir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenmenin etkili olarak gerceklesmesi icin dikkat edilmesi
gereken birtakim unsurlar vardir. “Yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin basarisi;
temel almman ilkeler ve yontemlerin sinif igindeki kullanim kosullarina
baglhidir’(Kara, 2010a: 408). Demirel (2003) yabanci dil 6gretimindeki temel ilkeleri
su basliklar halinde belirtmistir:

e Dort temel beceriyi gelistirme,

e  Ogretim etkinliklerini énceden planlama,

e Basitten karmasiga somuttan soyuta gore ogretme,

e Gorsel ve isitsel araglar kullanma,

e Verilen bilgilerin ger¢ek hayata aktarilmasini saglama,

e Bir seferde bir tek yapiy1 sunma,

e Anadili gerekli durumlarda kullanma,

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

e Ogrencileri cesaretlendirme ve giidiileme,

e Ogrencilerin derse daha etkin katilimlarini saglama.

2.2 Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Insanlar dogasi itibariyle her zaman baska canlilarla iliski kurma istegi ve ihtiyaci
hissetmiglerdir. Zengin bir medeniyete sahip olan ve kokleri ¢ok derinlere dayanan
Tirk toplumu da diger milletlerle gesitli iligskilerde bulunmustur. Bu iliskinin bir
sonucu olarak hem o milletlerin dilini 6grenme hem de Tiirk dilini bagka milletlere

Ogretme ¢abasina girisilmistir.

Genis bir cografyaya yayilan Tirkler hakkindaki ilk yazili kaynaklar altinci asirdan
bile Oncesine uzansa da Tiirk tarihini Tirk yazili kaynaklarindan 6grenmemiz
Goktlirk Devleti zamaninda yazilmis olan Goktiirk Kitabeleri’'ne dayanmaktadir
(Ortayli, 2020). Tiirk tarihi i¢in ¢ok biiylik bir 6nem tasiyan bu kitabelerle birlikte
Tiirk yazili dénemi de baslamis olmaktadir. “Insan ruhunun en saf ve engin
yaratislarindan biri olan Tiirk¢emiz 1.300 yillik bir yaz1 dili olarak da ileri

medeniyetlerin tastyicist olmustur” (Banguoglu, 2019: 7).
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Bazi arastirmalar sonucunda ise Tiirklerin tarihinin Stimerlere kadar gotiirtildiigii
goriilmektedir. Bu arastirmalar Tiirkge ve Stimer dilindeki bazi ortak kelimeleri esas
alarak Tiirklerin Stimerlerle kurduklari iliskinin dil sahasinda da kendini gosterdigini
iddia etmektedir. Tiim bu iligkilere dayanarak o zamanlar bu milletlerin birbirinin

dillerini 6grendikleri anlam ¢ikarilabilir (Ozdemir, 2018).

Goger, Tabak ve Coskun (2012)’un aktardigina gore Goktirk Kitabelerinin bir
yiizlinliin Cince olmasimin 8. yiizyilda bile Tiirkgenin yabanci bir dile ¢evrilmesiyle

ilgili birtakim ¢abalara girigildigini gostermektedir (s.74).

Tiirkceyi yabanci insanlara 6gretme gayesiyle yazilan ilk eser Kasgarli Mahmut’un
yazdig1 Divanii Lugati’t Tiirk adli eserdir. Tiirk Dilleri S6zIiigli anlamia gelen bu
eserde, Kasgarli Mahmut 8624 Tiirk¢e kelimenin Arapga karsiliklarini vererek
Araplara Tiirkge Ogretmeyi amaglamistir. Bu amaciin temelinde Tiirkgenin de
Arapg¢a kadar istiin, gelismis ve bir medeniyet dili oldugunu goéstermek

bulunmaktadir (Géger ve Mogul, 2011).

Tirkgenin bilinen ilk sozligii olan Divanii Liigati’t Tirk, Tirk dili i¢in bir hazine
degeri tasimaktadir. Eserin tam adi1 Tiirk dillerini toplayan kitap anlamina
gelmektedir. Kasgarli Mahmud’un bu eseri yazma amaci Araplara Tiirkce
ogretmektir. Bu amacin altindaki sebep ise Tiirkgenin de Arapga kadar {istiin bir dil
oldugunu belirtmektir. Mahmud, eserini yazarken Tiirkce kelimelerin Arapca
karsihigin1 vermis ve bu kelimelerin gectigi Ornek cilimlelere yer vermistir.
Glinlimiizden yliz yillarca oncesinde yazilan bu eser bulundurdugu oOrnek ve
aciklamalarla modern bir ansiklopedik sozliik niteligi tagimaktadir. Bunun yaninda
eseri yazarken yeri geldikce gramer aciklamalari da yapmistir. Bu gramer
aciklamalar1 o kadar yeterlidir ki bir araya getirilse Karahanli Tiirkgesini anlatan
kiigiik bir gramer eseri ortaya konabilir. Bu yiizden bu eser Tiirk¢enin yabanci dil

olarak dgretimi bakimindan ¢ok 6nemli bir yer tagimaktadir (Ercilasun, 2004).

Muhakemetii’l-Liigateyn ve Codex Cumanicus da DLT ten sonra Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6gretmek amaciyla yazilmis diger dnemli eserlerdendir. Muhakemetii’l-
Liigateyn Fars¢a ve Tiirk¢enin karsilastirildigi, Tiirkgenin de Farsca kadar iistiin
oldugunu ortaya koymay1 amaglayan Ali Sir Nevai tarafindan yazilan bir eserdir.

Codex Cumanicus ise Kipcak Tiirklerini Hristiyanlastirma amaci giiden Batili
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misyonerlerin Tiirk¢e 6grenmesi amaciyla yazilmis bir dil 6grenim kitabidir (Arslan,

2012).

Tiirk tarihinin yazili belgeleri 1s18inda edindigimiz bilgilere gore Tiirk dilinin
yabancilara 6gretilmesi durumunun ¢ok eskilere dayandigini sdylemek miimkiindiir.
Tirk dilinin 6gretimi gliniimiizdeki gibi bir sistematikle ilerlemese de Tiirklerin
iligkilerde bulundugu milletler cesitli sebeplerden dolayr Tiirkgeyi Ogrenmek
durumunda kalmiglardir. Bu durum, yeni diinya kosullarmin sagladigi imkanlar
sayesinde Tirkgenin bilinirliginin artmasiyla giinlimiizde de devam etmektedir

(Biger, 2012).

Gilintimiizde bir tilkenin dilinin bagka iilkelerdeki insanlar tarafindan 6grenilmesi o
tilkenin sayginligr arttiran bir durumdur. (Ungan, 2006) Son birkag¢ yiizyilda bazi
gelismis llkeler siyasi ve ekonomik cikarlar1 i¢in kendi dillerini baska milletlere
Ogretmeye calismislardir. Bu amaclarinda da basarili olmuslardir. Tiirk milleti ve
kurduklar1 devletler ise higbir zaman ¢ikarlari i¢in kendi dilini baska milletlere zorla
Ogretme amacint giitmemis, tam tersi onlarin dillerinden etkilenmislerdir. Bunun

sebebi Tiirklerin Batililardan farkli bir zihniyete sahip olmasidir (Kara, 2010a).

Eger bir dil ana dili olarak konusulan yerler digindaki insanlar tarafindan ilgi goriip
bu insanlar tarafindan 6grenilmek isteniyorsa dilin bu cazibesinin temelinde o dilin
ana dili olarak konusuldugu iilkenin diinyadaki degeri ve uluslararasi alandaki
basarist yatmaktadir. Tiirkiye de ana dili olarak konusuldugu iilkenin disindaki

insanlar tarafindan 6grenilme talebiyle karsilagan dillerden biridir (Durmus, 2013).

“Tirkler olmadan bir diinya tarihi yazmak miimkiin degildir.” (Ortayli, 2020: 14)
Avrupa, Rusya, Orta Dogu ve Asya tarihini yazarken Tiirklere deginmeden Tiirk
dilini bilmeden bir tarih yazimi yapilamaz. Bu sebeple uluslararas: iligkiler ile

ugrasan pek ¢ok kisi Tiirk¢e bilmenin dnemini kavramistir (Yiice, 2005).

Ural Altay dil grubunda yer alan, eklemeli bir dil olan Tiirk¢e diinya iizerinde en ¢ok
konusulan dilerden biridir. Buna ragmen Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimi
hususundaki 6nem heniiz tam anlamiyla kavranmis degildir. Bu bakimdan Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6greten elemanlarin Ogrencilere Tiirk¢ce bilmenin 6nemini ve
yararlarin1 sezdirmeleri gerekmektedir. Tiirkge bilmenin bazi avantajlarmi Iscan

(2011)’a gore su sekilde siralamak miimkiindiir:
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e Tirkgeyi yazisma dili olarak kullanan mesleklerdeki eleman eksikliginden
dolay1 Tiirk¢e bilmek is hayatinda bir avantaj saglamaktadir.

e Tirkiye’nin diinyadaki ekonomik, siyasi ve sosyal iligkilerinden dolay1
Tiirk¢e bilmenin 6nemi her gegen giin artmaktadir.

e (Caga ayak uydurmak ¢ok dilli olmak bir gerekliliktir.

Tirkce diger dillerle kiyaslandiginda daha kolay Ogrenilen bir dildir. Tiirk¢enin
yazildig1 gibi okunma ve okundugu gibi yazilma o6zelliginden dolayr 6grenilmesi
kolaydir. Ayrica tipki matematik gibi kurallar1 bellidir, istisnalar azdir. Bu 6zellikleri

Tiirkce 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Iscan, 2011).

Diller kelime yapilist bakimindan farkli kollara ayrilmaktadir. Tiirk¢e eklemeli bir
dildir. Eklemeli dillerde kelimeler, koklere gesitli ekler getirilerek yapilir. Cekimli
dillerdeki gibi kokteki iinliilerin degismesiyle kelime tiiretilmez. Ornegin bas, bes,
bos kelimeleri arasinda bir anlam iligkisi yoktur. Bunun yerine bas kokiine —/ik
ekinin getirilmesiyle “baslik” adinda yeni bir kelime tiiretilmis olur (Ercilasun,
2013). Bazi aragtirmalara gore eklemeli dillerin okuma ve kelime tiiretmede avantajl
oldugu sonuclarina ulasilmistir. Harflerin birlestirilmesiyle kelimenin tanindig1 beyin
boliimii, eklemeli dillerin yapisina ¢ok uygundur. Yine ayni sekilde koklere ek
getirilerek kelime tiiretilen bu eklemeli dillerde okuma, yazma ve sozciik 6grenimi
daha basittir. Eklemeli bir dil olan Tiirkgenin &gretimi bu ozellikler sayesinde

kolaylagsmaktadir (Giines, 2010).

Dil ve beyin iliskisi iizerine arastirmalar yapan uzmanlar Tiirk¢enin zihnin isleyisine
uygun bir dil oldugunu ve biligsel becerileri gelistirebilecek bir yapida oldugunu
ortaya koymuslardir. Tiirkgenin sahip oldugu bu istiinliiklerden birisi Tiirkgedeki ses
zenginliginden kaynaklanmaktadir. Tiirkgede iinlii seslerin ¢oklugu ve sdzlerin
ahengi hem dilin giizelligini arttirmakta hem de zihinde tutma ve hatirlama
stireclerini kolaylastirdig1 i¢cin bu durum Tiirk¢enin 6grenimini ve Ogretimini de
kolaylastirmaktadir. Yapilan bazi arastirmalara gore insan beyninde, okunan veya
duyulan bir kelimenin yaziya doniistiiriildiigii bir alan vardir ve bu islem yapilirken
okunanlar veya duyulanlar harflerle iliskilendirilmektedir. Beynin isledigi bu
kelimelerin uzunlugu islemin siiresini etkilemektedir. Bu bakimdan sesin karsiladigi
harf sayis1 bu islemin ger¢ceklesmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Tiirk¢ede her bir

sesin bir harf karsiligi vardir. Tiirk¢cenin bu bire birlik 6zelligi sayesinde ilk kez
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duyulan bir sesin yaziya gegirilmesi gayet kolay bir istir. Ayni sekilde ilk kez okunan
bir kelimenin akilda tutulmasi da oldukg¢a kolaydir (Giines, 2010).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ¢ok eskilere dayansa da giiniimiizde bu alanda
hala istenen noktaya gelinememistir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde

asmamiz gereken birtakim sorunlar bulunmaktadir (Goger ve Mogul, 2011).

Etkili bir Ogretim siirecinin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili sorulara, egitim
bilimleri ve dil {izerine arastirmalar yapan insanlarin c¢alismalar1 1g1¢inda Onemli
cevaplar bulunmustur. Yabanci dil 6gretiminin daha etkili olmas1 i¢in dikkat edilmesi
gereken noktalar ortaya konmustur. Giiniimiizde 6gretmenin merkezde oldugu,
Ogrencininse geri planda kaldig1 ezbere dayali Ggretim sistemi cogunlukla terk
edilmeye baslanmig ve bunun yerine &grencinin merkezde oldugu ve ogretim
siirecine aktif olarak katildigir 6gretim siirecleri tercih edilmeye baglanmistir. Clinkii
Ogrenilenlerin yaparak yasayarak elde edilmesinin ve giinliikk hayata aktarilmasinin
daha kalic1 sonuglar verdigi bilincine varilmistir. Bu yiizden yabanci dil 6gretiminde
Ogrencinin merkezde yer aldigi yontemleri ve teknikleri segmek ve bunlart siif
ortaminda basarili bir sekilde kullanmak 6grenmenin daha basarili gergeklesmesini

saglamaktadir (Kara, 2010b).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde dikkat edilmesi gereken temel ilkeleri Barin
(2004) su sekilde ifade etmistir:

e Yabancilara Tiirkge 0gretiminde hedef kitle, siire ve Ogretim ihtiyact goz
oniinde bulundurularak bir 6gretim plan1 hazirlanmalidir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen 6grencilerin iletisim kurma becerilerini
giiclendirmek amaciyla dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma
ve yazma, egitimin ilk adimindan itibaren beraber ele alinmalidir.

e Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bir dgrenciye tiimevarimsal bir sekilde
once glinliikk hayatta g¢evresindekilerle iliski kurabilecegi basit ve somut
kelimeler oOgretilmeli ardindan kademe kademe karmagik yapilar
ogretilmelidir. Tiirkge ogretilirken o6grenciye kaliplasmis dil yapilart da
sunulacagi icin yeri geldiginde tiimdengelimden de yararlanilacagi
unutulmamalidir.

e Yabanc dil olarak Tiirk¢e dgretimi siirecinde en 6nemli nokta kazandirilmasi

hedeflenen bir dilbilgisi yapisinin &grenciler tarafindan kavranmadan
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yenisine ge¢ilmemesidir. Bir seferde tek bir yapiy1r sunmak gerekmektedir.
Aksi halde bu dil yapilarimin higbirinde kalic1 bir 6grenme gergeklesmez.

e Yabancilara Tiirkge 0gretimi siirecinde verilen bilgiler hayata uygulanabilir
bir vaziyette olmalidir. Kagit iistiinde kalan, giinliik hayatta kullanilamayan
bir dil 6gretimi iletisimden kopuk bir dil 6gretimi olur. Bu durum da
ogrencinin dilden ve kiiltiirden sogumasina yol agabilir.

e Bireyler duyduklarini ve okuduklarini tam hatirlayamazken yaptiklarini
biiyiilk oranda hatirlamaktadir. Bu yiizden en etkili ve kalict 6grenim yolu
yaparak yasayarak oOgrenmedir. Ogretim siirecinde dersi sikiciliktan
uzaklagtiran yontem ve teknikler esliginde 6grenci aktif bir konumda
bulundurulmalidir.

e Her birey fiziksel agidan, dil 6grenme amaci agisindan, sosyokiiltiirel agidan
farklidir. Dolayisiyla 6gretim siirecinde her 6grenci ayniymis gibi bir tutum
sergilemek etkili bir 6grenmeyle sonuglanmaz. Bu bakimdan o6gretmen
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak siireci yonetmelidir.

e Teknolojinin gelisip, iletisim araglarinin g¢esitlendigi glinlimiizde bu araglar
ogretim siirecine dahil edilmelidir. Ogrenilenlerin kaliciligmin ve etkisinin

artmasi i¢in gorme ve isitmeye dayali iletisim araglar1 siklikla kullanilmalidir.

Bugiin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi yapan kurumlarin basinda TOMER ler
gelmektedir. Yiice (2005)’ye gére TOMER’ler Tiirkiye'nin vitrinleridir. Egitim
almak amaciyla Tiirkiye’ye gelen 6grencilerin ilk duraklari olan bu merkezler, bu
yabanci Ogrencilere Tirk kiiltiiriinii, Tirk milletini ve Tirk dilini tanitan ilk
noktalardir. Bu yiizden 6grencilerin ilk izlenimlerini edindikleri TOMER’ler ve
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili yeni yapilanmalar gerekmektedir.

Giiniimiizde birgok iiniversitenin Tiirkge dgretim merkezi vardir. TOMERler nicel
olarak gayet yeterli olsa da nitel olarak ayni ifadeyi kullanmak miimkiin degildir.
Universitelere bagli olan bu merkezlerin her birinde farkli kaynaklar kullanilmakta
ve kurlar farkli sayida ders saatleri ile tamamlanmaktadir. Tiirkiye’de bu merkezlere
denklik verecek, onlar1 standartlagtiracak ve degerlendirecek iist bir kurum
gerekmektedir. Bu merkezlerde yapilan degerlendirme uygulamalari da birbirinden
farklidir. Ogrenciler, Tiirkge dgrenimini tamamlayip lisans egitimine gegebilmeyi

saglayan belgeyi almalarina ragmen akademik egitimlerine bagladiklarinda bazi
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sorunlar yasayabilmektedir. Bu yiizden uygulanan bu sinavlarin gegerlilik dereceleri
gbzden gecirilmeli bu konuda da bir standartlagmaya gidilmelidir (Boylu ve Basar,

2016).

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde goz ardi edilen sorunlardan birisi de Ogretimi
saglayacak elemanlarin yetersizligidir. Bu elemanlarin se¢iminde mesleki bir 6l¢iit
bulunmalidir. (Boylu ve Basar, 2016) Tiirk¢cenin yabanct dil olarak Ogretimi
Tiirkgenin ana dili olarak Ogretiminden oldukca farklidir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde 6gretmenin farkli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Ama giiniimiizde bu isi yapan kisiler cogunlukla Tiirk¢e egitimi bdliimiinden mezun
olmus kisilerdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde basariya ulasmak icin
“yabanci dil olarak Tiirkce egitimi ana bilim dalimin” kurulmasi gerekmektedir
(Uggun, 2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uzman ihtiyacini karsilamak
i¢in bazi kurum ve kuruluslar tarafindan “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” sertifika
programlar1 agilmaktadir. Kisa siirede ve farkli alanlardan kisilerin bu program ile
yabancilara Tiirkge 6greticisi olmasi egitim ve dgretim agisindan sorun tagimaktadir.
Bu gibi sorunlarin ¢éziime kavusmasi i¢in miistakil lisans programinin agilmasi

gerekmektedir. (Ozbay ve Bahar, 2015)

Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminde temel alinan bir 6gretim plani
bulunmamaktadir. Bu agidan 6gretim siirecinde kullanilan ders kitaplart igerik ve
izlenecek yol bakimindan 6gretmene yardimci olan bir kaynaktir. (Yilmaz ve Esen,
2016) Ders kitaplarinin bu islevinin yani sira bagka katkilar1 da bulunmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde sadece hedef dilin 6gretimi, becerilerin kazandirilmasiyla
siirli kalinmaz. Dil ve kiiltiir ayrilmaz unsurlar oldugu i¢in dil 6gretiminin yaninda
kiiltiir de ogretilmektedir. Yabanct dil 6gretiminde temel kaynak olarak kullanilan
ders kitaplar icerdigi kiiltiirel unsurlar sayesinde kiiltiir aktarimi da yapmaktadir
(Iscan ve Yassitas, 2018). Dil kiiltiiriin tasiyicist oldugu icin dili kiiltiirden bagimsiz
diistinmek miimkiin degildir. Yabanc1 dil 6grenen bir birey aslinda yeni bir kiiltiir de
ogrenmektedir. Bu yiizden kiiltliriin dile yansimis unsurlarinin 6gretimine daha da
dikkat etmek gerekmektedir. Ornegin deyimler ve atasozleri hem dil hem de kiiltiir
icin ¢cok onemli ogelerdir. Dil dgretiminde bunlara dikkat etmek yabanci bireyin o

dilde daha rahat iletisim kurmasina olanak saglamaktadir (Barin, 2004).
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Avrupa’da yeni neslin ana dilleri haricinde en az iki dil bilmesi hedeflenmektedir. Bu
amaglar dogrultusunda Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa Ortak Dil Kriterleri
Projesi ortaya konmustur. Projenin dil 6gretimi yoniindeki politikalarina yonelik bir
dil dosyasi olusturulmasi kararlagtirilmistir. ADGD (Avrupa Dil Gelisim Dosyasi)
kiiltiirleraras1 diyalogu gelistirme ve ortak degerler cergevesinde ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirlii bir kimlik olusturma hedefiyle gelistirilmistir. Bu gelisim dosyasinin amaci
Ogrencilerin yabanci dil 6grenim siirecindeki tiim gelismelerini kayit altina almaktir.
Ug béliimden olusan dosyanin i¢inde dil pasaportu, dil biyografisi ve dil dosyasi
boliimleri bulunmaktadir. Dil pasaportunda 6grencinin bildigi diller, bu dillerde
hangi yeterliliklere sahip oldugu ve ne diizeyde oldugu gibi bilgiler; dil
biyografisinde 6grencinin dil 6grenme amaglarint ve deneyimlerini igeren siirecle
ilgili bilgiler ve dil dosyasinda ise Ogrenilen dilde ortaya konulan calismalar
bulunmaktadir. Bu dosya sayesinde dgrenciler kendi dil 6grenme siire¢lerine ait tim
gelismeleri takip etme ve gorme imkanina sahip olmakta, boylece kendi kendini
degerlendirme gibi 6zerklikler kazanmaktadir. Bu dosyaya gore dil yeterlilikleri de

dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazma olarak belirlenmistir

(Demirel, 2003).

Dil 6grenimi uzun ve ¢ok yonlii bir siirectir. Hedef dili anlayip anlamlandirabilmek
ve iletisim kurabilmek i¢in o dilde dinlemeyi, konusmayi, okumayi ve yazmay1
becerebilmemiz gerekmektedir. Bu becerilerin hepsi birbiriyle iliskilidir ve hepsinin
ayrt bir onemi vardir. Bu yiizden Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bu
becerileri gelistirmek hedeflenmektedir ve beceri temelli bir ilerleme s6z konusudur.

“Dinleme, duyulanlar/isitilenler icinden secim yapma, bunlar1 algilama ve
degerlendirerek tepki verme eyleminin adidir” (Giindiiz ve Simsek, 2014: 13). Isitme
istem dis1 bir eylemken, dinlemede kisinin kendi cabasi ve istegi soz konusudur.
Hedef dilde iletisim kurmak i¢in olmazsa olmaz bir beceri olan dinleme anlamaya
yonelik bir beceridir. Yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisinin asil islevi hedef
dildeki sesleri fark etmek ve tanimak, bu seslerin birlestirilmesindeki kurallar1 fark
etmek, vurgulama ve tonlamalarin sebep oldugu anlam degisikliklerini ayirt
edebilmek ve konusmacidan gelen mesaji kavrayip anlamlandirmaktir (Demirel,
2003). Birey daha dogmadan, anne karnindayken baslayan ve Omiir boyu siiren
dinleme eylemi, bireylerin ana dilini 6grenme siirecinin baslangicidir. Isitme, dikkati

yogunlastirma ve anlamlandirma siireglerini i¢eren dinleme; anlamak, paylasmak,
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sorgulamak, ders ¢ikarmak, yorumlamak, ¢6ziimlemek, 6grenmek vb. durumlar igin
gereklidir. Ayn1 zamanda dinleme, akademik basariy1 arttirmaktadir. Etkin dinlemeyi
saglamak icin yogunlagsma, empati kurma, kabullenme ve biitliinii anlama istegi
duyma kurallarina dikkat etmek gerekmektedir (Gilindiiz ve Simsek, 2014). Bireyin
dogdugu andan 6l1diigii ana kadar siirekli maruz kaldigi dinleme becerisi en ¢ok
kullanilan dil becerisidir. Bununla birlikte iilkemizde yapilan ¢aligmalar bakimindan
bir diger anlama teknigi olan okuma becerisiyle kiyaslandiginda dinleme becerisinin

ihmal edilen bir beceri oldugu goriilmektedir (Dogan ve Ozgakmak, 2014).

Anlama temelli bir diger beceri okumadir. Okuma, basili bir metindeki isaret, harf
veya sembollerin ne anlama geldiginin yorumlandigi karmasik bir siiregtir. Okumada
sadece kelimeleri anlamlandirma s6z konusu degildir. Okunan parca bir biitiin olarak
algilanmali ve anlamlandirilmalidir. Okunan metinden herhangi bir anlam
cikarilmadan sadece goriilen kelimelerin seslendirilmesi okuma degildir (Karatay,
2014). Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde bireyler okuma becerisini
kullanarak dogru telaffuz, vurgu ve tonlamay1 dogru yapma ve sozciik 6grenimi gibi
amaglara ulagabilmektedir. Bunun yani sira okumanin bilgi kazanmanin yollarindan
biri oldugunu kavratma, sdzciik hazinesini gelistirme, anlatim giiciinii gelistirme ve
yazarin vermek istedigi mesaj1 kavratma gibi yararlar1 da bulunmaktadir (Demirel,

2003).

Konugma becerisi, TDK (2011)’ye gore “insanin, dili kullanarak g¢evresindekilerle
iletisimde bulunmasi, onlara kendi duygu ve diisiincelerini bildirmesi, diislinceyi
sozle ifade etme eylemi, ayni dili konusanlarin sozle anlagma sekli” olarak

tanimlanmaktadir.

Bir yabanci dili 6grenmenin temel amaglarindan biri o dilde akici ve anlasilir bir
sekilde konugmaktir. Konusma, iletisim kurmak i¢in gereken bir beceri oldugundan
yabanci dil egitiminde goz ardi edilmemesi gereken bir beceridir. Bu ylizden yabanci
dil Ogretimi esnasinda smif iginde bol bol konusma alistirmalar1 yapmak,
Ogrenilenleri sozel olarak tekrar etmek ve konusma tekniklerine yer vermek bu
becerinin kazanilmasina katkida bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretmenleri 6zellikle
telaffuz kurallarim1  6gretmek amaciyla Ogrencilere tekrara dayali caligmalar

yaptirabilir. Dildeki kurallar1 ve yapilar1 6gretmek amaciyla soru cevap teknigine
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dayali anlamli aligtirmalar da konusma egitimi i¢in 6nemli ¢aligmalardir (Demirel,

2003).

Yiiz yiize iletisimin temel unsurlarindan olan dinleme ve konusma birbirinden
ayrilmaz siireglerdir. Konugma sadece kelimeleri sesletmekten ibaret degildir.
Konusurken vurgu ve tonlamalari kullanmak hatta bazen sessiz kalmak bile
konusmanin anlam kazanmasini saglamaktadir. Konusma egitimi tiim bu hususlari

kazandiracak sekilde gerceklesmelidir (Ar1, 2018).

“Yazma, kisinin duygularini, diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini,
yasadiklarmi... kaleme almasi, kagida aktarmasidir” (Goger, 2018: 27). Anlatmaya
dayali becerilerden bir digeri olan yazma becerisi kisinin kendini ifade etmesi
agisindan onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin hedef dildeki eksik ve yanlis
o0grenmelerini belirlemede ve diizeltmede de 6nem tasimaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde yazma siirecini etkili kilabilmek i¢in 6ncelikle hedef grubun dil
ozellikleri dikkate alinmalidir. Ana dilleri farkli olan bireylere ayn1 diizlemde yazma
egitimi vermek dogru olmayabilir. Yazma becerisi sayesinde yabanci bireylerin dil
yanlislarinin tespit edilip seviyelerinin belirlenmesi, 6grenme siireglerinin gézden
gecirilmesi, Ogretilenlerin kullanilmas1 ve pekistirilmesi, noktalama isaretlerinin
Ogretilmesi gibi durumlar gerceklestirilebilmektedir (Tiryaki, 2013). Yabanci dil
Ogretiminde yazma becerisi genelde sona birakilmaktadir. Bunun sebebi olarak da
temel dil becerileri zincirinin son halkasi olarak yazma becerisinin goriilmesi
diisiiniilmektedir. Ancak konusma dilinde yapilan hatalar hos goriiliitken yazma
dilinde yapilan hatalar kabul edilmez olmaktadir. Bu nedenle yazma becerisine
gereken Onemin verilmesiyle dil Ogretimi silirecinde basarinin  artacagi

diisiiniilmektedir (Goger, 2018).

2.3 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yeni Yénelimler

Yasadigimiz ¢agin sundugu olanaklar neticesinde insanlar is, egitim, saglik gibi
alanlarda daha iyi imkanlara sahip olmak veya yeni kiiltiirler tanimak amaciyla farkli
iilkelere gitmektedir. Yeni bir iilkeye uyum saglamanin temel yolu ise dildir. Bu
bakimdan dil 6grenimi giiniimiizde ¢ok biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Her gecen giin
dil Ogrenimi Onem kazanmakta buna paralel olarak dil 6grenme imkanlar1 da

gelismektedir (Caliskan, 2021).
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Yabanci dil 8gretiminin gegmisi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Insanlar yeni diller
Ogrenirken veya kendi dillerini yabancilara &gretirken yeni yollar denemis,
deneyimleri sonucunda ise bazi yontemlerin ise yaradigim1 gorerek dil 6gretiminde
kullanmaya baslamislardir. Bu yontemlerin zaman icinde eksik kalmasi veya daha
etkili yeni yontemlerin bulunmasi sonucu dil Ogretiminde kullanilan yontemler

cogalmistir. Demirel (2003) bu yontemleri su sekilde siralamaktadir:

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi,

e Diizvarim Yontemi,

e Kulak-Dil Aligkanlig1 Yontemi,

e Bilissel Ogrenme Yaklasimi,

e Dogal Yontem,

e lletisimci Yaklasim,

e Secmeli Yontem.
Yakin gee¢miste dil 6gretiminde daha c¢ok dilin yapisina odaklanilan, dilbilgisi
kurallar1  Ogretilen, ezbere dayali geleneksel yaklasimlar kullanilmaktaydi.
Geleneksel dil 6gretiminde en ¢ok tercih edilen yol dil 6gretim kurslaridir. Kurslarin
isleyisine bakildiginda hedeflenen dil seviyesine ulagsmak i¢in miifredattaki konularin
basitten karmasiga sunuldugu goriilmektedir. Kurslar 6grencilerin pratik yapmasina,
sosyallesmesine ve rekabetten dogan giiciin 6grenme hevesini arttirmasina olanak
sunmasit acisindan avantajlidir. Bununla birlikte giliniimiizde teknoloji temelli dil
O0grenme yonelimleri de artig gdstermektedir. Dil 6grenmenin temel amaci hedefe en
kolay ve giivenilir yoldan ulasmak oldugu icin teknoloji bunu yerine getiren
yollardan biri olmustur. Teknoloji artik 6grenciler i¢in 6nemli bir parca haline

gelmistir (Caliskan, 2021).

Insanlik tarihinde atilmis en biiyiik adimlardan biri bilgisayarin icadidir. Bu icatla
birlikte insanlar {izerindeki is yiikii azalmaya ve insanlarin hayati kolaylasmaya
baslamustir. Icat edildiginde neredeyse bir oda biiyiikliigiinde olan bilgisayarlar,
teknolojinin gelismesiyle giderek kiiciilmiis, insanlarin her yere gotiirebildigi bir hale
gelmistir. Internetin icat edilmesi sayesinde de bilgisayar teknolojisinde ¢ok ileri bir

seviyeye gelinmistir (Cangal, 2019).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte insanin her an her yerde internete ulasabilecegi

mobil araglar da iretilmeye baslamistir. Giincel Tiirkge sozliige goére mobil,
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“hareketli, taginabilir” anlamlarina gelmektedir. Mobil araclarin egitim o6gretim
amaciyla kullamlmasi “mobil 6grenme” kavramiyla ifade edilmektedir. Ogrencilerin
bilgiye en kisa siirede ulasmasini saglayan bu mobil araglardan bazilar cep telefonu,
tablet, diziistii bilgisayar, e-okuyuculardir. Horzum (2019) yaptig1 ¢calismada yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin mobil O6grenmeye karsi; memnuniyet,
O0grenmeye etki, motivasyon ve kullanighlik tutumlarinin olumlu yonde oldugunu

ortaya koymustur.

21. yiizyilda teknolojinin hizli gelisimine paralel olarak yeni egitim teknolojileri
ortaya konmaktadir. Teknolojik araclar yabanci dil 6gretiminde de yardimci
kaynaklar arasinda yer almaktadir. Teknoloji &grencilerin oyun oynayarak
ogrenmesine, kendi kendini yoneterek kendi hizina gére 6grenmesine, aninda verilen
geribildirimler aracilifiyla Ogrencinin hatasin1 fark edip diizeltmesine katki

saglamaktadir (Bahadorfar ve Omidvar, 2014).

Teknoloji gelistikge insanlarin hayatini kolaylastiran yeni araglar ortaya ¢ikmustir.
World wide web (www)’in ikinci kusagini ifade eden web 2.0, kullanicilarin teknik
sorunlarla karsilasmadan igerik paylagmalarini ve internetin sosyal etkilesim ve
isbirligi giliciinden faydalanmayir amaglayan aym1 zamanda bir¢ok uygulamay1
barindiran semsiye bir kavramdir. 11k kusak internette bilgi, teknik bilgiye sahip olan
kisiler tarafindan siteye eklenmekte ve bu siteler duragan veya c¢ok az hareketli
olmaktadir. Web 2.0’de ise bilgiler tiim kullanicilar tarafindan gonderilebilmekte
geribildirim, paylasim, birlikte {iretme gibi durumlara olanak saglamaktadir.
Yapilandirmact egitim yaklasimini destekleyen web 2.0 araglari ¢oklu zekayi,
isbirligini, iretimi desteklemektedir. Ayrica 6grenmenin sinif ortamiyla sinirh
kalmamasin1 saglayarak farkli zamanlarda ve farkli yerlerde 6grenmeye yardimci
olmaktadir. Web 2.0 araclar1 genel olarak giinliik (blog), wiki, podcast, anlik
mesajlagsma uygulamalar (facebook, whatsapp vb.), video paylasim siteleri (youtube

vb.), ve RSS olarak sayilabilir (Horzum, 2010).

Web 2.0 araclarmin kullanimi 6zellikle hayat boyu 6grenme ve 6grenen 6zerkligi
olgularin1 desteklemektedir. Yasadigimiz ¢agda sehirlesme kiiltiiriiniin ve bireylerin
yalnizlasmasi durumunun dil 6grenme yonelimlerini de etkiledigini sdylemek

miimkiindiir. Bu durumlar yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda da
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Ogrenicilerin ¢evrimici d6gretim kaynaklarini tercih etmesine yol agmaktadir (Goker

ve Ince, 2019).

Teknolojinin sagladigi imkanlar sayesinde her alanda oldugu gibi yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi alaninda da teknoloji dogrultulu yeni yonelimler olmaya baslamistir. Dil
Ogretiminde ulasilmak istenen hedefe en hizli ve en etkili yoldan ulasmak
amaclanmaktadir. Bu yiizden yasadigimiz ¢ag olan 21. ylizyilin sundugu olanaklar
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine katkida bulunacak yeni yollar denenmesini
gerekli kilmaktadir. Alan yazin incelediginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

teknoloji temelli yeni yonelimler bulunduran ¢alismalar oldugu gézlenmistir.

Diinyanin kiiresellesmesine bagli olarak Tiirkgenin etki alan1 da uzaklara ulagsmakta,
Tiirk¢e bilmeyen kisilerin Tiirk¢e 6grenme istegi artmaktadir. Her gegen giin daha
fazla Ogrenilme talebiyle karsilasan Tiirkgenin Ogretimi alaninda giiniimiiz
olanaklariyla bir¢ok ¢evrimici uygulama olusturulmaktadir. Aytan ve Ayhan (2018)
yaptiklar1 arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan belli bash

web 2.0 araglarinin sunlar oldugunu ifade etmektedir:

e Turkish Alphabet for Students (Ogrenciler igin Tiirkce Alfabe),

e Tiirk¢e Harfler Sayilar Renkler,

e Sesli Tiirkge Alfabe Ogren,

e Learn Turkish- Flashcards (Tiirkge Ogren- Bilgi Kartlari),

e Beginner Turkish (Tiirk¢ceye Yeni Baglayanlar),

e Start from Zero Turkish (Tiirk¢eye Sifirdan Baglama),

e Learn Turkish - Fabulo (Tiirk¢eyi Ogren),

e Learn Turkish Words and Verbs with Flashcards (Bilgi kartlar1 ile Tiirkge
Kelime ve Fiilleri Ogrenin),

e Tiirk Dillerinde Sayilar,

e Merhaba Umut — Turkcell Akademi.

Aytan ve Ayhan (2018) bu uygulamalara ek olarak diinya ¢apinda yaygin olarak
kullanilan bazi evrensel dil 6grenme uygulamalarinin da Tiirk¢e 6grenme kurslari
bulundugunu ifade etmektedir. Memrise, Duolungo, Busuu, Mondly adh

uygulamalar bunlardan bazilaridir.
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilabilecek bir web 2.0 araci Edmodo
uygulamasidir. Edmodo sanal bir 6grenme ortamidir. Dil 6grenenlerin ddevlerinin ve
kur gelisimlerinin takip edildigi bu uygulamanin kullanimina iligkin bir ¢alisma
yapan Bozkurt (2019), yabanci dil olarak Tiirtkge Ogretiminde Edmodo
uygulamasinin uzaktan iletisim kurma ve 6grencilerin gelisimlerinin kolayca takip

edilmesi agisindan yararli bir uygulama oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak bir diger web 2.0 araci da Poll
Everywhere uygulamasidir. Coklu segenek, kelime bulutu, soru-cevap, siralama,
tiklanabilir resim, anket ve ac¢ik uclu sorulardan olusan bu uygulamada 6grenci
belirlenen sorulara kendi cep telefonu veya bilgisayar1 araciligiyla yanit vermektedir.
Turhan ve Bas (2017), yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma
becerisi i¢in kullanilabilecek web 2.0 araglarindan Poll Everwhere aracini
incelemigler ve bu aracin 6grenciler tarafindan sevildigini ve aragla ilgili olumlu

goriisler bildirdiklerini ortaya koymuslardir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde yararlanilabilecek bir web 2.0 aract da
podcastlerdir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dinleme berisini gelistirmeye
yonelik materyaller kisitlidir. Ders i¢i ve ders dist kullanilabilecek podcastler hem
dinleme becerisini hem de diger becerileri gelistirmek amaciyla kullanilabilir. Ayni
zamanda Ogrencilerin telaffuzlarimi 1iyilestirme, kelime Ogrenimlerine katkida
bulunma, dilin kullanimina iligskin yardimci olma ve dil 6§renme motivasyonunu
arttirma gibi avantajlar1 da bulunmaktadir. (Y1lmaz ve Babacan, 2015) Goker ve Ince
(2019) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 3 Dakikada Tiirkge web 2.0
aracinin akademik basariya etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda 6grenciler iizerinde

olumlu bir etki yarattig1 sonucu ile karsilasmislardir.

Egitim 6gretim teknolojisi olarak kullanilabilen web 2.0 araglarindan biri de youtube
uygulamasidir. Youtube insanlarin video yiikledigi, diger insanlarin bu videolara
internet araciliiyla ulastiklar bir platformdur. Yabanci bir dil 6grenmek isteyen tiim
insanlarin bir kursa kaydolma, 6zel dersler alma veya yabanci dil materyalleri alma
imkan1 bulunamayabilir. Bu gibi durumlarda Youtube, insanlarin kolayca dil
ogrenebilecegi yardimer bir ortamdir. Ucretsiz olmasi, insanlarin aradigi igerige
diledigi zamanda diledigi yerde ulagsma imkani sunmasi, bilginin tekrarina imkan

sunmast agilarindan yabanci dil 6greniminde de tercih edilen bir platformdur.
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Glinlimiizde “youtuber” is kolunun yayginlasmasi ve insanlarin bu yolla para
kazanmasindan dolay1 videolar ¢ekip Youtube’da paylasma durumu iyice

yayginlagsmistir (Atay ve Yasar, 2019).

Atay ve Yasar (2019) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi amaciyla agilan Youtube
kanallarim1 derledikleri bir ¢alisma yapmis ve bu kanallarin olumlu ve olumsuz
yonlerine deginmislerdir. Bu kanallar yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninin
gelismesine katkida bulunma, dinleme becerilerini gelistirme, dil 6grenenin kendi
kendine Ogrenmesine olanak sunma gibi olumlu yonlerin yani1 sira Tiirkge dil
yapilarinin hatali aktarilmasi, yanhs telaffuz 6gretimi gibi olumsuz yonler de
tagimaktadir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi yapan bu kanallarda

genellikle temel seviyede dil 6gretimi yapildigi gézlenmistir.

Web 2.0 araglar1 altinda bulunan ve insanlar arasindaki iletisimi saglayan, insanlarin
sesli, goriintiilii, yazili paylasimlar yapmasina imkin sunan, sosyal cevrenin
geniglemesine katkida bulunan, farkl iilkelerdeki insanlar, kiiltiirleri, fikirleri tanima
imkan1 saglayan; Google, Facebook, Instagram, Twitter, Whatsapp vb. uygulamalar

genel olarak sosyal medya olarak adlandirilmaktadir (Cahan, 2018).

Teknolojinin gelismesiyle sosyal medya hayatimizin bir parcasi haline geldi. Sosyal
medya insanlar arasinda iletisim saglama amaciyla olusturulan web ortamlaridir. Cok
cesitli amaclar icin kullanilan sosyal medyanin bir kullanim alan1 da egitimdir.
Gilinlimiizde en ¢ok kullanilan sosyal medya araglarindan biri olan facebooktan
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de faydalanilmakta ve bu agin dil dgretimine
olumlu yansimalar yaptig: ile ilgili ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Yabanct dil
olarak Tiirkge Ogretimi yapan okutmanlar derslerde sosyal medya araclarindan
faydalanmakta ve bu araclar1 Tiirk¢ce 6gretiminde bir materyal haline getirmektedir.
Halitoglu ve Moral1 (2010) yaptiklar1 ¢calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
yapan okutmanlarin sosyal aglarla ilgili goriiglerini almis; onlardan sosyal aglarin
Ogrenciler arasindaki iletisimi artirdigi, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigi,
elverisli bir Tiirkce 6grenme ortami yarattig1, 6grencilerin dnyargilarini yok ettigi ve
O0grenmeye karsi motivasyonlarini arttirdigi cevaplarini almislardir (Halitoglu ve

Morali, 2010).
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Cangal (2019) yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten okutmanlarin derslerde sosyal
medya kullanimiyla ilgili goriislerini aldig1 bir calisma yapmis, okutmanlarin dil
Ogretiminde sosyal medya kullanimina olumlu baktigi sonucuna ulasmis ve sosyal
medyanin olumlu yonlerini su sekilde ifade etmistir:

e (Gorsel ve isitsel materyallerden faydalanabilme,

e Dil becerilerini giiclendirme,

e Derste anlatilanlar1 pekistirecek materyaller paylasabilme,

e Ogretmen ve dgrencilerin her an iletisim kurabilmesi,

e Opgrencilere 6dev verme ve ddevleri kontrol edebilme,

e Derste 0grenilenleri tekrar edebilme,

e Ogrencilerin sorularina cevap verebilme,

e Ogrenilenleri giinliik yasamda uygulama,

e Tiirk¢e paylasimda bulunma,

e Soyut kelimeleri somutlagtirabilme.
Cangal (2019) sosyal medyanin tiim bu olumlu yo6nlerine ek olarak bazi olumsuz
yonlerine de deginmistir. Bu olumsuz yonler sunlardir:

e Dikkati dagitma,

e Yanls bilgi edinebilme,

e Bilingsiz kullanima bagli zaman kaybina neden olma,

e Onceden hazirlik gerektirme.

Teknoloji alaninda yasanan biiyiik gelismelerin egitim 6gretim alanina da yansimasi,
2019 yilinda diinya ¢apinda yayilan covid-19 salginindan egitim anlaminda daha az
zararla ¢ikilmasini sagladi. Salgin doneminde viriisiin yayilimin1  durdurmak
amaciyla yiiz ylize egitime ara verilmesi yoniinde karar alindi. Bu donemde okulda

veya kursta egitim verilemedigi i¢in uzaktan egitim yollarina bagvuruldu.

Uzaktan egitim, 0gretmen ve Ogrencinin ders icerigini ayni ortamda bulunmadan
paylastiklari, Ogretim faaliyetlerini ¢esitli iletisim araglariyla haberleserek
gerceklestirdikleri ve ilk defa 18. yiizyilda uygulanan bir egitim seklidir. Yiiz ylize
egitime bir alternatif olarak kullanilan uzaktan egitim, yasanan olumsuz durumlara
bir ¢are olarak kullanilmaktadir. Bireysel veya toplumsal gerekliligin bir sonucu

olarak kullanilmakta ve ayni zamanda kullanicilarina hayat boyu 6grenme imkani
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saglamaktadir. Bununla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uzaktan
egitimin beraberinde getirdigi bircok dezavantaj da bulunmaktadir (Sengiil, 2021).

Onur (2021) covid-19 siirecinde en sik kullanilan uzaktan egitim aracit zoom
uygulamasinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanimiyla ilgili 6gretici
goriislerini inceledigi bir arastirma yapmis ve dgreticilerden zoom ile ders anlatirken
licretsiz versiyonda siire kisitlamasi, ogrencilerin internet ve teknik sorunlarla
karsilagsmasi, 6grencilerin kamera ve mikrofonu etkili kullanamamasi, géz temasi vb.

konularda iletisim kurma sorunu yasadiklar1 cevaplarini almistir.

Sengiil (2021) yabanc1 dil olarak Tiirkge 6greticilerinin uzaktan egitim siirecine dair
goriislerini inceledigi bir arastirma yapmis ve Ogreticilerin bir¢ok konuda olumsuz
goriis tasidiklart sonucuna ulasmistir. Bahsedilen bu aragtirmada yabanci dil olarak
uzaktan Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6gretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci iliskilerinin
olumsuz etkilendigi, bu stirecte kurslara kayit yapan 6grencilerin sayisinda onceki
yila gore diisiis yasandigi, derslerde devamsizlik yapan ve kayit donduran
Ogrencilerin sayisinin arttigi, 6grencilerin derse katilimlarinin ve derse iliskin
motivasyonlarinin olumsuz ydnde etkilendigi sonuclarina ulagilmistir. Yine ayni
aragtirmada Ogreticilerin, yabanci dil olarak uzaktan Tiirkce Ogretimi siirecinde
teknolojik materyal kullanimini arttirma, konulara ayrilan siireyi arttirirken derse
ayrilan siireyi azaltma ve etkinlikleri degistirme gibi degisikliklere gitmek zorunda
kaldiklar1 ortaya konmustur. Bununla birlikte uzaktan egitimin zaman, mekan, para
ve mesafe yoniinden ekonomik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmada bir de
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde asagida yer alan problemlerle karsilastiklari

sonucuna ulasilmistir:

e Iinternet baglantisinda sorun yasama,

e Teknik donanim yetersizliginden kaynaklanan sorunlar yasama,

e Dijital okuryazarlik yetersizliginden kaynaklanan sorunlar yasama,

e Sisteme aligmada sorun yagama,

e Bilgisayar kullanmamaktan kaynaklanan sorunlar yasama,

e Klavye kullanmamaktan kaynaklanan sorunlar yasama,

e Kendi basmma 6grenme becerisinin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar
yasama,

e Ders ortaminin uygun olmamasindan kaynaklanan sorunlar yasama,
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e Ekran yorgunlugundan kaynaklanan sorunlar yasama,

e Internetin pahali olmasindan kaynaklanan sorunlar yasama,

e Saat farkindan kaynaklanan sorunlar yasama,

¢ Dilin kiiltiirel ortamin uzak olmaktan kaynaklanan sorunlar yasama,

e Zaman yOnetimi agisindan sorunlar yagama,

e Elektrik kesintisinden kaynaklanan sorunlar yasama,

e Uzaktan Ogretime iliskin olumsuz bir bakis acisi tasimaktan kaynaklanan

sorunlar yasama.

Bununla birilikte uzaktan egitimin olumlu yonleri de bulunmaktadir. Baris ve
Cankaya (2016) uzaktan egitimin olumlu yonlerini su sekilde ifade etmislerdir:

e Derslerin zaman ve mekan kisitlamasi olmaksizin yapilmast,

e Ogrenilenlerin tekraria imkan sunmast,

e Zengin iceriklere erismeye olanak sunmasi,

o Kisiye gore 6grenme olanagi saglamasi,

e Ogrencilerin kendini denetleyebilmesine imkan sunmast,

e Geribildirimlerin hizl bir sekilde alinmasina imkan sunmasi,

e Ogretimin mesleki ve teknolojik agilardan gelismesine katkida bulunmast,

e Ogretim merkezine ulasim ve simf problemini ortadan kaldirmasi.

2.4.Motivasyonun Tanimi ve Motivasyon Kuramlar

Motivasyon kelimesinin giincel Tiirkge Sozliige gore (2022) tanimi “isteklendirme,
giidiileme”dir. Giidii s6zciligli giincel TDK sozliiglinde “bilingli veya bilingsiz olarak
davranigi doguran, siirekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi bir gii¢, saik”
seklinde giidiilemek ise “amaglanan davranisa yonelirken bireye giic vermek, hedefe
yogunlastirmak” seklinde tanimlanmistir. “Motivasyon, okuldaki &grenci
davranislarinin yoniinii, siddetini, karaliligini ve egitim ortamlarinda istenilen amaca

ulagsmada hiz1 belirleyen en 6nemli gii¢ kaynaklarindan biridir” (Akbaba, 2006: 343).

Norobilim alaninda yapilan ¢alismalara gore bireylerin 6grenmelerini etkileyen bazi
unsurlar bulunmaktadir. Bunlar ¢evre, uyku, beslenme ve su, bellek, 6grenme
ortintiileri, dikkat, duygular ve isteklendirme (motivasyon) gibi unsurlardir. Bireyin
ogrenmek istedikleri onun duygular ile iligkilidir. Baz1 arastirmalara gore insan
beyninde bulunan limbik sistemde 6diil ve ceza merkezlerinin var oldugu bulunmus

ve 0diiliin 6grenmeyi olumlu etkiledigi ortaya konmustur. Birey isine yarayan ve
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kendisinin hayatta kalmasin1 saglayan bilgileri 06grenme konusunda istek
tagimaktadir. Bireyin i¢inden gelen bu istek neye muhta¢ oldugu ve ne istedigiyle
ilgilidir. Ogrenme siirecinde dgrencinin ihtiya¢ duydugu bilgi ile 6gretmenin vermek
istedigi bilgiler ayni1 hedefe yonelikse 6grenci goniillii olarak 6grenmeyi isteyecektir

(Keles ve Cepni, 20006).

GEREKSINIM mmmmp UYARILMA ESmp- DAVRANIS =P DOYUM

Motivasyon siireci gereksinim, uyarilma, davranigin gergeklestirilmesi ve doyum
basamaklarindan olusmaktadir. Siire¢ bireyin belirli bir gereksinim ya da
beklentisinin dogmasiyla baslar. Ardindan birey bu gereksinimi gidermek veya
beklentisini karsilamak amaciyla uyarilir ve harekete gecer. Amaca ulasmak i¢in
davranis gerceklestirilir. Birey bu davranis sonucunda tatmin olmussa motivasyonu
daha fazla artacaktir. Bu siirece su sekilde bir 6rnek verebiliriz: Bir 6grenci 6devini
yapan smif arkadaglarinin 6gretmenden odiil aldigin1 goriince kendisinde de o6diil
almaya yonelik bir beklenti olusur. Bu konuda motive olur. Bu beklentisini sonuca
ulagtirmak amaciyla davranis1 gergeklestirir yani 6devini yapar. Sonu¢ olarak

ogretmenden 6diil alarak tatmin olur (Topaloglu, b.t).

Egitimde bireylere kazandirilmak istenen kasitlh davranislar vardir. Bireyin bu
davraniglar1 kazanmasinda ve kazanilan davranigin devam ettirilmesinde etkili olan
faktorlerden biri de isteklendirmedir. Okullarda bazi 6grencilerin karsilastiklar:
problemler karsisinda ¢oziim iiretmede istekli oldugunu gézlemlerken bazilarinin ise
bu problemlerle ugragmaktan kagindigini gozlemleriz. Bu davranis farkliliginin
altindaki temel nedeni 6grencinin istekliligidir. Ogrenmeye hazir hale gelmenin
kosullarindan biri olan motivasyon saglanmazsa dgrenme ya ger¢eklesemez ya da
basarili olmaz. Bu yiizden motivasyon egitim siirecinde géz ardi edilmemesi gereken

bir etkendir (Akbaba, 2006).

Motivasyon, egitimdeki énemli psikolojik kavramlardan biridir. Ogrencilerin etkili
ogrenebilmesi onlarm konuya ilgi duymasiyla ilgilidir. Ogrencilerin aktif bir sekilde
isin i¢ine katildig1 yani yaparak yasayarak Ogrenmesi Ogrenilenlerin kaliciliginm
arttirmaktadir. Edgar Dale’nin yasanti konisine goére bir bireyin en iyi sekilde
ogrenmesi kendisinin aktif olarak katildigi, kendi cabasiyla edindigi yasantilara

baghdir. Bu yiizden bireyler derslere ve etkinliklere katilarak kendi yasantilar
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sayesinde etkili 6grenmeler gergeklestirir. Burada onemli olan &grencilerin bu
etkinliklere katilma istegidir. Ogrenci o derse kars1 giidiilenmis, o konuyu dgrenmeye
kars1 istekli bir hale gelmisse yani derse iliskin motivasyonu yiiksekse 6grenme iist

diizeyde gerceklesmektedir (Kara, 2008).

Insan hayatta kalabilmek icin temel ihtiyaclarmi giderme konusunda biiyiik bir istek
tasir.  Ogrencilerin  akademik ihtiyaglari da temel ihtiyaglar gibi onlari
isteklendirmektedir ve akademik amaclari davranislarin1 belirlemektedir. Basari
giidiisii yiiksek olan Ogrenciler bu giidiilerini tatmin ettikleri i¢in daha fazlasim
istemektedir. Basar giidiisii yiiksek olan 6grenciler 6grenme siirecinde karsilastiklari
etkinlikler ve verilen gorevler karsisinda yilmadan, istekli bir sekilde hareket
etmektedir. Gligliikler karsisinda pes etmeme, basarili olmaya inanma, kendini
gelistirme ve ilerleme istegi basar1 giidiisiiyle ilgilidir. Basar1 giidiisiiniin yogunlugu

ise basariy1 belirleyen etkenlerdendir (Ilgar, 2004).

Seker (2015) motivasyon kavraminin tez ve anti tez olabilecek ikilemlerle ele
alindigin1 ifade etmektedir. Motivasyonun kaynaginin ne oldugu diisiiniildiiglinde
karsimiza dogal giidiiler ve mantiksal giidiiler olmak {iizere iki grup c¢ikmaktadir.
Dogal giidii kaynaklar1 bir insanin susadiginda su i¢mesi Ornegindeki gibi insan
dogasinin gerektirdigi ihtiyaglarken mantiksal giidii kaynaklari ise bir bireyin
topluma faydali olmak amaciyla bir yardim kurulusuna iiye olmasi gibi akil, karar
verme vb. bilissel temellere dayanan kaynaklardir. Motivasyon kavramina iligskin bir
diger ikilem siire¢ ve icerik ikilemidir. Bir bireyin motive olmasi i¢in neye ihtiyag
duyuldugu iizerinde duran caligmalar icerik temelliyken her bireyi motive eden
unsurlarin farkli olmasi sebebiyle bireyin nasil motive olduguna odaklanan
caligmalar ise slire¢ temelli ¢alismalardir. Motivasyonla ilgili bir diger ikilem icsel ve
digsal motivasyon ikilemidir. Bireyi harekete geciren giiciin disaridan gelecek olan
odiil, ceza gibi etkenlere baglh oldugu motivasyon tiirii digsal motivasyon, buna
karsilik bireyi harekete geciren giiclin disaridaki herhangi bir etkene bagimlh
olmadigi ve eylemin gerceklesmesinin bireyin kendi istegine bagli oldugu
motivasyon tiirii ise i¢sel motivasyondur. Motivasyon kavramina iligskin bir ikilem de
tekil cogul ikilemidir. Buna gdre bireyi motive eden faktorleri arastiran bazi

aragtirmacilar tek bir baskin faktére odaklanilmasini dogru bulurken bazi
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arastirmacilar ise motive eden tiim faktorlerin ele alindigi ¢ogul bakis agisin

benimsemektedir.

Kaplan (2007)’a gbre motivasyonun {i¢ sartt bulunmaktadir. Bunlardan ilki
inanmaktir. Kigi bir davranisi gerceklestirebilecegine dair her seyden 6nce kendisine
dair bir inang gelistirirse basarabilir. Ikinci sart 6zgiivendir. insan kendinden emin,
huzurlu ve sakinken yapmak istedigi davranisi kolayca basarabilir. Bu yiizden
kendine glivenip kendi giiciiniin farkina varmalidir. Diger bir sart ise gizli yetenekleri
ortaya ¢ikarmaktir. Bir davranisi gergeklestirmeye calisan birey kendini tantyabilmek
icin kendini smmamali ve degerlendirmelidir. Bu degerlendirme yapilirken kisi

gercekei olmaya 6zen gostermelidir.

Ilgar (2004)’1n aktardigina gore dikkat edilmesi gereken bazi motivasyon ilkeleri
bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

e (diil ve cezaya basvurmaktan 6nce motivasyonu arttirma stratejilerine
basvurmak gerekir. Ornegin ders siirecinde farkli Ogretim yontem ve
teknikleri kullanmak ise yarayabilir. Bunun yani sira ceza kisa vadede ise
yararken, uzun vadede olumsuz sonuclar dogurabilir.

e Ogrencilerin motivasyonunun saglanmasi tek basma yeterli degildir.
Ogrencide olusan istegin devam ettirilmesi gerekmektedir.

e Smif ortaminda motivasyonun saglanmasi i¢in derse uygun strateji, yontem

ve tekniklerin se¢ilmis olmasi yeterli olabilir.

Motivasyonun ne oldugunu ve 6zelliklerini aciklamaya c¢alisan bir¢ok kuram ortaya
konmustur. Bu kuramlar incelendiginde genelde iki ana gruba ayrildigim gériiriiz. {1k
gruptaki kuramlar, bireyde motivasyonu saglayan sebeplerin neler oldugunu yani
icerigini arastiran kuramlardir. Ikinci gruptaki kuramlar ise bireyin nasil motive
oldugunu, motive olma basamaklarini yani siireci arastiran kuramlardir. Bahsedilen
bu kuramlar ne kadar kesin olmasa da aksi kanitlanmadigi siirece giincelligini

korumaya devam etmektedir (Ergiil, 2005).

Motivasyon 0grenme i¢in goz ardi edilemeyecek bir 6nem tasidigi i¢in motivasyon
konulu c¢aligmalar o6grenmeye iliskin ¢alismalarla ayni1 dogrultuda gelisim
gostermistir. Motivasyon tek bir kuramla agiklanacak kadar basit bir kavram degildir.

Bu yiizden motivasyonun ne oldugu ve oOzelliklerine iliskin bir¢ok kuram ortaya
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konmustur. Uyaran-tepki iligkisine odaklanan davranis¢i yaklasimcilar motivasyonu
aciklarken temele cinsel diirtiileri almiglardir. Ancak birincil i¢giidiilerin neler
oldugu konusunda ortak bir karara varilamamasinin yani sira insan davranislarinin
icgiidiilerle aciklanamayacak kadar karisik olmasi sebebiyle bu kuramda eksiklikler
kalmistir. Davranis¢t yaklasima bir tepki olarak ortaya cikan biligsel yaklagimda
insan1 giidiileyen uyaranlarin dis uyaranlar yerine icsel siirecler oldugu kabul
edilmistir. Bu kurama gore motivasyon bir insanin hedefleri, inanglari, beklentileri
gibi etkenlerle iliskilidir. Bilissel yaklagima dayanan motivasyonlarindan bazilari
beklenti-deger kurami, ama¢ kurami ve basart giidiisii kuramidir (Acat ve Yenilmez,

2004).

Bugiine kadar motivasyonla ilgili ortaya atilan kuramlar iki temel gruba
ayrilmaktadir. Bunlardan ilki kapsam ikincisi slire¢ kuramlaridir. Kapsam kuramlari
bireyin motivasyonunu etkileyen igsel faktorlere agirlik vermektedir. Yani bireyi
harekete geciren ihtiya¢ ve istekler arastirilmaktadir. Kapsam teorilerinden en ¢ok
bilineni Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi kuramidir (Tekin ve Gorgiilii, 2018).

Motivasyonla ilgili giinlimiizde en fazla bilinen kuram Abraham Maslow’un ortaya
koydugu Ihtiyaclar Hiyerarsisi kuramidir. Bu kurama gore insanin hayatim
siirdiirmesinde Oncelik tasiyan ihtiyaclar piramidin tabanin1 olusturmaktadir.
Ardindan hayatta kalma ihtiyacit géz oniinde bulunduruldugunda 6nem ve Oncelik
siras1 azalan ihtiyaglar piramidin tepesine yerlestirilmistir. Fizyolojik ihtiyaglar,
giivenlik ihtiyaci, ait olma ve sevgi ihtiyaci, saygi ve deger gorme ihtiyaci ve kendini
gerceklestirme ihtiyaci olmak iizere piramit 5 basamaktan olugsmaktadir. Bir bireyin
ist basamaklardaki ihtiyaglarini karsilamasi i¢in alt basamaktaki ihtiyaclarini tatmin

etmesi gerekmektedir (Ada, Akan, Ayik, Yildirim ve Yalgin, 2013).

Bir diger kapsam kurami Alderfer’in gelistirdigi ERG (Exictence-Releatedness-
Growth) kuramidir. Bu kurama gore insanlarin “varolus”, “iliski kurma” ve
“geligme” ihtiyaclart vardir. Alderfer, Maslow’un kuraminda yer alan ihtiyag
basamaklarinin ger¢ek hayata uygun olmadigini diisiinmiis ve bunlar1 biraz daha
basite indirgeyerek kendi kuramini gelistirmistir. En altta yer alan ‘“varolus”
basamagi insanin varligini devam ettirmesi i¢in gerekli olan yeme, igme, barinma
gibi temel ihtiyaglar1 kapsamaktadir. Ikinci basamak olan “iliski kurma” insanlarin

baska insanlarla iliski kurma ihtiyacini icermektedir. Insan dogas1 geregi baska
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insanlarla iletisim kurma, onlardan sevgi ve saygi gorme, bir gruba ait hissetme,
duygu ve diisiincelerini paylasma geregi hisseder. En iist basamakta yer alan
“gelisme” ihtiyact ise Maslow’un “kendini ger¢eklestirme” ihtiyacina karsilik
gelmektedir. Bireyin kendi potansiyelini ortaya c¢ikarmasi, basariy1 hissetmesi ve
tatmin olmas1 gibi bireyi ilerletici ihtiyaglar1 kapsamaktadir (Tekin ve Gorgiild,

2018).

Ikinci grup olan siire¢ kuramlari ise bireyin motivasyonunu saglayan dissal faktorlere
odaklanmaktadir. Bireylerin ne amagcla ve nasil giidiilendikleri {izerinde durmaktadir.
Bir davranisin baslangicindan bitisine kadar gegen siire zarfindaki pek cok etken
tizerinde durulmaktadir. Siire¢ kuramlari, bir davramisin tekrarlanmasina ya da
tekrarlanmamasina sebep olan etkenler nelerdir sorusuna yogunlasmaktadir (Kaplan,

2007).

Beklenti-deger kuraminda bireyin bir goreve iliskin se¢imlerinin, bu gorevi yerine
getirmeye 1iligkin 1srariin, goreve devam ederken gosterdigi performans ve sahip
oldugu enerjinin, bu goéreve ne kadar deger verdigi ve bu gorevi yapmaya dair
inancinin basariya olan etkisi arastirilmaktadir. Bireyin basarili olma konusundaki
motivasyonu onun gorevi gerceklestirecegine dair inanci ve ona yikledigi deger

olgusuyla iligkilidir (Saritepeci, 2018).

Bireyin bir davranisa kars1 beklentisi o davranisi sergileme ihtimalidir. Eger bireyin
davranis1 gerceklestirmesine yonelik imkanlar kisithysa ya da davranisin
gerceklesme ihtimali diisiikse bu durum deger yiiklenilen davranisin hayata gegmesi
yoniindeki motivasyonu diisiirebilir. Tam tersi sekilde bir davranisa yiiklenen deger
zayifsa veya yoksa imkanlar ne kadar elverigli olsa bile bireyin o davranisi

gerceklestirmeye karst motivasyonu diisiik olabilir (Acat ve Yenilmez, 2004).

Edwin Locke’un gelistirdigi amag¢ kuramina gore bir bireyin motivasyonunu
belirleyen etken onun belirledigi amaglardir. Amacin ulasilir olup olmamasi
motivasyonun diizeyine etki etmektedir. Ulasilmasi zor ve nitelikli bir amaca
ulagsmaya calisan bir kisi daha fazla performans gosterecegi i¢in daha yiiksek bir
motivasyona sahip olmaktadir. Bunun aksine kendisine basit amaglar edinen bir
kimsenin bu amaca ulasmakta gosterecegi ¢caba diisiik olacagi i¢in performansi diisiik

olmakta buna bagli olarak motivasyonu da diisiik olmaktadir (Erdem, 1998).
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Stacy Adams’in gelistirdigi o6diil adaleti veya diger adiyla esitlik kurami, 6zellikle
calisma ortamlarinda bireylere esit davranilmasmin onlarin  motivasyonunu
yiikselttigi  goriisine dayanmaktadir. Insanlar esit muamele gdrme istegi
tagimaktadir. Caligma arkadaslar1 ve kendi performanslarini kiyaslayan ve esit ¢aba
ve emek harcadigimi diisiinen bir kisi esit bir karsilik alamiyorsa motivasyonu

diismektedir (Yesil, 2016).

Bununla birlikte Seker (2005)’in yer verdigi bazi motivasyon teorileri asagidaki
gibidir:

e Siirlicii Teorisi: Bu teoriye gore kisilerde, belirli bir hedefe dogru hareket
gerektiren ve bu hareketi devam ettiren bir siiriicii bulunmaktadir. Bireylerde
motivasyonu saglayan bir¢ok kiigiik giidii vardir ve bu giidiilerin temel bir
nedeni vardir. Bu temel nedene gotiiren yoldaki hareketi saglayan sey siiriicii
ozelligidir.

e Siiriicli Azalma Teorisi:bu teori Sigmund Freud’un geri besleme kavramina
dayanmaktadir. Yani kisideki siirlicii unsur tatmin edildik¢e o unsura karst
olan motivasyon azalmaktayken, tatmin edilmedikge ise artmaktadir. Ornegin
a¢ bir insandaki siiriicii unsur aghigin giderilmesidir ve kisi doyunca agligin
doyurulmasina karsi duyulan motivasyon azalmaktadir. Bu durum “siriicii
teorisinin” de eksik yOniinii ortaya koymaktadir. Bireyin siiriicii unsuru o
unsura ulagmak icin hareket ettirir ve o unsura ulastiktan sonra bireyde tatmin
saglandig1 icin yeni bir arayis olabilir. Yani tatmin saglandiktan sonra yeni
bir tatmin ihtiyaci hissedilmesi ikinci derece kosullanmadir ve siiriicii teorisi
bu durumla ters diismektedir.

e Ozendirme Teorisi: Bu teori bireylerde motivasyonun saglanmasi igin maddi
ve manevi Odiillerin kullanilmasi temeline dayanmaktadir. Kazandirilmasi
hedeflenen eylemin ger¢eklesmesinin hemen ardindan 6diiliin verilmesi o
davranisi tekrar etmeye karsi olan motivasyonu artirmaktadir.

o Kagis-Arama Catallanma Teorisi: Bu teoriye gore bazi olumsuz durumlar
kisilerde kagmaya yonelik motivasyonu arttirmaktadir. Birey kagma
durumunun ortaya c¢ikardigi davranigla iligkili arama davranislar
sergileyebilir. Ornegin bir kisinin yapmaktan mutlu olmadig1 spor dalin

birakmasi kagma davranistyla iligkili, yeni yonlenecegi spor dalinin hangisi

35



olacagr konusunda diisiinmesi ise arama davranisiyla ilgilidir. Kag¢ma
davranigi genelde kisisel bir karara dayanirken, arama davraniginda g¢evre

etkisinden soz edilebilir.

Motivasyonun dogustan geldigini ve bireyin benlik gelisimini destekledigini
soyleyen Oz Belirleme kuramina gére ise insanin dogustan sahip oldugu bu
motivasyon i¢sel motivasyondur. I¢sel motivasyonla diinyaya gelen insan ¢evresini
kesfetmeye yonelik bir istek tasimaktadir. Karsisina c¢ikan tiim olay, olgu ve
varliklarin ne oldugunu sorarak cevaplar aramakta, aldig1 cevaplar karsisinda ise
keyif duymaktadir. Birey ¢evresiyle girdigi etkilesim sonucunda davraniglar
i¢sellestirmektedir. Kisi tarafindan 6nemli ve ilging goriilen davraniglar daha fazla
i¢sellestirilmektedir. Basar1, mutluluk, keyif vb. duygular1 yasamak i¢in davranisina
yon veren bireyler igsel motive olmus kisilerdir. Digsal motive olmus kisiler ise dis
etkenlerden c¢ekindigi ve olumsuz durumlardan kagmak istedigi i¢in davranisi

gerceklestirmektedir (Kara, 2008).

2.5. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Motivasyonun Onemi

Egitimde bireylere kazandirilmak istenen kasitli davraniglar vardir. Bireyin bu
davranislar1 kazanmasinda ve kazanilan davranisin devam ettirilmesinde etkili olan
faktorlerden biri de isteklendirmedir. Okullarda bazi 6grencilerin karsilastiklar:
problemler karsisinda ¢oziim iiretmede istekli oldugunu gézlemlerken bazilarinin ise
bu problemlerle ugragsmaktan kacindigin1 gozlemleriz. Bu davranis farkliliginin
altindaki temel nedeni &grencinin istekliligidir. Ogrenmeye hazir hale gelmenin
kosullarindan biri olan motivasyon saglanmazsa 6grenme ya ger¢eklesemez ya da
basarili olmaz. Bu ylizden motivasyon egitim siirecinde goz ard1 edilmemesi gereken

bir etkendir (Akbaba, 2006).

Her 6grenme alaninda oldugu gibi yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde de
motivasyonun onemi yok sayilamaz. Ogrencilerin Tiirkceyi ne amagla
Ogrendiklerinin  bilinmesi, Ogretici agisindan bilinmeli ve siireg o yonde
planlanmalidir. Bu siirecte 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenmeye iligkin motivasyonlarini
yiikseltmek dgretmenin hedeflerinden olmalidir. Ogrencinin Tiirkce dgrenmeye kars1
tagidig1 i¢csel motivasyona ek olarak dgretmen derste ilging ve eglenceli yontem ve
teknikleri kullanirsa digsal motivasyon da saglanmig olur. Bunun yani sira

ogrencilere basardiklar1 etkinliklerde aferin demek, O6devine yildiz vermek gibi
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uygulamalar da &grencileri digsal motive etme yollarindandir (Yilmaz ve Arslan,

2014).

Motivasyonun diisiik olmast dil 6grenimi onilindeki en biiylik engeldir. Bir birey
yabanci bir dil 6grenirken yeni bir dille ve farkli bir kiiltiirle karsi karsiya
kalmaktadir.  Bireyde bu farkliliktan dolayr dili 6grenemeyecegine dair bir
tedirginlik olugsmasi ve bu dile kars1 psikolojik bir duvar 6rmesi dogaldir. Bu yiizden
Ogretim silirecinde olabildigince ilgi cekici ve basit uygulamalara yer verilmelidir.
Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenciler bagar1 saglayamiyorsa bunun temel
sebeplerinden biri dersin veya konunun ilgi ¢ekici gelmemesidir. Bu yiizden
ogretmene diisen ilk gérev dgrencinin ilgisini arttirmak olmalidir. Ogrencilerin hedef
dilde istenen diizeye gelmeleri motivasyonlarinin yeterince artirilmasina baghdir.
Dogru bir sekilde motive edilmis bir 6grencide konuya ilgi duyma ve dikkat etmede
devamlilik, davranisin gergeklesmesi i¢in ¢aba ve zaman harcama konusunda
isteklilik, odaklanabilmek amaciyla kendini konuya verme ve sonuca ulasmada
kararlilik gibi degisiklikler meydana gelmektedir. Bu degisikliklere sahip olan
ogrencilerin motivasyonlarinin oldukca yiikseldigini sdylemek miimkiindiir. Dil
Ogretiminde Ogrencinin isteksiz olmasi basarty1 engellemektedir. Buradan yola
cikarak yabanci bir dil 6grenirken motivasyonun ¢ok onemli ve gerekli oldugu

sOylenebilir (Barin, 2014).

Her birey essizdir. Bu ylizden onlar1 giidiileyen etkenler de birbirinden farklidir.
Ancak genel anlamda yeni bir dil 6grenirken 6grencileri motive eden etkenlerin neler
oldugunun bilinmesi 6gretim siirecini daha etkili bir hale getirebilecegi i¢in bu
alanda caligsmalar yapilmistir. (Y1lmaz ve Arslan, 2014) Basarinin gergeklesmesi i¢in
en Onemli kosullardan birinin 6grenci motivasyonu oldugunu belirten Acat ve
Demiral (2002) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkiye’de yabanci dil 6grenen 6grenciler igin
en 6nemli motivasyon kaynaginin yabanci dilin gelecekte saglayacagi yarar olmasi
sonucuna ulagmuslardir. Ikinci motivasyon kaynagini ise insanlarin iletisim kurma ve
yazili materyalleri anlama istegi olarak bulmuslardir.

Yabanci 6grencilerin Tiirkge 0grenme amaclart onlarin bu siirecteki yaklasim ve
tutumlarin1  etkilemektedir. Bu durum da onlarin Tiirkge Ogrenmeye karsi
motivasyonlarint etkilemektedir. Bundan dolay1r 6grencilerin yabanci dil olarak

Tiirkge Ogretimi siirecinde motivasyon durumlarina yonelik fikirlerinin alinmasi
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motivasyonun kullanimina katki saglayacaktir. Bu goriisten hareketle Biger (2016)
yaptig1 arastirmada bazi sonuglara ulagmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
kendilerini motive etme yollarini; basarili olmak istemek, iyi bir is imkanina
ulasabilecegini diistinmek, Tirkgesi iyi olanlar1 model almak, arkadaslariyla iletisim
kurmak, yeni konular o6grenmek, farkli {ilkelerdeki insanlarla konusabilmeyi
diistinmek, tek basma calisabilmek ve Tiirkiye’de yasamay1 hayal etmek seklinde
bulmustur. Ayni arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken kendilerini motive
eden etkinliklerin ne oldugu soruldugunda da daha ¢ok eglendikleri, giizel vakit
gegcirdikleri etkinliklerin motivasyonlarini arttirdigini sdylemislerdir. Bu arastirmaya
gore Ogrencilerin motivasyonlarint olumsuz etkileyen etkinliklerin siirekli tekrar
edilen ve uzun siiren etkinlikler oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinif i¢i etkinliklerde
Ogrencilerin motivasyonlarini etkileyen faktoriin ne olduguna iliskin gozleme gore
ise bunun derse katilmaya tesvik etme davranist oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
bakarak yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6gretmen faktoriiniin ne kadar

onemli oldugu bir kez daha anlasilmaktadir.

Acat ve Demiral (2002) yeni bir dil 6grenirken 6grencileri motive eden unsurlarla
ilgili yapilan aragtirma sonuclarini ii¢ baslikta aktarmislardir. Bunlardan ilki igsel
sebeplerdir. Buna gore birey kendi ilgisi, istegi ve eylemleri i¢in motive olmaktadir.
Ikincisi aragsal sebeplerdir. Buna gore bir Ogrencinin motive olmasi o dili
ogrenmenin kendisine saglayacag1 fayda ile ilgilidir. Ugiinciisii ise biitiinlestirici
sebeplerdir ve buna gore bireyi motive eden etken o dili dgrenerek o topluma ve

kiiltiire dahil olma ve oradaki kisilerle iliski kurmaya yonelik sebeplerdir.

Tiirkiye’de dzellikle Ingilizce 6gretiminde genelde de tiim yabanci dillerin dgretim
stirecinde yontem ve tekniklere basvurulmamasi, teknik donanim ve Ogretmen
yetersizligi, sinif ortaminda verilen egitimin sosyal ortamlarda desteklenmemesi gibi
nedenlerden dolay1 etkili bir yabanci dil 6gretimi gerceklesememektedir. Tiim bunlar
Ogrencilerde on yargi olusturup dil 6grenmeye yonelik motivasyonu diistirmektedir.
Bunun yani sira olumlu 6gretmen 6grenci iliskisi 6grenciyi motive eden bir etkendir.
Dil 6gretimi siirecinde gramer kurallar1 ve dilin temel yapilar 6gretildikten sonra
Ogrenilenleri gercek hayatta ya da smf ortaminda uygulamak ogretimi
degerlendirebilecek bir uygulama olabilir. Ogrencilerin hata ve eksikliklerinin onlar1

incitmeden soylendigi, olumlu ve rahat bir smif ortami olusturmak onlarn
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kaygilarim1 en aza indirgeyebilir. Yabanci dil Ogretiminde Ogrencinin kisisel
ozelliklerinden, toplumsal faktorlerden, daha onceki dil tecriibelerinden ve dersin
islenmesinden kaynaklanan bazi problemler bulunabilir. Ogretmenin bunlar goz
oniinde bulundurarak hareket etmesi ve dgrencilere sinif icinde ayirt edici, dislayici

bir sekilde davranmamasi gerekmektedir (Aslanargun ve Siingii, 2006).

Bir bireyin yeni bir dil 0grenme isteginin altinda yatan en Onemli sebep o dili
konusan insanlarla iletisim kurma istegidir. Bu istegi gerceklestirmek iginse en fazla
onem verilmesi gereken beceri konusma becerisidir. Ders kitaplar1 ele alindiginda
konusma becerisini gelistiren etkinliklerin sinirli sayida oldugu ve bu beklentiyi
yerine getirecek diizeyde olmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler ogrencilerin
konusma pratigi yapacaklari, dili kullanacaklari uygulamalara yer vermelidir. Bu

sayede 6grencilerin motivasyonlari da artabilir (Saydam ve Cangal, 2018).

Konugma insanin hem bireysel hayatinda hem de toplumsal hayatta ¢ok énemli bir
yer tutmaktadir. Bunun yani sira insanin is ve okul hayatindaki basarili olup olmama
durumu igin de c¢ok biiyilk dénem tasimaktadir. insan hayatinda tasidig: tiim bu
Oonemin yaninda konusma Tiirk¢ce 6gretiminin de temelini olusturmaktadir. Tiirkce
bir bilgi dersinden ziyade bir ifade ve beceri dersi oldugu i¢in Ogrencilerin
kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmeleri yoniinde sinif caligmalari
yapilmahidir. Bu siirecte Ogretmene oOnemli gorevler diismektedir. Ogretmen
ogrencilerin konugsmalarim1 olabildigince tesvik ederse, kendi konusmalarin
degerlendirmelerini isterse konusma becerisini gelistirmede Onemli bir ilerleme
kaydedilebilir. Tiirk¢eyi kullanmada 6gretmen &grencilere model olmalidir. Ayni
zamanda Ogretmen Ogrencilerin ilgisini ¢ekme, Ozendirme, cesareti arttirmaya
yonelik uygulamalar yaparsa 6grencilerin Tiirk¢e konusmaya karst motivasyonlari

artacaktir (Temizytirek, 2007).

Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in etkili bir iletisime ihtiya¢ duyulur, etkili bir iletisim
icinse Ogrenilen dilin kullanilmasi gerekmektedir. Dilin kullanilmasi konusmaya
baghdir. Ancak bazi durumlarda Ggrenciler iletisim esnasinda kaygi
yasayabilmektedir. Kaygi, sanki kotli bir sey olacakmiscasina kisinin bir korkuya
kapilip gerginlesmesine sebep olan nedeni bilinmeyen bir duygudur. Bu durum dil

ogretiminde kendini dinleme kaygisi, konugsma kaygisi, okuma kaygis1 ve yazma
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kaygisi seklinde gosterebilir. Ama bunlardan en sik karsilagilan1 konusma kaygisidir

(Iscan ve Karagoz, 2016).

Konusma kaygisi 6grencilerin konusmadan kaginmasiyla konusmak istememesiyle
ilgilidir. Yapilan ¢aligmalara gore konusma kaygisinin ortaya konan konusmanin
niteligini etkiledigi ve konusma basaris1 iizerinde olumsuz etkilere sebep oldugu
ortaya konmustur. Konugmaya karst kaygi duymayan Ogrencilerin bu beceriye
yonelik olumlu bir tutum gelistirdikleri, kendilerine gilivendikleri ve konusmayi
sevdikleri sdylenebilir. Yani konugmaya karsi sahip olunan tutum basariya direkt etki
etmektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin de Tiirkge konugsmada
problem yasamasi onlarin konusmaya karsi kaygi duymalar ile ilgili olabilir

(Melanlioglu ve Demir, 2013).

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alan1 heniiz yeni bir alan sayildigindan bu
alanda kullanilan ders materyalleri sinirli sayidadir. Bu bakimdan 6grencilerin
motivasyonunun diismemesi i¢in 6gretmenler mevcut materyallerle yetinmeyip derse
yonelik yeni materyaller gelistirmelidir. Ogrencileri dgrenilenlerin simf disindaki
hayatta da kullanilacagr 6grenme ortamlariyla bulusturmalidir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 0gretiminde 6grencinin derse ilgisini ¢ekmek ve bu ilgiyi siirekli kilmak ve
dersin kalitesini artirmak amactyla tim wuyaricilarin  harekete gecirilmesi
gerekmektedir. Bundan dolay1 6grenenler sadece sinif i¢inde kalmamali sinif disina
da yansitilmalidir. Ogretmen &grencilerin sinif disinda da Tiirkge konusabilecekleri
etkinliklere yer vermeli ve dilin kullanilmasini saglamalidir. Tiirk¢eyi Tiirkiye’de
ogrenen Ogrenciler, Tirkceyi kendi iilkelerinde 6grenen Ogrencilere gore gilinliik
hayatta dili kullanarak pratik yapabilme agisindan avantajlidirlar. Bu yiizden bu
noktada ogretmenlere, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek igin uygulama
yapabilecekleri ortamlar ve materyaller olusturmalari konusunda sorumluluklar

diismektedir (Saydam ve Cangal, 2018).

2.6. Konusma Halkas1 Teknigi ve Ozellikleri

Gozitok (2021) konugma halkasimi “6grencilerin goriis farkliliklarin1 gérmeye ve
farkli goriislere saygi gosterme davranisini gelistirmeye yarayan bir yontemdir”
seklinde tanimlamakta diger bir amacin ise sinif ortaminda giiven ve saygi atmosferi
olusturmak ve dgrenciler arasindaki iligkileri ve iletisimi giliclendirmek oldugundan

bahsetmektedir. Sullivan ve digerleri (2010) konusma halkasi teknigiyle ilgili olarak
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“Grup lyelerince kabul edilmis bir igerikte, duygular ve diisiincelerin vurgusu igin
bir forum olarak hizmet eden konugma halkasi, karsilikli destek i¢in tasarlanmis bir

tekniktir.” ifadelerini kullanmaktadir (Akt. Cengizhan, 2015).

kendisini koyarak onlarin neler diisiindiigiinii ifade etmesini amaglar. Bu hedefleri
gerceklestirmek i¢in 6gretmen uygulama yapmaya baslamadan once 6grencilere bir
yasam Oykiisii, drama, film, video, masal vb. araglar sunar. Ardindan bu sunulan
araclardaki kisiler yerine kendilerini koymalar1 ve duygu ve diisiincelerini dile
getirmeleri istenir. (Sonmez, 2019) Konusma halkasi tekniginde asil hedef
ogrencilerde empati kurma ve bagkalarina saygi duyma becerisini gelistirmek ile
duygular1 fark etmeyi ve bunlari ifade etme becerisini gelistirmektir. Ogrencilerin
dinledikleri veya izledikleri durumlardaki kisiler yerine kendilerini koymalari istenir.
“Siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusu sorularak Ogrencilerin empati yapmasi ve

diisiincelerini ifade etmeleri tesvik edilir (Ar1, 2018).

Teknigin uygulanmasina baglamadan 6nce 6grencilerin birbirlerini gérmesi amaciyla
halka seklinde veya “U” diizeninde oturmalar1 faydali olabilir. Bu teknikte her
ogrenci konusmak zorunda degildir. Konusmak istemeyen 6grenciler “ge¢” diyerek
konusma sirasin1 kendinden sonraki kisiye verebilir. Ogretmen konusmak istemeyen
Ogrenciyle karsilastiginda “senin de bu konu hakkindaki fikrini 6grenmek isteriz”
veya “konuyla ilgili ne diisiindiiglinii bize belki sonra sOylemek istersin gibi

ifadelerle konusmak istemeyen 6grencileri cesaretlendirmelidir (Aykag, 2018).

Bu teknikte verilen durum {izerinde ortak bir karara varilmasi s6z konusudur. Halka
seklinde oturan Ogrenciler 6gretmen tarafindan verilen durum Ornegi iizerinde
konusur, kendi fikirlerini belirtirler. Her birey verilen konu iizerinde sirasiyla
konusur ve bir digerinin soziinii kesmeden, sessiz bir sekilde dinler. Bu ylizden
konusma halkas1 teknigi hem empati becerisinin gelismesine hem de iletisim
kurallariin 6ziimsenmesine katki saglayan bir tekniktir (Cengizhan, 2015).

Konusma halkas1 tekniginde iizerinde konusulan konularda “Ne hissetmistir?”
sorusuyla bazen duygular, “Ne diistinmiistiir?” sorusuyla bazen de diisiinceler ortaya
konmaya c¢aligilir. Dolayisiyla duygu ve diisiince farkliliklarini ortaya cikaran bu
teknigin uygulanmasi sonucunda 6grenciler duygular ve diisiinceleri birbirinden ayirt

etmeyi Ogrenirler. Konusma halkasi teknigi kullanildik¢a, 6grenciler bu teknige
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alistikga daha etkili hale gelmektedir. Ogrencide istenen becerileri gelistirirken veya
istenen hedefleri kazandirirken asama agsama hareket edilmelidir. Basitten karmasiga
ilkesi g6z Oniinde bulundurularak ilk uygulamanin basit olmasina, Ogrencilerin
sevdigi bir konu olmasina 6zen gosterilmelidir (Goziitok, 2021).

Aykag (2018) ve Goziitok (2021)’a gore konugma halkasi tekniginin sagladig: diger
yararlar su sekilde siralanabilir:

e Konugma becerisini gelistirme,

e Okul kurallar1 ve sorumluluklarini tanimlama,

e Duygular ifade etme,

e Okulda yasanan siddet, diglanma gibi olumsuz durumlar tartisma,

e Dikkati yogunlastirma, dinleme gibi becerileri gelistirme,

e Oyun oynama,

e Ogrencilerin yetki ve sorumluluklarini arttirma,

¢ Bir disiplin problemine ¢6ziim iiretebilme.

Aykac (2018) konusma halkas1 yonteminin yararlarin1 ve siirlhiliklarini su sekilde
belirtmistir:
Teknigin yararlari:

e Ogrencilerin kendini ifade etmesine imkan tanur.

e Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini canli tutar.

e Ogrencilerin neredeyse hepsinin derse katilmasina imkan tanir.

e Sinifta etkili bir iletisim ortami olusmasina imkan tanir.

Teknigin sinirliliklari:

e Konugmak istemeyen ¢ekingen dgrenciler konugsmaya zorlanirsa dersten hatta

okuldan uzaklasmasina neden olabilir.

e Konugma halkasi teknigi tiim dersler ve tiim konular i¢in uygun bir teknik

olmayabilir.

o Fiziki yapisi elverisli olmayan siniflarda oturma diizeni ayarlanamayabilir.
Konugma halkasi teknigi uygulanirken uyulmasi gereken kurallar Goziitok (2021)
tarafindan su sekilde belirtilmistir:

e Hic¢ kimse karsisindakini kiracak, asagilayacak ve kiiclik diisiirecek sozler

kullanmamali.

e Higc kimse arkadasinin sdyledigine giilmemeli.
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Hig¢ kimse konusma nesnesi eline gelene kadar konusmamali.

Herkes konusan arkadasini dinlemeli ve onun ytliziine bakmali.
Herkes dile getirdigi ifadeyi nedenleriyle anlatmaya 6zen gostermeli.
Siif i¢erisinden Ornek verilirken isim kullanilmamali.

Arkadaglarimizin fikirleri dikkatlice dinlenmeli.

Konugma halkasi teknigi uygulanirken izlenecek adimlar su sekildedir:

Sinifta bulunan masalar sinifin arkasma itilerek 6grencilerin daire, yarim
daire veya “U” diizeninde oturmalar1 saglanir.

Ogrenciler, yakin arkadaslar yan yana gelmeyecek sekilde ve kiz-erkek
ayrimi gozetmeksizin halka seklinde oturtulur.

Teknik uygulanirken o6grencilerin uymasi gereken kurallar tahtaya yazilir
veya bir kartona yazilarak 6grencilerin gorebilecegi bir yere asilir ya da bu
kurallar sinifta yiiksek sesle okunur.

Siras1 gelen 6grencinin elinde bulundurarak konusma sirasimi belirten bir
nesne belirlenir. Bu nesne siraya gore elden ele dolanur.

Konusma konusunu igeren konu sinifa agiklanir; resim, oykii, masal, film,
video, drama vb. araglar Ogrenciye sunulur. Ogretmen konunun
anlagildigindan emin olur.

Ogretmen konuyla ilgili olarak “Sizce ne diisiinmiis olabilir?”, “Sizce ne
hissetmis olabilir?”, “Sen olsaydin ne diisiiniir veya hissederdin?”, “Sen buna
benzer bir durum yasadin mi?” gibi sorulardan uygun olanini1 sorarak
konusma nesnesini yaninda bulunan grenciye verir ve konusmay1 baslatir.
Konusan 6grenci elindeki konusma nesnesini yanindaki arkadasina vererek
herkesin konusmasi saglanir. Konusmak istemeyen Ogrenci “pas” diyerek
siray1 kendinden bir sonraki kisiye verebilir.

Ogretmen “pas” diyen 6grencileri cesaretlendirip onlarin da konusmasi i¢in
“Senin fikirlerini de 6grenmek isteriz.”, “Belki fikrini bize sonra sdylersin.”
gibi climleler kurar.

Tim 6grencilerin konusmasina firsat verilinceye kadar teknik devam eder.
Konusma halkasi1 6gretmene dondiigiinde 6gretmen de kendi fikrini belirtir.

Konusma, hedefler dogrultusunda Ozetlenir. Tesekkiir ederek konusma
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halkas1 kapatilir. Konusulanlar rapor edilerek smif panosuna asilabilir
(Sonmez, 2019; Aykag, 2018; Goziitok, 2021).
Konugma halkasi uygulamalarinda 6gretmenin dikkat edecegi noktalar sunlardir:

e Ogretmen her Ogrencinin halkanm esit bir iiyesi oldugunu o6grencilere
hatirlatmalidir.

e Ogrencilerin tiimii birbirinin yiiziinii gorebilecek bir sekilde ¢ember
bi¢iminde oturtulmalidir.

e Fikirlerini agiklamakta ¢ekinen ve zorlanan 6grencilerin kiiclimsenmedigi,
saygt duyuldugu bir ortam olusturulmalidir.

e Uygulama esnasinda uyulmasi gereken kurallar 6grencilerin gorecegi bir yere
konmali veya sozel olarak mutlaka hatirlatilmalidir.

e Ogrenciler, soruyu cevaplamalari igin acele ettirilmemelidir.

e Ogretmen sabirli ve sakin olmali, kisik sesle veya cekinerek konusan
ogrencileri cesaretlendirmelidir.

e Konusma konusuyla ilgili duygulanip aglayan veya disar1 ¢ikmak isteyen
ogrenci olursa 6gretmen kendi yerini halkadaki bir 6grenciye birakarak birkag
dakika disar1 ¢ikan 6grenciyle ilgilenmeli, duygulanmanin dogal bir durum
oldugunu soyleyerek onu telkin etmelidir.

e Konusan 0&grenciler sozel olarak veya beden diliyle desteklenmelidir
(Goziitok, 2021).

2.7. Uzaktan Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma Halkas
Tekniginin Kullanimi

Yabanci dil 6gretiminde sadece bir yonteme bagl kalip diger yontem ve teknikleri
goz ardi etmek yerine tiim yontem ve tekniklere yararlanilabilir goziiyle bakmak
gerekmektedir. Bu yontem ve teknikler 6gretim hedefleri ve gelistirilmek istenen
beceriye gore secilmektedir (Kara, 2010b). Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde
dersi tek diizelikten kurtaracak aymi zamanda da Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenecekleri dersi sikict olmaktan kurtaracak yontem ve tekniklere yer verilmelidir

(Barin, 2004).

Konugsma halkast tekniginde yabanci 0&grencilere konusma firsati verilerek

Ogrencilerin  kendi bakis acilariyla bir durumu degerlendirmesine katki
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bulundurmanin yani sira empati yaparak probleme ¢oziim bulma, dilin kurallarini

igsellestirme ve Tiirk kiiltlirtine ait degerleri tanima katkilari da saglanir (Ari, 2018).

Tablo 2. 1 Dil Ogretiminde Yaygin Olarak Kullanilan Ogretim Teknikleri

OGRETIM TEKNIKLERI
1. BEYIN FIRTINASI
1. Serbest ¢agrisim
2. Fikir taramasi
3. Listeleme
2. GORUS GELISTIRME
3. ALTI SAPKALI DUSUNME
4. GOSTERI (GOSTERIM/DEMONSTRASYON)
5. SORU-CEVAP
6
7
8

.ROL (OYNAMA) YAPMA
. DRAMA
. BENTEZIM (SIMULASYON/BENZETISIM) Analoji (Analog)
9. MIKRO OGRETIM
10. EGITSEL OYUNLAR
11. DENEY ve LABARATUVAR
12. ISTASYON
13. KONUSMA HALKASI
14. SOKRAT TARTISMASI
15. ALTI AYAKKABILI UYGULAMA
16. BIREYSELLESTIRILMIS OGRETIM TEKNIKLERI
Kaynak: Kara, M. (2010). Oyunlarla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi. Tiirkliik Bilimi

Arastirmalart, (27), 407-421.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alan yazini incelendiginde Kara (2010)’ya gore
dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan 6gretim tekniklerinden biri olan konusma
halkasi teknigiyle ilgili neredeyse hi¢ ¢alisma yapilmadig: goriilmektedir. Ogrenciler
tarafindan en 6nemli ve en zor goriilen becerilerin basinda gelen konugma becerisini
kullanmaya doniik olan bu teknigin Ggrencilerin motivasyonlarina etki edip
etmeyecegi arastirmanin konusunu olusturmaktadir. Arastirma 2020 yilinda yapilmis
olup, tiim diinyay1 etkileyen covid-19 salginina bagli olarak alinan yiiz yiize egitime
ara verilmesi tedbirinden dolay1 uzaktan egitim ile gerceklestirilmistir. Dolayisiyla
bu calismada konugsma halkasi tekniginin bazi kurallar1 degistirilmek zorunda
kalmistir. Konusma halkas1 teknigi uygulamalari zoom uygulamasi {izerinden
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin halka bigiminde oturmasini gerektiren bu teknikte
bu durum gergeklestirilemedigi i¢in Ogrenci sirast adlarin alfabetik sirasina gore
ayarlanmistir. Konusma nesnesi olarak ise uygulamanin “tepkiler” butonunda
bulunan emojilerden biri kullanilmistir. Bu uygulama B2 seviyesinde bulunan 30
ogrenciye haftada 3 uygulama olmak iizere yaklagik 7 hafta boyunca uygulanmistir.

Basitten karmasiga ilkesinden hareketle ilk konu Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve
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cogunlugu i¢in ortak bir konu olarak belirlenmistir. Tiirk¢e Ogrenmek icin
Tiirkiye’ye gelen veya Tiirkiye’ye gelme planlar1 bulunan yabanci dgrencilere dil ile
ilgili bir sorundan bahsedilmis ve konu hakkindaki fikirleri alinmstir.
“Yurtdisindayken doniis ucagini kacgiran ve dil bilmeyen bir kisi neler hissetmis
olabilir? Sen bu kisinin yerinde olsaydin ne yapardin?” sorusu yoneltilerek
durumdaki kisi yerine kendilerini koymalar1 ve konusmalari istenmistir. Konugmak
istemeyen Ogrenci kendi sirasi geldiginde “pas” diyerek siray1r kendinden sonraki
arkadasina birakmustir. Ogretmen bu kisileri cesaretlendirip konusmaya dahil etmek
icin “Eminim bu konuyla ilgili olarak senin de fikrin vardir, bunu paylagmak istersen
seni dinlemek isteriz.” gibi climlelerle 6grencileri Tiirk¢ce konugmaya tesvik etmistir.
Uygulama sonucunda elde edilmek istenen kazanimlar Tiirkiye Maarif Vakfi’nin
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programindaki B2 seviyesi konusma ve
dinleme kazanimlarindan se¢ilmistir. Ayrica uygulama degerlendirmesinde
Ogrencilerin uygulama sirasinda yeni bir kelime veya kelime grubu 0Ogrenip

ogrenmedikleri de konusulmustur.
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Tablo 2. 2 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Uzaktan Egitimle Konusma Halkas1
Teknigi Giinliik Plan Ornegi

ETKINLIK: “Yurtdisindayken doniis ucagini kagiran ve dil bilmeyen bir kisi neler hissetmis
olabilir? Sen bu kisinin yerinde olsaydin ne yapardin?”

SURE: 40 dk.
SEVIYE: B2

KAZANIMLAR:
o  Farkli bakis agilarma yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas:

ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gerceklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimigi derse baslamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen ogrencilere konusma halkas1 tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen &grencilerin Tiirkiye’ye geldiklerinde ne gibi sorunlarla karsilastiklarim1 sorar ve kisa
cevaplar alir.

Ardindan dgretmen “Yurtdigindayken doniis ugagini kagiran ve dil bilmeyen bir kisi neler hissetmis
olabilir? Sen bu kisinin yerinde olsaydin ne yapardin?”’ sorusunu ydneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen Ogrencilerin fikirlerini
paylasmasi saglanir.

Konusmak istemeyen 6grenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
stras1 bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konugma sirasinda gecen ve anlammin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarint sorar, bilen Ogrencilerden acgiklama yapmasim ister. Kelimeyle ilgili gerekli
tamamlamalar1 kendisi yapar.

Konusmak isteyen &grenciler duygu ve disiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 0grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konusmalarin gergeklesmesi ardindan 6nce 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ardindan
ogrencilerin eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konugtuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var mi1?

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Alan yazini incelendiginde konugma halkasiyla ilgili dil 6gretiminde ve yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde herhangi bir ¢alisma yapilmadigi goriilmektedir. Bununla
birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde konusma halkasi gibi dersi sikict

olmaktan ¢ikaran, 6grenciyi derste daha aktif kilmay1 amaglayan, dil 6gretiminde
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yaygin olarak kullanilan diger bazi tekniklere yer verildigi goriilmektedir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu tekniklerden en fazla drama tekniginin kullanildigi

goriilmektedir.

Toker (2021) Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Egitici Oyunlarin Onemi adh
betimsel ¢alismasinda yabancilara Tiirkge 0gretimi veren dgreticiler ve yabanct dil
olarak Tiirk¢e O0grenen Ogrencilerin egitsel oyun teknigine yonelik istekliliklerini,
tutumlarin1 ve uygulamada karsilastiklar1 sorunlar1 incelemistir. Calismasi sonucunda
yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenme siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin egitsel
oyunlardan yararlanma konusunda istekli olduklari, egitsel oyunlarin Tiirkce
o0grenmeyi kolaylastirdigi, bilgileri kalicilastirdigi ve 6grencilerin egitsel oyunlarla
derslere daha istekli katildiklar1 sonucuna ulagmastir.

Acikgdz (2019) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirlerarast Duyarliligim
Gelisiminde Dramanin Rolii adli ¢aligmasinda 6n test son test kontrol gruplu desenli
bir nicel arastirma yapmistir. Calisma sonucunda drama tekniginin deney grubunda
bulunan Ogrencilerin kiiltlirleraras1 duyarlilik seviyesinde ve deney grubunda
bulunan 6grencilerin Tiirk kiiltiirline ait bilgi sahibi olma isteginde anlamli bir artisa
yol agtig1 sonucuna ulagmistir.

Erol (2019) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Egitsel Oyunlarin Kullanimi
adli doktora tezinde egitsel oyun tekniginin Ogrenci basarisina ve derse karsi
tutumlarina, kazanima ulasmada ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini arastirmayi
amaglamigtir. Caligmasi sonucunda bu teknigin deney grubu Ilehine anlamhi
farkliliklar ortaya ¢ikardigini ortaya koymustur. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde egitsel oyun tekniginin kullanimimin 6grencilerin basarisini arttirdigi,
O0grenmelerin kalicihi@ini arttirdign ve 0grenmeye karst olumlu tutum gelistirdigi
sonuclarina ulagmistir.

Tataroglu (2019) da yaratici drama tekniginin esas alindigi Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde Yaratict Drama Uygulamalarinin Konusma Becerisine Etkisi
adli bir yiiksek lisans tezi hazirlamistir. B1 ve B2 seviyelerinde bulunan yabanci
ogrencilere 10 adet yaratici drama tekniginin uygulanmasinin ardindan deney ve
kontrol gruplarinin konugma becerileri Olgiilerek karsilastirilmistir. Karsilagtirma
sonucunda Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde yaratici drama tekniginin

ogrencilerin konusma becerisine bir¢ok olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir.
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Kayacan (2018) da yine yaratici drama tekniginin etkisinin incelendigi bir aragtirma
ortaya koymustur. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kalip Sozlerin
Kazandirilmasinda Yaratict Dramanin Etkisi adli doktora tezinde yaratici dramanin
Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin bireysel gelisimleri ve dil 6grenme
stireglerinde olumlu etkilere yol agtig1 sonuglarina ulasmistir. Yabanct dil olarak
Tiirkce Ogretiminde yaratici drama tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin  dil
egitimine katkida bulunacagini ifade etmektedir.

Sivrioglu (2014) da ayni1 sekilde dil 6gretim tekniklerinden yaratici dramay: esas alan
bir ¢alisma yapmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yaratict Dramanin
Konusma Becerisine Etkisi adl1 yiliksek lisans tezinde B1 ve B2 seviyesinde bulunan
TOMER 6grencilerine 3 ay siiren yaratict drama etkinlikleri uygulanmustir.
Uygulama sonucunda bu etkinliklerin B1 seviyesindeki dgrencilerin sozlii anlatim
becerilerini gelistirdigi ancak karsilikli konugma becerisine etki etmedigi goriiliirken
ayn1 ogrencilerin B2 seviyesine geldiklerinde hem sozlii anlatim becerilerine hem de
karsilikl1 konusma becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagmastir.

Tabak (2013) Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Benzetim (Simiilasyon) Tekniginin
Kullanim1 adli yiiksek lisans tezinde yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde benzetim
teknigini ele alarak ogretim teknigi konusunda yasanan sorunlara alternatif ¢oziim
Onerileri sunmay1r amacglamistir. Bir eylem arastirmasi olan ¢alismasinda gozlem,
goriisme ve dokiimanlar araciliiyla elde ettigi veriler sonucunda yabancilara Tiirkce
Ogretiminde benzetim tekniginin 6grenenlerin ozellikleri, sinif i¢ci uygulamalar ve
siifin fiziksel ve sosyal boyutu agisindan olumlu degisikliklerle yol agtig1 sonucuna
ulagmustir.

Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde drama tekniginden sonra en fazla ele alinan
teknigin egitsel oyunlar teknigi oldugu goriilmektedir. Kilig (2012) da bu teknigi ele
alarak Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Egitici Oyunlarla Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi adl1 bir ¢calisma ortaya koymustur. Yabanci dil 6gretiminin daha etkili
ve kalici olmasi amaciyla cagdas yontem ve tekniklere yer verilmesi gerektigi
diistincesinden hareketle tiim 6grencilerin etkili oldugu egitsel oyun tekniginin ele
alindigit bu c¢alismada diger dillerin Ogretiminde kullanilan egitsel oyunlar
belirlenerek Tiirkgeye uyarlanabilecek olanlar uyarlanmis bunun yaninda

ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik 6zgiin oyunlar hazirlanmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi verilerin analizi hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden biri olan deneysel arastirma ydntemi
kullanilmistir. Deneysel arastirma karsilastirilabilir islemlerin uygulandigi ve bu
islemlerin etkisinin incelendigi bir arastirma modelidir. Bu ylizden deneysel
aragtirma arastirmaciyr en kesin yoruma gotiiren aragtirmadir (Biytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel). Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Egitim ve psikolojide siklikla kullanilan desenlerden olan 6n
test son test kontrol gruplu desende oncelikle denek havuzundan seckisiz atama ile
deney ve kontrol gruplar1 olusturulur. Daha sonra uygulama yapilmadan once iki
gruptan da bagimli degiskenle ilgili ol¢timler alinir. Etkisi test edilen islem deney
grubuna uygulanir, kontrol grubuna uygulanmaz. Uygulamanin ardindan iki grubun
da bagimli degiskene iliskin 6l¢timleri ayni veya benzer arag¢ kullanilarak tekrarlanir.
Deneysel islemin etkisini ortaya koymak amaciyla elde edilen veriler uygun teknikler

kullanilarak ol¢iiliir. (Biiyiikoztiirk vd.)

Tablo 3. 1 Deneysel Modelin Uygulanisi

Gruplar On Test islem Son Test

Deney Grubu Motivasyon dlgegi Uzaktan egitimle | Motivasyon dlgegi
konugma halkast
teknigi  uygulamalar1
yapildi.

Kontrol Grubu Motivasyon dlgegi Konusma halkasina | Motivasyon 6lgegi
dayali uygulamalar
yapilmadi.

Deneysel modelin uygulanma siireci asagidaki sekilde olmustur:
1. B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 60 6grenciden rastgele

secilerek bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur.



2. Deney ve kontrol seklinde ayrilan bu iki gruba da 6n test olarak “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” uygulanmistir.

3. Katilimci 6grencilere stiregle ilgili sinirlt bilgi verilmistir.

4. Deney grubuna uzaktan egitim ile konusma halkasi teknigine dayali
uygulamalar yapilmistir.

5. Uygulama siireci sona erdikten sonra deney ve kontrol gruplarina son test
olarak yine ayni 6l¢ek uygulanmstir.

6. Elde edilen 6n test ve son test 6lgek sonuglart SPSS programi kullanilarak

analiz edilmistir.

3.2 Calisma Grubu
Evren, arastirma sonuclarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiinii, 6rneklem ise
belli bir evrenden belli kurallara gore secilmis ve segildigi evreni temsil etme

yeterliligine sahip oldugu kabul edilen daha kiiciik kiimedir (Karasar, 2002).

Bu calismanin &rneklemini 2020-2021 egitim ogretim yilinda Firat Universitesi
TOMER’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 60 6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden seckisiz (random) yontemle 30 6grenci secilerek deney grubu ve 30

ogrenci segilerek kontrol grubu olusturulmustur.

3.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmada uzaktan egitimle konusma halkasi teknigi kullaniminin yabanci dil
olarak Tiirkce oOgrenmeye yoOnelik motivasyon {lizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmis ve bu amacgla veri toplama aracit olarak Sevim (2019) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6l¢ek i¢sel motivasyon, aragsal motivasyon ve kiiltlirel motivasyon
olmak fizere {i¢ alt boyuttan olugmaktadir. Toplam 22 madde bulunan ve besli Likert
tipi bir veri toplama araci olan bu 6lgekte 5S=Tamamen katiliyorum, 4=Biiylik ol¢iide
katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Cok az katiliyorum, 1=Hi¢ katilmiyorum seklinde
kodlanmigtir. Olgekte yer alan ilk 9 madde “igsel motivasyon alt boyutunda yer
almaktadir. “Kendimi gelistirmek i¢in Tiirkce Ogrenmenin faydali olacagini
diisiiniirim.” maddesi i¢sel motivasyon faktoriine ait bir maddedir ve yabanci dil
Ogrenen bireyin ig¢sel giidiilerine vurgu yaptidi i¢in faktor bu sekilde adlandirilmastir.
I¢sel motivasyon faktériiniin yiik degerleri 0,50-0,81 arasinda degismektedir. Olgegin

ikinci boyutuna ait maddeler 10-17. maddelerdir. “Egitim hayatim1 siirdiirebilmek
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icin Tiirkge Ogrenmeliyim.” oOrneginde gorildigi {lizere yabancilarin Tiirkge
ogrenirken digsal etkenlerle gilidiilenmesine vurgu yaptigi i¢in bu faktor “aracsal
motivasyon” olarak adlandirilmistir. Aragsal motivasyon faktoriiniin yiik degerleri
0,58-0,72 arasinda degismektedir. Olgegin iigiincii boyutuna ait maddeler 17-22.
maddelerdir. “Tiirk dizileri ve miizikleri Tiirk¢ge 6grenme istegimi arttirir.” 6rneginde
goriildiigi tizere bu alt boyuttaki maddeler kiiltiir odakli konularda yogunlastigi i¢in
bu faktor “kiiltiirel motivasyon” olarak adlandirilmistir. Kiiltiirel motivasyon
boyutundaki maddelerin yiik degerleri ise 0,64-0,79 arasinda degismektedir. Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’nin alt boyutlarmn ig
tutarlilik katsayillarinin 0,84 ile 0,89 arasinda degerler aldigi, i¢ tutarlilik
katsayilarinin “igsel motivasyon” alt boyutu i¢in 0,84, aragsal motivasyon alt boyutu
icin 0,89 ve kiiltiirel motivasyon alt boyutu i¢in ise 0,85 oldugu ortaya konmustur.
Olgekte yer alan 6,7 ve 8. Maddeler olumsuz oldugu icin bu maddeler tersten

kodlanmastir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplarinda yer alacak o6grenciler
belirlenmistir. Arastirmanin sonraki adiminda deney grubunda yer alan, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenen Ggrencilere uygulanacak olan konusma halkasi derslerinin
icerikleri belirlenmistir. B2 seviyesinde Tiirkce bilen yabanci 6grencilerin
konusmakta zorlanmayacagi ve farkli fikirler {iretilebilecek nitelikteki konulara ait
ders planlar1 hazirlanmistir. (Bu ders planlart ekler kisminda yer almaktadir.)
Arastirmanin {ligiincii agamasinda arastirma konusuna uygun veri toplama araci tespit
edilerek elektronik posta ile gondermeye uygun bi¢cimde hazirlanmistir. Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 2020-2021 egitim dgretim
yilinda covid-19 salgin1 dolayistyla uzaktan egitim kosullarina uygun olacak sekilde
aragtirmaci tarafindan katilimcilara elektronik posta yoluyla iletilmistir. Katilimcilara
Olceklerle ilgili gerekli bilgilendirmeler uygulama oncesinde yapilmis, Olgekte
Ogrencilerin kisisel bilgilerinin istenmedigi ve Olgekle elde edilen bilgilerin
aragtirmaci disinda kimseyle paylasilmayacagi bildirilmistir. Arastirmanin dordiincii
asamasinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere Yabanci Dil Olarak
Tiirke Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi elektronik posta yoluyla
gonderilerek Olcek uygulanmistir. Arastirmanin  besinci asamasinda Olgcegin

uygulanmasindan yaklasik bir hafta sonra deney grubuna hazirlanan ders planlari
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dahilinde uzaktan egitimle konusma halkasi etkinlikleri uygulanmistir. Deney grubu
ile her biri 40 dakikadan olusan 20 konugsma halkas1 uygulamasi gerceklestirilmistir.
Kontrol grubuna normal 6gretim haricinde herhangi bir miidahalede bulunulmamus,
konusma halkas1 etkinlikleri uygulanmamaistir. Deneysel islem tamamlandiktan bir
hafta sonra deney ve kontrol grubuna ayni 6lgek elektronik posta yoluyla iletilerek
son test uygulanmigtir. Arastirmanin son agamasinda elde edilen 6n motivasyon ve
son motivasyon verileri SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney grubuna
uygulanan uzaktan egitim yoluyla konusma halkasi teknigi uygulama siireci

asagidaki gibidir:
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Tablo 3. 2 Deney Grubuna Uygulanan Konusma Halkasi1 Siireci

Haftalar

Uygulama Sirasi

Konusma Halkasi1 Konusu

1. Hafta

1. Uygulama

Yurtdigindayken doniis ugagini kagiran ve dil
bilmeyen bir kisi neler hissetmis olabilir? Sen
bu kisinin yerinde olsan ne yapardin?

2. Uygulama

Siniftaki arkadaslar1 tarafindan  diglanan
engelli bir ¢ocuk sizce neler hissetmistir?

3. Uygulama

Cevrenizdeki insanlarin size asla
basaramazsin dedigi bir seyi basardiginizda
neler hissederdiniz?

2. Hafta

4. Uygulama

Cocugunu zor sartlar altinda yetistiren aileler
onun kotii isler yaptigmmi goriince neler
hissetmis olabilir? Bu durumda sen olsan ne
yapardin?

5. Uygulama

Onem verdigi bir seyi 6nce kaybedip sonra
tekrar kazanan biri yerinde olsaydiniz ne
diisiiniir, nasil davranirdiniz?

6. Uygulama

Gorselleri  inceleyim. Karsimizda siddete
ugrayan bir canlt goriirseniz ne diisiiniir, ne
hissederdiniz?

3. Hafta

7. Uygulama

Arkadasma yardim etmeyi teklif edip sonra
unutan bir kisi yerinde olsaydiniz ne hisseder,
ne yapardiniz?

8. Uygulama

Kendisi ig¢in ¢ok Onemli bir sinava
yetisemeyen bir kisi bu durumda neler
hissetmis olabilir?

9. Uygulama

Izledigimiz videodaki gibi siddetli bir
depreme yakalansaniz neler yapardiniz?

4. Hafta

10. Uygulama

Dinlediginiz metindeki Heinz adli kisi
yerinde olsaniz siz neler yapardiniz?

11. Uygulama

Karsisindaki kisiye dil bilmemesinden dolay1
ucuz bir mali pahaliya satmaya calisan bir
saticiya denk geldiginizde ne yapardiniz?

12. Uygulama

Elde etmek icin ¢ok caba sarf ettiginiz bir
seyi bagka birine vermek zorunda kalsaniz ne
yapar ve neler hissederdiniz?

5. Hafta

13. Uygulama

Uzun zamandir hayalini kurdugu bir geziye
bilet kazanan ama ayn1 giin 6nemli bir sinavi
olan bu kisi yerinde siz olsaniz ne
yapardiniz?

14. Uygulama

Ulkesinde savas oldugu icin baska iilkelere
gitmek zorunda olan kisiler sizce neler
hissetmis olabilirler?

15. Uygulama

Videodaki gibi soguk kis giinlerinde sokakta
yasamak zorunda kalan insanlar ve hayvanlar
neler hissetmektedir? Siz onlar igin neler
yapardiniz?

6. Hafta

16. Uygulama

Diinyadaki bir kotiiliigii yok etme giicli olan
biri yerinde olsaniz ne yapar, hangi kotiiligii
yok ederdiniz?

17. Uygulama

Verilen ornek olaydaki Adem yerinde siz
olsaniz nasil davranirdiniz?

18. Uygulama

Gorme engelli bir insan bir hirsiz tarafindan
telefonunun ¢alindigim fark ettiginde neler
hissetmistir? Siz gérme engelli insanlar igin
neler yapardiniz?

7. Hafta

19. Uygulama

Verilen o6rnek olayda siz Hande’nin
ogretmeni olsaniz ne yapardiniz?

20. Uygulama

Yabanci dil egitiminizi basariyla tamamlayip
sertifikanizt almaya hak kazaninca neler
hissedersiniz?
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3.5 Verilerin analizi

Arastirmada “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
araciligl ile elde edilen veriler oncelikle Excel programina aktarilmis daha sonra
burada diizenlemeler yapilarak SPSS (21) paket programina gecirilmis ve bu
program aracilifi ile analiz edilmistir. Daha sonra oncelikle verilerin normallik
varsayimlarini karsilayip karsilamadigi kontrol edilmis ve verilere hangi istatistiksel
islemlerin gergeklestirilecegini karar verilmistir. Verilerin normallik dagilimlariin
kontrol edilmesi amaciyla Skewness ve Kurtosis degerleri hesaplanmistir. Bunlara ek
olarak basiklik, carpiklik, ortalama, medyan, mod degerlerine de bakilmistir.
Verilerde normallik varsayimi karsilanmadigi i¢cin daha Once siralanan aragtirma

sorularini yanitlamak i¢in parametrik olmayan (nonparametrik) testler kullanilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegine dayali én motivasyon ve son motivasyon verileri arasimdaki
farklilagma belirlenirken ortalama, standart sapma ve iligkili 6l¢iimler icin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi (Wilcoxon Signed Rank Test for Paired Samples) kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegine dayali 6n motivasyon ve son motivasyon verileri arasinda
farklilasma olup olmadig1 belirlenirken ortalama, standart sapma, Levene homojenlik
testi ve “normallik” varsayimi karsilanmadigi / homojenlik saglanmadigi igin
(Biiyiikoztiirk, 2006: 145) iliskisiz iki 6rneklem i¢cin Mann Whitney U (MWU) testi

kullanilmustir.

Likert tipi 6l¢egin deger farkinin (5—-1 = 4) deger yargisina (5) boliinmesiyle elde
edilen 0,80’lik araliklar, 6grencilerin dlgekte yer alan maddelere yonelik goriislerinin
ve buna bagh olarak Tiirkce O6grenmeye yonelik motivasyonlarinin sinirlarmi
belirlemistir. Buna gore, 1.00-1.80 arasinda aritmetik ortalamaya sahip olan 6l¢ek
maddelerindeki siklik diizeyi “Hi¢ katilmiyorum™ olup 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
motivasyonuna sahip olmada ¢ok yetersiz olduklarini, 1.81-2,60 arasindakiler “Cok
az katiliyorum” olup Ogrencilerin yetersiz olduklarini, 2,61-3,40 arasindakiler
“Kararsizim” olup 0Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme motivasyonuna sahip olmada
olumlu veya olumsuz herhangi bir yargiya varamadiklarini, 3,41-4,20 arasindakiler
“Biiylik olgiide katiliyorum” olup o6grencilerin  yeterli olduklarini, 4,21-5,00

arasindakiler ise “Tamamen katiliyorum” olup ogrencilerin Tiirkge 0Ogrenme
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motivasyonuna sahip olmada ¢ok yeterli olduklarini ortaya koyacak sekilde
yorumlanmustir.

Tablo 3. 3 Olgekte Yer Alan Gériislerin Deger Araliklar1 ve Yeterlik Diizeyleri

Deger Araliklar1 | Goriisler Yeterlik Diizeyleri
1.00—1.80 Hig katilmiyorum Cok yetersiz

1.81 —2.60 Coz az katiliyorum Yetersiz

2.61 -3.40 Kararsizim Kismen yeterli
3.41-4.20 Biiyiik 6l¢iide katiltyorum Yeterli

4.21 -5.00 Tamamen katiliyorum Cok yeterli

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegine dayali
verilerin istatistiksel analizinde SPSS 21 paket programi kullamlmustir. Olgegin her
bir faktdriinde yer alan maddelerle ilgili olarak ogrencilerin ortaya koyduklari
goriisler arastirmanin bagimli degiskenlerini, deney ve kontrol gruplar ise
arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmustur. Verilerin istatistiksel analizinde

ve yorumlarda, anlamlilik diizeyi (p) .05 olarak alinmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boéliimde arastirmanin amacina yonelik uygulanan olgekten elde edilen nicel
bulgulara yer verilmistir. Veriler normal dagilim goéstermedigi i¢in parametrik

olmayan (nonparametrik) analiz teknikleri kullanilmistir.

4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular

Denence 1: Konusma halkasi teknigine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubundaki dgrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgeginden aldiklar1 én motivasyon ve son motivasyon puan ortalamalar1 arasinda

son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 1 Deney Grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Y6nelik On
Motivasyon ve Son Motivasyon Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkhilasma Durumunu
Ortaya Koyan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney

On Test — Son

Sira

Sira

Grubu Test N Ortalamasi Toplam z P

; Negatif Sira 5

Igsel s 18.80 94.00

Motivasyon Po.sz Sira 24 1421 341.00 -2.674 .007
Esit 1

Aragsal Pockif Sum 15 11.63 139501 1448 | 148

Motivasyon . 16.66 266.50 ' ’
Esit 2

Kiltirel | b S % 16.78 151.00 o6 | 360

Motivasyon Esit 3 12.61 227.00 ’ '

Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden aldiklar1 igsel motivasyon, aragsal
motivasyon ve kiiltiirel motivasyon faktorleri on test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan Wilcoxon igaretli siralar
testi sonucuna gore i¢csel motivasyon faktoriinde anlaml farklilik (z = -2.674; p<.05)
tespit edildigi goriilmektedir. Aragsal motivasyon (z = -1.448; p>.05) ve kiiltiirel
motivasyon(z = -.916; p>.05) faktorlerinde ise aradaki farkin anlamli olmadigi

saptanmistir. Buna bagli olarak 1. denence kismen dogrulanmistir.



Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu
farkliligin igsel motivasyon agisindan pozitif siralar (yani son test) lehine oldugu,
aracgsal motivasyon ve kiiltiirel motivasyon agilarindan ise son testin lehine olmadigi
anlagilmaktadir. Buna gore uzaktan egitimle uygulanan konusma halkas1 tekniginin
Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini etkiledigi

ancak aragsal ve kiiltiirel motivasyonlarini etkilemedigi sOylenebilir.

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular
Denence 2: Genel 6gretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki dgrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon
Olgeginden aldiklar1 én motivasyon ve son motivasyon puan ortalamalar1 arasinda
son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 2 Kontrol Grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Y&nelik On

Motivasyonve Son Motivasyon Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farklilasma Durumunu Ortaya
Koyan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Kontrol On Test — Son N Sira Sira Z p
Grubu Test Ortalamasi Toplami
Icsel Negatif Sira 11 13.36 147.00 -1.576 127
Motivasyon | Pozitif Sira 18 16.00 288.00

Esit 1
Aragsal Negatif Sira 13 12.58 163.50 -1.173 241
Motivasyon | Pozitif Sira 16 16.97 271.50

Esit 1
Kiiltiirel Negatif Sira 9 11.89 107.00 -1.976 .048
Motivasyon | Pozitif Sira 18 15.06 271.00

Esit 3

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden aldiklari igsel motivasyon, aragsal
motivasyon ve kiiltiirel motivasyon faktorleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar
testi sonucuna gore i¢sel motivasyon (z = -1.576; p>.05) ve aragsal motivasyon (z = -
1.173; p>.05) faktorlerinde aradaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir. Bununla
birlikte kiiltiirel motivasyon (z = -1.976; p<.05) faktoriinde ise farkin anlaml
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar
dikkate alindiginda gozlenen bu farkliligin i¢sel motivasyon ve aragsal motivasyon
acilarindan son testin lehine olmadigi anlagilmaktadir. Buna bagli olarak normal

Ogretim stireci disinda konugma halkasi teknikleri uygulanmayan kontrol grubundaki
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Ogrencilerin motivasyonlarinda son test lehine anlamli bir degisiklik beklenmedigi

icin 2. denence kismen dogrulanmastir.

4.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgular

Denence 3: Konusma halkasi teknigine dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu
ile Genel Ogretim silireci disinda herhangi bir iglemin uygulanmadigi kontrol
grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgeginden
aldiklar1 son motivasyon puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

Tablo 4. 3 Deney ve Kontrol Grubunun Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye Yénelik
Motivasyon Olgeginden Aldiklar1 Son Motivasyon Puan Ortalamalar1 Arasindaki
Farklilagma Durumunu Ortaya Koyan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Bagimh Sira Sira
Degiskenler Gruplar N Ortalamasi Toplami MWU P
Igsel Deney Grubu 30 31.77 953.00
Motivasyon Kontrol Grubu 30 29.23 877.00 412.000 572
Toplam 60
Aragsal Deney Grubu 30 31.55 946.50
Motivasyon Kontrol Grubu 30 29.45 883.50 418.500 .639
Toplam 60
Kiiltiirel Deney Grubu 30 26.72 801.50
Motivasyon Kontrol Grubu 30 34.28 1028.50 336.500 .091
Toplam 60

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son motivasyon puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigin1 belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonucuna
goredeney ve kontrol gruplarina ait igsel, aragsal ve kiiltiirel motivasyon faktorleri
acisindan son motivasyon puanlart arasinda anlamli farklilagma olmadig:
goriilmektedir (Igsel motivasyon U=412.000, p>.05, aragsal motivasyon U = 418.500
p>.05, kiiltiirel motivasyon 336.500 p>.05). Buna bagli olarak 3. denence

dogrulanmamustir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Uzaktan egitim ile konugma halkas1 tekniginin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik 6n motivasyonlar1 ve son
motivasyonlari i¢sel, aragsal ve kiiltlirel motivasyon olmak tizere {i¢ faktorlii dlcekten
elde edilen bulgulara gore karsilastirildiginda sadece i¢sel motivasyonlarinin son test
lehine etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Yabanci dil 6greniminde igsel motivasyonun
digsal motivasyona gore basar1 sansini daha fazla arttirdig belirtilmektedir. (Yiiksel,
2004; akt. Akbaba, 2006; Eggen ve Kauchak, 1997; akt. Seyis, Yazict ve Altun 2011;
Tungel, 2014; Karip 2007; akt. Bicer 2016) Buna gore her ne kadar 6grencilerin
aragsal ve Kkiiltiirel motivasyonlar1 anlamli bir farklilik gostermese de igsel
motivasyonun, insanlar1 basariya ulastiran en 6nemli motivasyon tiirii oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda deney grubu i¢in ulasilmak istenen noktaya kismen

ulagildig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna normal Ogretim siireci disinda herhangi bir miidahalede
bulunulmamis  yani  konusma  halkas1  teknigine  dayali  etkinlikler
gerceklestirilmemistir. Bu yiizden kontrol grubunda son test lehine anlamli bir
farkliliga ulagmak beklenmemektedir. Uzaktan egitim ile konugsma halkasi tekniginin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye
yonelik 6n motivasyonlar1 ve son motivasyonlart igsel, aragsal ve Kkiiltiirel
motivasyon olmak {izere i¢ faktorlii Olgekten elde edilen bulgulara gore
karsilagtirildiginda ise sadece kiiltlirel motivasyonlarinin son test lehine etkilendigi,
icsel ve aragsal motivasyonlarinin son test lehine etkilenmedigi sonucuna
ulasilmustir.

Uzaktan egitimle konugma halkas1 teknigine dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile genel 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol

grubunun Ol¢ekten aldiklart son motivasyon puan ortalamalari arasinda deney grubu



lehine anlamli farkliliga ulasilamamistir. Buradan yola ¢ikarak uzaktan egitimle
gerceklestirilen konusma halkasi etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkilemedigini sdylemek miimkiindiir.

Dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan 0Ogretim tekniklerinden biri olarak
bilinmesine ragmen (Kara, 2010b), alan yazin1 incelendiginde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretimi siirecinde konusma halkasi teknigi ile ilgili daha once bir ¢alisma
yapilmadigr goriilmektedir. Demir (2022) konugsma halkasi tekniginin ana dili olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin konusma becerisi ve tutumuna etkisini arastirdigi
calismasinda bu teknigin dgrencilerin konusma becerisini gelistirdigi ve konusmaya
karst olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Ayni teknigin sosyal bilgiler
dersinde kullanilmasiyla 6grencilerin akademik basarisina etkisini aragtiran Yildirim
(2018) so6z konusu teknigin geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu calismanin  Demir (2022) ve Yildirirm (2018)’1n
calismalarindan farki konusma halkasi tekniginin yiiz yiize degil uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilmesidir. Bu bakimdan daha 6nce yapilan ¢alismalarda beklenen
sonuca gotiiren konusma halkas1 tekniginin bu calismada 6grencilerde olumlu etki
olusturmamasmin  sebebi uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmesinden
kaynaklanabilir. Nitekim Giingoér, Cangal ve Demir (2020) yaptiklari ¢alismada
Ogrencilerin biiylik boliimiiniin uzaktan egitimle yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenmenin zor oldugunu, uzaktan egitimin olumlu ve begenilen yOniiniin
olmadigini, konusma becerisini olumsuz etkiledigini belirttiklerini  ortaya
koymuslardir. Iskender (2021) de yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde uzaktan
egitimin sosyal ortam eksikligine, teknik aksaklarin 6gretimi olumsuz etkilemesine,
konusma becerisini aksatabilmeye neden oldugunu ifade etmistir. Sengiil (2021) de
yabanct dil olarak Tiirkce ogretiminde uzaktan egitim siireciyle ilgili yaptigi
arastirmada uzaktan egitimin bir¢ok dezavantajinin bulundugu sonucuna ulagmistir.
Bahsedilen bu arastirmada yabanci dil olarak uzaktan Tiirk¢e 6gretimi silirecinde
Ogretmen-6grenci ve 0grenci-ogrenci iligkilerinin olumsuz etkilendigi, kurslara kayit
yapan Ogrencilerin sayisinda onceki yila gore diisiis yasandigi, devamsizlik yapma ve
kayit dondurma durumlarinin arttig1, 6grencilerin derse katilimlarinin olumsuz yonde
etkilendigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica uzaktan yabancilara Tiirk¢e 6grenenlerin
cok biiyiik bir kismimin motivasyonlarinin diistiigii sonucuna ulagmistir. Konusma

halkas1 tekniginin 6ziinii konusma ve dinleme becerileri olusturdugu goz Oniinde
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bulundurulursa uzaktan egitimin iletisim kurmada yliz yiize iletisimdeki kadar
basarili olmadigini séylemek miimkiindiir. Onur (2021) da yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde Zoom ile ders Ogretimi gerceklestirilirken karsilagilan problemlerin
teknik ve internete bagli problemler, Ogrencilerin kamera ve mikrofonu etkili
kullanamamasina bagli problemler ve bazi iletisim problemleri oldugunu ortaya
koymustur.

Covid-19 salginindan dolay1 yiiz yiize gerceklestirilemeyen konusma halkasi teknigi
uzaktan egitime uyarlanmis fakat uzaktan egitimin yukarida bahsedilen arastirma
sonuclartyla  dogrulanan  olumsuz yonleri bu ¢alismada da rastlanan
olumsuzluklardan olmustur. Teknigin 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme motivasyonlarina

bu durumdan dolay1 olumlu etki etmedigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uzaktan egitimle konugma halkasi tekniginin
dil 6grenme motivasyonuna etkisinin ele alindigi bu g¢alismada ulasilan bulgular

1s18¢1nda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Konusma halkasi teknigi, 6ziinde, 6grencilerin halka olusturmalarini ve birbirlerini
gorebilecekleri sekilde oturmalarmi gerektirdigi icin bu teknigin yiiz yiize

uygulanmasi teknikten alinabilecek verimi maksimum diizeye ¢ikarabilir.

2. Bu teknigin daha biiylik deney gruplar1 {izerinde denenmesi teknigin etkililigini

belirlemede daha dogru sonuclara ulasabilmeyi saglayabilir.

3. Ogretim siirecinde 6grencinin merkezde bulundugu, yaparak yasayarak égrendigi,
derse aktif bir sekilde katildigi Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimi
Ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi i¢in yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde bu

yontem ve tekniklere daha fazla yer verilebilir.
Arastirmacilara Oneriler:

1. Yabancilara Tiirk¢e Ogreticilerinin ve iletisim uzmanlarinin ortak caligmalariyla
uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 gidermeye

yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin motivasyon, tutum, ilgi vb.
incelendigi ¢aligmalardan hareketle yeni Ogretim modelleri veya internet

uygulamalar gelistirilebilir.
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EKLER
Ek 1: 1. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Yurtdisindayken déniis ugagini kagiran ve dil bilmeyen bir kisi neler hissetmis
olabilir? Sen bu kisinin yerinde olsaydin ne yapardin?”’
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konugmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkgenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekceleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkasi
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimigi derse baslamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilerin Tiirkiye’ye geldiklerinde ne gibi sorunlarla karsilastiklarmi sorar ve kisa
cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Yurtdigindayken doniis ugagini kagiran ve dil bilmeyen bir kisi neler hissetmis
olabilir? Sen bu kisinin yerinde olsaydin ne yapardin?”’ sorusunu ydneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baglanarak sirastyla konusmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen 6grenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
sirast bir sonraki kisiye geger.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlammin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen dgrencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylagmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tegvik eder.

Tiim konugmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?




Ek 2: 2. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Siiftaki arkadaslar1 tarafindan dislanan engelli bir ¢ocuk sizce neler hissetmistir?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.

_* Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen engelli insanlarin ne gibi sorunlarla karsilastiklarini sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan “Siniftaki arkadaslari tarafindan dislanan engelli bir ¢ocuk sizce neler hissetmistir?”
sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gecen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tegvik eder.

Tiim konusmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda dgrendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 3: 3. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Cevrenizdeki insanlarin size asla basaramazsin dedigi bir seyi basardiginizda neler
hissederdiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere gevrelerinde onlar1 olumsuz etkilemeye ¢aligsan insanlarin olup olmadigini
sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Cevrenizdeki insanlarin size asla basaramazsin dedigi bir seyi basardiginizda
neler hissederdiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden bagslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 4: 4. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Cocugunu zor sartlar altinda yetistiren aileler onun kétii isler yaptigin1 goriince neler
hissetmis olabilir? Bu durumda sen olsan ne yapardin?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen giiniimiizde ¢ocuklara yonelik kotii aliskanliklarin neler oldugunu sorar ve kisa cevaplar
alir.

Ardindan 6gretmen “Cocugunu zor sartlar altinda yetistiren aileler onun kétii igler yaptigini goriince
neler hissetmis olabilir? Bu durumda sen olsan ne yapardin?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden bagslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalar
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gergeklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 5: 5. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Onem verdigi bir seyi 6nce kaybedip sonra tekrar kazanan biri yerinde olsaydiniz ne
disiiniir, nasil davranirdiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen 6grencilere elindekilerin kiymetini kaybettikten sonra anlama durumunu yasayip
yasamadiklarimi sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Onem verdigi bir seyi 6nce kaybedip sonra tekrar kazanan biri yerinde olsaydimz
ne diisiliniir, nasil davranirdiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 6: 6. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Gorselleri inceleyim. Karsinizda siddete ugrayan bir canl goriirseniz ne diisiiniir, ne
hissederdiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akill
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere siddete ugrayan canlilari magdurlugunu igeren bazi gorseller sunar.
Ardindan 6gretmen “Karsinizda siddete ugrayan bir canli goriirseniz ne diisiiniir, ne hissederdiniz?”
sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalar
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tegvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 7: 7. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Arkadasma yardim etmeyi teklif edip sonra unutan bir kisi yerinde olsaydimiz ne
hisseder, ne yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen 6grencilere énemli bir seyi unuttuklari icin kendilerini {izen bir durum yasayip
yasamadiklarimi sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Arkadasina yardim etmeyi teklif edip sonra unutan bir kisi yerinde olsaydiniz ne
hisseder, ne yapardiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gergeklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 8: 8. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “Kendisi i¢in ¢ok 6nemli bir sinava yetisemeyen bir kisi bu durumda neler hissetmis
olabilir?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
Farkli bakis acgilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartismada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen grencilere daha dnce bir sinava geg kalip kalmadiklarini sorar ve kisa cevaplar alir.
Ardindan 6gretmen “Kendisi igin ¢ok dnemli bir sinava yetisemeyen bir kisi bu durumda neler
hissetmis olabilir?”” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalar
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tegvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 9: 9. Uygulama Ders Plani

ETKINLIK: “izledigimiz videodaki gibi siddetli bir depreme yakalansamiz neler yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.

_* Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen siddetli bir deprem aninda kaydedilmis videoyu 6grencilerle paylasir. Daha énce depreme
sahit olup olmadiklarini sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “izledigimiz videodaki gibi siddetli bir depreme yakalansaniz neler yapardiniz?”
sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tegvik eder.

Tiim konugmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 10: 10. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Dinlediginiz metindeki Heinz adli kisi yerinde olsaniz siz neler yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.

_* Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilerle su drnek olay1 paylagir:

“Avrupa’da bir kadin ozel bir kanser tiiriine yakalanwr. Oliime cok yaklasmistir. Doktorlar, sehirdeki
bir eczanenin kesfettigi bir ilacin yararh olabilecegini, kadinin kocas: Heinz e bildirirler. Ila¢ ¢cok
pahalidir ve bir dozu yaklasik 200 dolara mal olmaktadir. Fakat eczact ilacin bir dozu i¢cin 2000 dolar
istemektedir. Heinz biitiin gayretleriyle 1000 dolar toplar ve eczaciya karisinin ¢ok hasta oldugunu,
paranin kalamni sonra verecegini soyler. Eczact Heinz 'in teklifini kabul etmez ve paranin tamamini
ister. Sizce Heinz ilact calmali mi, calmamalr mi1?”

Ardindan 6gretmen “Dinlediginiz metindeki Heinz adli kisi yerinde olsaniz siz neler yapardiniz?”
sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baglanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen 6grenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlammin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen dgrencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylagmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gergeklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konusmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var mi1?
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Ek 11: 11. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Karsisindaki kisiye dil bilmemesinden dolay1 ucuz bir mali pahaliya satmaya calisan
bir saticiya denk geldiginizde ne yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularimi yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimici dersi gerceklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baslamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere yabanci bir yerde aligveris esnasinda dil bilmemekten kaynaklanan sorunlarla
karsilagip karsilasmadiklarini sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Karsisindaki kisiye dil bilmemesinden dolay1 ucuz bir mali pahaliya satmaya
calisan bir saticiya denk geldiginizde ne yapardimiz? Siz béyle bir durum yasadiniz m1” sorusunu
yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen 6grenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlamimin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden aciklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen dgrencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylagmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Buglinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var mi1?
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Ek 12: 12. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Elde etmek i¢in ¢ok ¢aba sarf ettiginiz bir seyi baska birine vermek zorunda kalsaniz
ne yapar ve neler hissederdiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere kendileri i¢in degerli seyleri paylasip paylasmadiklarmni sorar ve kisa cevaplar
alir.

Ardindan 6gretmen “Elde etmek i¢in ¢ok ¢aba sarf ettiginiz bir seyi baska birine vermek zorunda
kalsaniz ne yapar ve neler hissederdiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu dgrenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 13: 13. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Uzun zamandir hayalini kurdugu bir geziye bilet kazanan ama ayni giin énemli bir
smavi olan bu kisi yerinde siz olsaniz ne yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ardindan 6gretmen “Uzun zamandir hayalini kurdugu bir geziye bilet kazanan ama ayni giin 6nemli
bir sinav1 olan bu kisi yerinde siz olsaniz ne yapardiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarint sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konusmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda dgrendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 14: 14. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Ulkesinde savas oldugu i¢in baska iilkelere gitmek zorunda olan kisiler sizce neler
hissetmis olabilirler?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen savas durumunda insanlarin karsilastiklari zor durumlarin neler olabilecegini sorar ve kisa
cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Ulkesinde savas oldugu icin baska iilkelere gitmek zorunda olan kisiler sizce
neler hissetmis olabilirler?”” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden bagslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 15: 15. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Videodaki gibi soguk kis giinlerinde sokakta yasamak zorunda kalan insanlar ve
hayvanlar neler hissetmektedir? Siz onlar i¢in neler yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere sogukta zorluk yasayan canlilarla ilgili bir video sunar.

Ardindan 6gretmen “Videodaki gibi soguk kis giinlerinde sokakta yasamak zorunda kalan insanlar ve
hayvanlar neler hissetmektedir? Siz onlar i¢in neler yapardiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tegvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 16: 16. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Diinyadaki bir kétiiliigii yok etme giicii olan biri yerinde olsamz ne yapar, hangi
kotaligi yok ederdiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ardindan 6gretmen “Diinyadaki bir kotiiliigii yok etme giicii olan biri yerinde olsaniz ne yapar, hangi
kotiligh yok ederdiniz?” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konusmak isteyen dgrencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarin1 sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konusmalarin gerceklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda dgrendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 17: 17. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Verilen 6rnek olaydaki Adem yerinde siz olsaniz nasil davranirdiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.

_* Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen 6grencilere su 6rnek olay1 sunar:

“Adem, arkadags1 Murat in iyi goriinmedigini diigiinerek onunla konusmak ister. Murat, her ne kadar
anlatmaktan ¢ekinse de Adem’in kendisini anlayacagin diigiinerek ona birkag giin énce bir sug
islediginden bahseder. Adem duyduklarina ¢ok sasirmigtir. Birkag giin sonra Adem, Murat in
bahsettigi suctan dolayr baska birinin tutuklandigini 6grenir. Adem sizce ne yapmalidur?”

Ardindan 6gretmen “Verilen 6rnek olaydaki Adem yerinde siz olsaniz nasil davranirdiniz?” sorusunu
yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen 6grenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
siras1 bir sonraki kisiye geger.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlamimin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden aciklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen dgrencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylagmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gergeklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Buglinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var mi1?
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Ek 18: 18. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Gérme engelli bir insan bir hirsiz tarafindan telefonunun ¢alindigini fark ettiginde
neler hissetmistir? Siz gorme engelli insanlar i¢in neler yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere gérme engelli bireylerin yasadig1 sorunlarin neler olabilecegini sorar ve kisa
cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Gorme engelli bir insan bir hirsiz tarafindan telefonunun ¢alindigin1 fark
ettiginde neler hissetmistir? Siz gérme engelli insanlar i¢in neler yapardiniz?” sorusunu yoneltir.
Konusmak isteyen ilk 6grenciden bagslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin gergeklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?

88




Ek 19: 19. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Verilen 6rnek olayda siz Hande nin 6gretmeni olsaniz ne yapardiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara katilir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.

_* Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen dgrencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen 6grencilere su 6rnek olay1 sunar:

“Hande anne babast ayrilmis 10 yasinda bir kizdir. Anneanne ve dedesi ile yasamaktadir. Babast
maddi destek saglamadig gibi Hande ile ilgilenmez de. Annesi, anneannesi ve dedesi Hande i¢in
yaptiklart masrafi siirekli basina kakip babasim su¢larlar. Bir giin Hande bir sinif arkadaginin yeni
almmug fliitiinii izinsizce alarak “Babam bana fliit aldi!” diye eve gétiiriir. Fliitii Hande nin aldigin
anlayan arkadagsi onu hirsizlikla suglar.”

Ardindan 6gretmen “Verilen 6rnek olayda siz Hande’nin 6gretmeni olsaniz ne yapardiniz?” sorusunu
yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylasmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlammin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden aciklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diisiincelerini paylastiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen dgrencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylagmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek dgrencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Buglinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var mi1?
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Ek 20: 20. Uygulama Ders Plan

ETKINLIK: “Yabanci dil egitiminizi basariyla tamamlay1p sertifikanizi almaya hak kazaninca neler
hissedersiniz?”
SURE: 40 dk
SEVIYE: B2
KAZANIMLAR:
e  Farkli bakis acilarina yer vererek konusmalara katilir.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir.
Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar verir.
Tiirkcenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar kurar.
Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.
Bir tartigmada goriislerini gerekgeleriyle ifade eder.
e Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
YONTEM ve TEKNIK: Konusma Halkas1
ARAC-GEREC: Cevrimigi dersi gergeklestirmeye yonelik teknolojik araglar (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb), zoom baglantisi

SUREC

Cevrimici derse baglamaya yonelik gerekli hazirliklar yapilir.

Ogretmen 6grencilere konusma halkasi tekniginin kurallarindan ve dikkat edilmesi gereken
noktalardan bahseder.

Ogretmen dgrencilere yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmekle ilgili duygularini, diisiincelerini, zorlanip
zorlanmadiklarini sorar ve kisa cevaplar alir.

Ardindan 6gretmen “Yabanci dil egitiminizi basartyla tamamlayip sertifikanizi almaya hak kazanica
neler hissedersiniz?”” sorusunu yoneltir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden bagslanarak sirasiyla konugmak isteyen 6grencilerin fikirlerini
paylagmasini saglar.

Konusmak istemeyen dgrenciler fikrini sdylemeye zorlanmaz, bu 6grenciler “pas” diyerek konusma
strasi bir sonraki kisiye gecer.

Ogretmen konusma sirasinda gegen ve anlaminin bilinmedigini diisiindiigii kelime veya kelime
gruplarini sorar, bilen 6grencilerden agiklama yapmasini ister. Kelimeyle ilgili gerekli tamamlamalari
kendisi yapar.

Konusmak isteyen dgrenciler duygu ve diigiincelerini paylagtiktan sonra 6gretmen konusmak
istemeyen 6grencilere “Eminim sizlerin de bizlerle paylasmak istediginiz degerli fikirleriniz vardir.”
diyerek 6grencileri konusmaya tesvik eder.

Tiim konugmalarin ger¢eklesmesi ardindan 6gretmen genel bir degerlendirme yapar ve 6grencilerin
eklemek istedikleri son fikirler alinarak degerlendirme yapilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler konustuk?
Bugiinkii konugsmamizda 6grendiginiz yeni bir kelime veya kalip ifade var m1?
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Ek 21: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgeg
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1 Kendimi gelistirmek igin Tiirkce 6grenmenin faydali olacagini
diigliniiriim.
2 | Tirk cografyasim gezebilmek icin Tiirk¢e dgrenmek isterim.
3 | Tiirkge 6grenmek i¢in firsatlari dogru kullanirim.
4 | Tirkee 6grenmekten zevk duyarim.
5 | Tiirkgeyi ana dilim gibi konugmak isterim.
6 | Tirk¢e 6grenme konusunda korkularim var.
7 | Tirkee 6grenmede yetenekli olmadigimi diisiiniiriim.
8 | Tiirk¢e 6grenmenin zor oldugunu diigiiniiriim.
9 | Tirkee konugsmanin bana saygmlik kazandirdigini diisiiniiriim.
10 | Tiirkiye’de calisabilmek i¢in Tiirk¢eyi 6grenmeliyim.
11 | Egitim hayatimu siirdiirebilmek i¢in Tiirk¢e 6grenmeliyim.
12 | Tiirkiye’de rahat yasamak icin Tiirk¢e 6grenmek isterim.
13 | Tiirkgeyi diinyadan bilgi sahibi olmak i¢in 6grenmek isterim.
14 | Tiirkceyi 6grendigimde daha ¢ok insanla iletisim kurabilirim.
15 | Meslekte yiikselmek i¢in Tiirkge 6grenmeliyim.
16 Bverenimi/hocaml memnun edebilmek icin Tiirkge Ogrenmek
isterim.
17 | Isimde daha basarili olmak icin Tiirkce 6grenmeliyim.
18 | Tiirk kiiltiirtine ilgi duydugum i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
19 | Tiirk toplumu tarafindan sevilmek i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
20 | Tirk dizileri ve miizikleri Tiirk¢e dgrenme istegimi arttirir.
21 | Tirk toplumunu samimi buldugum i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
2 Anadolu medeniyetine olan ilgimden dolay1 Tiirk¢e 6grenmek

isterim.

Kaynak: Sevim, O. (2019) Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogrenmeye Yonelik Motivasyon: Bir Olgek
Gelistirme Calismasi. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar Enstitiisii Dergisi, (65), 567-586.
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