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OZET

Tarihsel siire¢ icerisinde toplumlar arasi etkilesimin gelismesi neticesinde yabanci dil
O0grenim ihtiyaci her gegcen gilin artmaktadir. Kiiresellesen diinyada yabanci dil
o0grenme yas1 okul Oncesi seviyesine kadar inmistir. Bu baglamda cesitli sebeplerle
hem yurt disinda hem de yurt i¢inde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi de gittikce
artan bir ilgiyle kars1 karsiyadir. Bu durumun bir sonucu olarak iilkemizde yasayan
gocmen niifusun egitim c¢agina erismis ¢ocuklarmin Tiirkgeyi erken yasta
O0grenmelerini ve egitim sistemimize entegre siirecini saglama amaciyla ¢ocuklara

yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alani lizerine 6nemli ¢caligmalar yapilmaktadir.

Tiirk¢enin erken yastaki ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerinin artmasi
temel egitim materyali olan ders kitaplarinin da bu alana 6zgii igeriklere sahip olmasini
gerekli kilmaktadir. Bu nedenle alanyazinda farkli materyallerin {retilmesi bir
zorunluluk halini almistir. Alanda hazirlanacak bu materyallerin temel hedefi;
ogrencilere dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazandirmaktir.
Burada nicel yeterlilikten ziyade nitel yeterliligi saglamak amag¢ edinilmelidir. Bu
baglamda ¢alismamizin kuramsal ¢erceve boliimiinde ¢ocuk kavraminin ne oldugu,

cocuklarin gelisim donemleri, dil 6grenme siiregleri ve dil becerileri agiklanmistir.



Bu ¢alisma, iilkemizde yasayan 6-12 yas araliginda bulunan gogmen ¢ocuklara Tiirkce
o0gretmek amaciyla hazirlanmis “Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3” kitap setinin Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi 'nda bulunan okuma becerisine ait kazanimlar1
ne diizeyde karsiladiginin tespiti ve Program’in ilkogretim ikinci kademe Al seviye
izlence listeleri icerisinde bulunan okuma becerisi kazanimlarina yonelik etkinlik
Onerileri sunulmasini amaglamaktadir. Bunun yani sira “Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3”
ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencinin okuma ve okudugunu anlama stratejilerini
ne diizeyde harekete gecirdigi de dlglilmeye calisilmistir. Yapilan dokiiman analizi
neticesinde ders kitaplarindaki etkinliklerin eksiklikleri tespit edilmis ve bu
eksikliklerin giderilmesi amaciyla calisgmanin bulgular ve yorumlar bdliimiinde
Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi ilkdgretim ikinci kademe A1 seviye
izlencelerinin okuma kazamimlarin1 karsilamast amaciyla etkinlik Ornekleri

tasarlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi, [lkdgretim ikinci
kademedeki yabanc1 ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi, dil becerileri, okuma, Tiirk¢enin

Yabanci Dil Olarak Ogretimi Progranu, Hayat Boyu Tiirkge 1-2-3 Ders Kitaplart.
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ABSTRACT

As aresult of the development of inter-communal interaction in the historical process,
the need for foreign language learning is increasing day by day. In the globalizing
world, the age of learning a foreign language has decreased to the pre-school level. In
this context, the teaching of Turkish as a foreign language, both abroad and in the
country, is facing an increasing interest for various reasons.

As a result of the fact, crucial studies are carried out on the field of teaching Turkish
as a foreign language to children to ensure that the children of the immigrant
population living in our country, who have reached the educational age, learn Turkish
at an early age and that the integration process into our education system.

Increasing activities of teaching Turkish as a foreign language to young children, put
forward needs about textbooks that should have suitable content. For this reason, it has
become a necessity to produce different materials in the literature. The main objective
of these materials to be prepared in the field; to help students gain listening/watching,
speaking, reading, and writing skills. Here, it should be aimed to provide qualitative
competence rather than quantitative competence. In this context, in the theoretical
framework section of our study, what the concept of child is, developmental periods

of children, language learning processes and language skills are explained.

Vil



The main purpose of the study is to systematize the skills acquisitions in the Teaching
Turkish as a Foreign Language Program of the "Lifelong Turkish 1-2-3" book set,
which was prepared to teach Turkish to immigrant children aged 6-12 in our country.
In the findings section, it has been tried to examine to what extent the reading skill
acquisitions of the program, which are included in the secondary school Al level
syllabuses, are met in the textbooks. In addition, it was tried to measure to what extent
the activities in the "Lifelong Turkish 1-2-3" textbooks activate the reading and
reading comprehension strategies of the students. As a result of the document analysis,
the deficiencies of the activities in the textbooks were determined, and in order to
eliminate these deficiencies, thematic sample activity designs were prepared for the
curriculum of the Teaching Turkish as a Foreign Language Program in primary

education second grade Al level in the suggestions section of the study.
Keywords: Teaching Turkish as a foreign language to children, Teaching Turkish to

foreign children at the second level of primary education, language skills, reading,

Teaching Turkish as a Foreign Language Program, Lifelong Turkish 1-2-3 Textbooks.
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TESEKKUR

Bu calismada; gecici koruma statiisii kapsaminda 6-12 yas araliginda bulunan gogmen
cocuklarla yiiriitiilen Tiirk¢e 6gretim siirecinde kullanilan Hayat Boyu Tiirkce 1, Hayat
Boyu Tiirkge 2 ve Hayat Boyu Tiirkge 3 ders kitaplarinin Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi okuma becerisi kazanimlarina uygunlugu incelenmistir. Buna ek
olarak calisma; Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi 11 yas Al diizeyi
izlence tablolar1 i¢erisinde bulunan okuma kazanimlari temel alinarak hazirlanmis 10
adet etkinlik 6nerisini de icermektedir. Bu baglamda ortaya c¢ikan ¢alismanin alana

katki saglamas1 hedeflenmektedir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda dogrudan ya da dolayli olarak bir¢ok kisinin katkisi
olmustur. Hayatimin her aninda ve alaninda destegini esirgemeyen annem Seval
GUNAY, babam Yakup GUNAY, agabeyim Ozan GUNAY, yengem Eyliil GUNAY
ve yegenim Duru GUNAY a, egitim 6gretim hayatim boyunca iizerimde emegi olan
ilkokul, ortaokul, lise ve {liniversite hocalarima, tiim siire¢ boyunca sabri1 ve bilgisiyle
yol gésteren Dog. Dr. Mesut GUN ve Dog. Dr. Bengii AKSU ATAC’a ve yiiksek lisans
egitimim boyunca samimiyeti ve giiler yliziiyle beni yiireklendiren, kiymetli bilgileri
ile daima destegini hissettiren tez danismanim Dog. Dr. Lokman TANRIKULU na

sevgi ve saygilarimla...

Cihan Onder GUNAY
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GIRIS

Insanoglu var oldugundan beri ihtiyaclar1 dogrultusunda farkli cografyalar arasinda
siirekli bir hareket halindedir. Bu siirekli hareket ve goc¢ dalgalari ihtiyaglarin
degismesi ile paralellik gosterdigi gibi bu ihtiyaclar da kendi igerisinde farkl
yeterliliklerin yerine getirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluklarin en
temelinde iletisim ihtiyac1 yatmaktadir. Iletisim ihtiyacinm bilim, siyaset, askerlik,
egitim, turizm, kiiltiir, sanat, ticaret ve haberlesme alanlarinda milletleraras: diizeyde
saglikli bir bigimde saglanabilmesi i¢in ortak dil 6greniminin énemi her gegen giin

artmaktadir (Barin, 1992: 11).

Giliniimiiz diinyasinin ihtiyaclarina cevap vermek adina dil, toplumlarin birbirilerinin
kiiltiirlerini ve yasayis bi¢cimlerini anlamalarini saglayan en temel iletisim aracidir.
Bireyler ve toplumlar dil vasitasiyla iletisime gecerler ve yine dil vasitasiyla karsilikli
bir kiiltiirel aktarim saglarlar. Bu durum, degisen ve gelisen diinyada insanlarin farkl
dilleri konusan bireyler ve toplumlarla iletisim ve etkilesime gecme zorunlulugunu
meydana getirmistir. Bu zorunlulukta ortak bir dil 6grenme ihtiyacinin varligiyla

neticelenmistir.

Ozbay (2002: 112-120), dilin tanim1 ve islevini kiiltiir ile bagdastirmis ve dilin bir
toplumun anlagma araci oldugu kadar ayn1 zamanda bir kiiltiir tagiyicist ve aktaricisi
oldugunu da belirtmistir. Kirkkili¢ (2002: 9), dil-kiiltiir iliskisini somutlagtirmis ve
kiiltiiriin derinliklerinde dilin etkilerinin goriildiiglint, ayn1 dili konusan insanlarin
biitiin eserlerinde o dilin diinyay1 yorumlama bigimini belirlemenin miimkiin oldugunu
ifade etmistir. Kizilaslan (2010: 81) ise dil ile kiiltiir arasindaki etkilesimin toplumsal
bir iletisim boyutuna ulagmasinin, yalnizca dildeki yapisal 6zelliklerin 6gretilmesiyle
gerceklesmeyecegini, bunun yani sira iletisimsel ve kiiltiirel 6zelliklerin 6gretilmesiyle

de miimkiin olacagini ifade etmistir.



Burada vurgu yapilmasi gereken nokta, hedef dili 6grenen kisilerin kiiltiirleraras1 bir
duyarlilik edinmesi gerekliligidir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak bireylerin iletisimsel
siireglerde sahip olmasi gereken iki temel 6ge karsimiza ¢ikmaktadir Bunlar; “dil

bilgisel yeti’’ ve ‘‘iletisimsel yeti’’ olarak adlandirilabilir.

Er (2006: 11), dilin kiiltiirel baglamda 6gretilmesi gerektigini ve bunu yaparken dil
ogretiminde yalnizca dil yapilarinin 6gretilerek hedef dili 6grenen bireylerin dile karsi
giidiilenmesine ket vurulmamasmi hem de dili 6grenen bireyin kiiltiirlerarasi
farkindalik olusturarak 6grenme siirecinde motivasyon saglamasini, boylece dile karsi
olumlu bir tavir gelistirmesini saglamanin 6nemine vurgu yapmistir. Bu yetileri
gerceklestiren dil 6grenicisi birey o dile dair konusma becerisini edinecek hale
gelmektedir. Hedef dili bu baglamda 6grenen birey o toplumun dilinin yaninda kiiltiirel
degerlerini de 6ziimsemis olacaktir. Bu ihtiyaclara ek olarak dil 6grenim siireclerini
etkileyen bir bagka etmen de dzellikle son yillarda artan go¢ olgusudur. Bireylerin
ulagmay1 amagladig1 hayat sartlari, sosyal entegrasyon siiregleri, is imkanlar1 gibi
degiskenler go¢ olgusuna olan bakisin da degismesine neden olmustur. Go¢ edilen
tilkenin kiiltiiriinii ve yasam tarzini 6grenmenin ve anlamlandirmanin temel dayanak

noktasi1 dildir.

Demircan (2012: 141), yabanci dil 6gretiminin baslangici ile ilgili olarak, tarihsel
siire¢ icerisinde hangi evreleri gecirdiginin bilinmedigini fakat insanoglunun
dogasinda var olan iletigim isteginin, var oldugu giinden beri yazili veya sozlii bir siireg
icerisinde ortak veya farkli toplumlar arasinda dil oOgreticileri araciligiyla

gerceklestigini ifade etmistir.

Tiim diinyada yabanci dil 6gretiminin programli bir sekilde egitim siireglerine dahil
edilmesi giiniimiize ¢ok uzak bir tarih degildir. Mounin (1967: 107) bu sistemli
baslangicin 16. yiizyilin baslarina denk geldigini ifade etmistir. Katerinov (1984: 7)
ise bu calismalarin Fransiz devrimi akabinde olusturulan egitim programlari igerisinde
yer aldig1 goriisiinii beyan etmistir.
Katerinov (1984: 13) modern dil 6gretimini {ic donemde ele almaktadir:

1. Dil bilgisi- Ceviri Yontemi Doénemi (1770-1880)

2. Dogal ya da Dolaysiz Yontemlerle Baslayan Devrim Hareketi Donemi

3. Cagdas Donem: Isitsel-Dilsel Yontem, Bilissel Yontem



19. yiizyilin son donemlerine kadar devam eden Dil bilgisi-Ceviri Yontemi siireci
1960’larda bilissel 6grenme modeline dayanan tiretken-doniisiimlii dil bilim ilkeleri
ile birlikte dil; bilingli olarak kurallar1 6grenme stireci olarak ele alinir. 1970’11 yillarda
ogrencilerin duygu ve kisilik oOzelliklerine oncelik veren ve Ogrenci 6gretmen
iletisimini savunan, 6grenme ortamlarinin dil dgretimine etkisine vurgu yapan Insancil
Yaklagim (Humanistic Approach) 6ne ¢ikmistir. Bu siire¢ devaminda giiniimiizde hala
etkisini siirdliren toplumbilim, ruhbilim ve edimbilim c¢alismalarini biinyesinde
harmanlayan {letisimsel Yaklasim’in dogmasini saglamistir (Iscan, 2014: 8).
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmeye baslanmasinin tarihsel siirecine bakildiginda
neredeyse on yiizyillik bir ge¢cmise rastlanmaktadir. Ungan (2006: 217-226) bu siireci
Kaggarli Mahmud’un yazdigr Divanii Liigati’t-Tiirk adli esere dayandirmaktadir.
Kaggarlt Mahmud bu eseri, Tiirk¢enin Arapca ve diger dillerden asagi olmadigini ispat
etmek ve Tiirkgeyi bilmeyenlerin daha rahat 6grenmeleri i¢in kaleme almistir. Bu
aciklamadan yola ¢ikarak Kasgarli Mahmut’un bu eseri Araplara Tiirk dilini 6gretmek
amactyla yazdigr ifade ediliebilir. Kasgarli Mahmud’un Tiirk¢e’yi Ogrenmek
isteyenlerin sozliikk okumasini kolaylagtirmak adina Arap alfabe sirasim1 gozeterek
eserini meydana getirmesi eserin amacina dair 6nemli bir detaydir (Barin, 2010: 121-
136). Eserin bu sekilde hazirlanmas1 Kasgarli’'nin Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak
Ogretilmesi adina attig1 onemli bir adimi goézler Oniine sermektedir. Giiniimiizde
kullanilan dil 6gretim metodlarina ge¢misten gelen bir 151k mahiyetinde rehberlik

etmektedir (Iscan, 2014: 11).

Tirk toplumunun tarihsel siire¢ igerisinde bir¢ok cografyada devlet kurmug olmasi
Tiirk dilinin farkl cografyalarda milyonlarca insan tarafindan konusulan bir dil olma
0zelligini beraberinde getirmistir. Dil, kiiltiirel etkilesim ve aktarimin en 6nemli araci
olarak goriilmektedir. Bu durum toplumlar arasi etkilesim neticesinde Tiirk diline

gosterilen ilginin her gegen giin artmasina neden olmaktadir.

Tiirkiye’nin bulundugu konum itibariyle stratejik rolleri; turizm, ekonomi, egitim ve
saglik alaninda sagladigi kosullar; Avrupa Konseyi'ne iiye olmasi vb. ozellikleri
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini dil politikalarina uygun olarak ihtiyag¢ haline
getirmistir. Bunun yaninda, Tiirkiye nin Orta Asya, Kafkaslar ve diger bolgelerle tarihi
ve cografi yakinlig1 dikkate alindiginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin

onem kazanmasi kaginilmaz bir hal almistir (Giizel ve Barin, 2016: 16).



Kokeni Kaggarli Mahmud’a kadar uzanan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin
sistemli bir hale gelmesi, 1984’te Ankara Universitesi 6nderliginde baslamistir. Bu
kurum igerisinde Tiirkce Ogretim Merkezi’nin acilmasiyla ilk adimlar atilmustir.
Devaminda Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisi,
Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, Tirkiye Diyanet Vakfi,
{iniversiteler biinyesinde hizmet veren Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER ’ler) gibi
kurum ve kuruluslar yabancit dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi faaliyetlerinin
yiriitiilmesinde hem yurt icinde hem de yurt disinda Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerini
artirmistir. Bu faaliyetlerde ortak bir amaca hizmet edilmesi ve siirecin sistematik bir
sekilde yiiriitiilmesi adma “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” kazanimlar1 ve

yonergeleri esas alinmistir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020: 173-198).

Bu aciklamalardan yola ¢ikarak Tiirk diline gosterilen ilginin her gegen giin arttigini
gormekteyiz. Bu durum Tiirkge 6gretiminin sistemli ve islevsel bir hal almasin1 da
zorunlu kilmaktadir. Tiirk dili, kiiltiiri ve sanatin1 tanitmak amaciyla yurt disinda
hizmet veren Yunus Emre Enstitiisii, bu amaca hizmet eden kurumlarin en
onemlilerindendir. “Yunus Emre Vakfi; Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiiriini ve
sanatini tanitmak; bununla ilgili bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk
dili, kiiltlirii ve sanati alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek;
Tiirkiye’nin diger ilkeler ile kiiltiirel aligverisini artirip dostlugunu gelistirmek
amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 sayili kanunla kurulmus bir kamu vakfidir. Yunus
Emre Enstitiisii ise Vakfa bagli bir kurulus olarak bu kanunun amaglarin
gerceklestirmek tizere yurt disinda kurdugu merkezlerde yabancilara Tiirkge 6gretimi
calismalarinin yani sira iilkemizin tanitimi amaciyla kiiltiir ve sanat faaliyetleri
yiirlitmekte, ayrica bilimsel ¢aligmalara destek vermektedir. 2009 yilinda faaliyetlerine
baslayan Yunus Emre Enstitlisiiniin yurt disinda 63’ten fazla kiiltiir merkezi
bulunmaktadir. Kiiltiir merkezlerimizde verilen Tiirk¢e egitiminin yanmi sira, farkl
tilkelerdeki egitim kurumlariyla yapilan is birlikleri ile Tiirkoloji boliimleri ve Tiirkce
ogretimi desteklenmektedir. Kiiltiir merkezleri araciligiyla kiiltiir ve sanatimizi
tanitmak amaciyla bir¢cok etkinlik diizenlenmekte, ulusal veya uluslararasi

etkinliklerde lilkemiz temsil edilmektedir.” (https.//www.yee.org.tr).

Yunus Emre Enstitlisti’niin tagidig1 bu misyon iilkemize olan ilginin artmasina énemli

katkilar saglamis ve saglamaya da devam etmektedir. Yunus Emre Enstitiisii



Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanina materyal destegi anlaminda da 6nemli

katkilar sunmaktadir.

Ulkemiz adina énemli ¢calismalar yapan bir diger kurum ise Tiirkiye Maarif Vakfi’dur.
Vakif’in kurulus amaci “Tiirkiye Maarif Vakfi, kiiltiir ve medeniyet etkilesimini "ortak
1yi” ye ulastiracak bir yol olarak goren Tiirkiye'nin uluslararasi egitimde diinyaya
acilan kapisidir. 17.06.2016 tarihli 6721 sayili kanun ile kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi,
yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti adina Milli Egitim Bakanligir disinda dogrudan
egitim kurumu agma yetkisine sahip tek kurulustur. Kar amaci giitmeyen, kamu
yararina c¢alisan bir vakif olan Tiirkiye Maarif Vakfi, her iilkede okul 6ncesinden
yiiksekdgretime egitimin her asamasinda etkin faaliyet yliriitmek amaciyla
kurulmustur.” olarak ifade edilmistir (https://turkiyemaarif.org, 2021). Vakif, “Ilmini
ve irfanini insanligin baris ve huzuru i¢in kullanacak iyi insanlarin yetistigi dncii bir
egitim kurumu olmak™ gayesini benimsemistir. Vakif, misyonunu ise “Biitiin diinyada
insanligin ortak birikimini ve Anadolu’nun kadim irfan gelenegini esas alan kapsamli
egitimleri yiirlitmek™ olarak ifade etmektedir.

Tiirkiye Maarif Vakfi’nin egitim faaliyetleri;

e Okul oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlari
agmak,

e Yaygin egitim amagcl kurslar, etiit merkezleri ve kiiltiir merkezleri gibi tesisler
kurmak,

e Egitim tesislerinin miitemmim ciizli sayilacak kiitliphaneler, laboratuvarlar,
sanat ve spor tesisleri kurmak,

e Egitim amacgh internet sitesi gibi yaym organlar1 kurmak, Milli Egitim
Bakanliginin uygun gordiigii egitim program ve igeriklerini gelistirmek,
tiretmek ve yayimlatmak,

e [Egitim kurumlarinda hizmet veren ve egitim alan kisilerin barinma ihtiyacini
karsilayacak yurt, pansiyon ve lojman gibi tesisler kurmak” olarak
belirlenmistir (https://turkiyemaarif.org, 2021).

Bilindigi iizere Tiirkiye ¢evre cografyada meydana gelen istikrarsizliklar sonucunda
magdur olan Suriyeli vatandaglara 2011 yilindan bu yana kucak agmis; son verilere
gore 4 milyona yakin Suriyeliye gecici koruma statiisiinde yerlesim hakki vermistir

(https://www.goc.gov.tr, 2021). Bu durumun bir neticesi olarak Tiirk¢enin yabanci dil




olarak 6gretim faaliyetleri hiz kazanmistir. Tiirk¢enin hem yurt i¢inde hem de yurt
disinda daha sistematik bir sekilde 6gretilmesi adina "Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Program1" hazirlanmistir. Yurt iginde Milli Egitim Bakanhigi’na bagh
PIKTES (Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi) ve Tiirkiye Maarif Vakfi'nin is birligiyle yiiriitiilen ¢alismalar pek ¢ok alan
uzmaninin katkisiyla meydana getirilmis ve Program, “Diller I¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni” (CEFR 2001; 2018), “Temel Yasam Becerileri (21. Yiizyil
Becerileri)” ve “Avrupa Yeterlikler Cercevesi ve Degerleri” esas alinarak

hazirlanmistir (https://www.meb.gov.tr, 2021).

Yurt disinda Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiirliniin 6gretilmesi ve tanitilmasi i¢in hem Tiirkiye
Maarif Vakfi hem de Yunus Emre Enstitlisii onemli katkilar sunmaya devam
etmektedir. Ancak bu c¢aligmalar bir amag¢ dogrultusunda yabanci dil 6grenme
ihtiyacinin giderilmesine yonelik ¢aligmalardir. Diger taraftan son yillarda tilkemizin
bulundugu cografyada yasanan gelismeler neticesinde bir go¢ dalgasi ile kars1 karsiya
kalinmistir. Bu siire¢ kendi igerisinde birgok farkli durumun meydana gelmesine
sebebiyet vermistir. Ulkemize gd¢ eden bireyler gecici koruma statiisii kapsamina
alimmustir. Gegici koruma statiisii; “2004 tarihli 100 No’lu Birlesmis Milletler Yiiriitme
Komitesi kararina gore kitlesel siginmanin varligindan séz edebilmek i¢in uluslararasi
bir simira dogru dikkate deger sayida insan hareketliliginin olmasi, bu hareketliligin
hizli bir varisla devam etmesi, ev sahibi (karsilayan) devletin yakin dénemde mevcut
bireysel siginma prosediirlerini uygulayamayacak hale gelmesi gerekmektedir. Bu
unsurlart iceren kitlesel akimin siiregelir hdle gelmesi durumunda gegici koruma
saglanmaktadir. Gegici koruma, kitlesel akin olaylarinda acil ¢oziimler bulmak iizere
gelistirilen bir koruma bi¢imidir. Devletlerin geri gondermeme yiikiimliiliikleri
cercevesinde kitleler halinde iilke simirlarina ulasan kisilere, bireysel statii belirleme
islemleri ile vakit kaybetmeden, uygulanan pratik ve tamamlayici bir ¢oziim yoludur”
olarak ifade edilmektedir (https://www.goc.gov.tr/genel-bilgi45, 2021). Gegici

koruma statiisii kapsamindaki bireylere dair istatiksel bilgiler su sekildedir:



YILLARA GORE GEGICi KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER
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Sekil 1. Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

Sekil 1°de wverilen istatistiksel veriler incelendiginde Gecgici Koruma Statiisii
kapsamina alinan Suriyeli gogmen sayisinin yildan yila artis gosterdigi goriilmektedir.
Bu  kapsamda illere  gore  kisi  dagilim  listesi su  sekildedir
(https.//www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638):

GECiCi KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIYELILERIN
iLK 10 iLE GORE DAGILIMI
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Sekil 2. Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile Gére Dagilimi



Sekil 2’deki veriler incelendiginde Tiirkiye’ de yasayan gecici koruma statiisii
kapsamindaki bireylerin sayica en ¢ok oldugu sehir Istanbul’dur. Ancak bircok
ilimizde de yine bu saymin oransal olarak yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum
egitim, saglik ve istihdam alanlarinda atilacak adimlarin gerekliligini de ortaya

koymaktadir.

Gegici koruma statiisii kapsamindaki bu kisilerin bir¢cok imkandan faydalanmasina
yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu kapsamda bulunan ¢ocuklar diisiiniildiigiinde en
temel ihtiyacglarinin egitim-6gretim ihtiyaci oldugu asikardir. Gog siireci basladigi
glinden itibaren egitim-0gretim alaninda da bir¢ok farkli calisma yapilmis ve
yapilmaya devam etmektedir. Bu calismalarin en Onemlilerinden biri Suriyeli
Cocuklarim  Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Desteklenmesi Projesi
(PIKTES)’dir. “Milli Egitim Bakanliginin Gegici Koruma Altindaki ¢ocuklarin Tiirk
egitim sistemine katilimi ve uyumuna yonelik ¢abalarini desteklemek de Proje'nin 6zel

amaglar1 arasinda yer almaktadir.” (https://piktes.gov.tr/Home/ProjeninAmaci, 2021).

Proje, belirli kriterler 15181nda toplam yirmi alti ilde uygulanmaktadir. PIKTES-1
devaminda PIKTES-2 hazirlanmis ve su an yiirlirlikkte bu proje bulunmaktadir.
PIKTES-2 daha genis olgekli bir kitleye hizmet etmek adina genisletilerek tiim
gbecmen cocuklart kapsayacak bir temele insa edilmistir. Proje kapsaminda egitim
goren Ogrenci sayilart ve gercgeklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri Sekil 3’te

verilmistir:

SURIYELI COCUKLARIN TURK EGITIM SiSTE_“iIIE it
ENTEGRASYONUNUN DESTEKLENMESI PROJESI (PIKTES) ‘...'
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Sekil 3: Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
Faaliyetleri



Sekil 3’teki veriler incelendiginde egitim-6gretim cagina ulagmis gecici koruma
statiisii kapsamindaki 6grenci sayisinin bir milyona yaklastig1 goriilmektedir. Proje,
farkindalik yaratmak adma birgok farkli alanda verilen egitimlerle de

desteklenmektedir.

Projenin faaliyetlerine dair bilgiler Sekil 4’te a¢iklanmaktadir:
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Sekil 4: Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
Tarafindan Yapilan Faaliyetler

Gegici koruma statiisii kapsamindaki ¢ocuklarin egitim ve yasamsal faaliyetlerinin
tamamlanmasi i¢in bir¢ok farkli alanda destek saglandig: ve atilan adimlarla bir nesli
kaybetmekten ziyade kazanmanin amag¢ edinildigi goriilmektedir. Bu amag
dogrultusunda ¢ocuklarin egitime erisebilmesi i¢in Tiirk¢eyi dort temel beceriyi
kapsayacak bir program neticesinde ivedi bir sekilde 6grenmesi biiyilk 6nem arz
etmektedir. Projenin temel gayesini bu vizyon olusturmaktadir. Ancak ani yaganan bu
gelismeler Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimindeki bir eksikligi de gdzler oniine
sermektedir. Bu eksiklik, cocuklara Tiirk¢e 6gretimi lizerine alanyazin ¢aligmalarinin
istenen ve ihtiyaglar1 karsilayacak diizeyde olmadigi diisiincesidir. Bu baglamda
PIKTES kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde “Tiirk¢e Yeterlik Sinavi”
adiyla ogrencilerin dil seviyelerini O6lgmek amaciyla smavlar yapilmigtir

(https://www.eba.gov.tr/dil-ogrenimi). Bu sinav sonuclarinin ¢iktilart da hazirlanacak



materyallerin saha ihtiyaglarina uygunlugunun gézetilmesi adina 6nem arz etmektedir.
PIKTES, siire¢ igerisinde ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanyazinina

onemli katkilar sunmus ve sunmaya da devam etmektedir.

Bu caligmanin temel amaci ilkogretim birinci ve ikinci kademede egitim gdren gegici
koruma statiisiindeki Ogrencilerle yiiriitilen Tiirkce Ogretim siirecinde kullanilan
“Hayat Boyu Tiirkce 1-2-3" ders kitaplarmin “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretim
Programi” Al diizeyi okuma becerisi kazanimlar1 temel alinarak incelenmesi ve ilgili
dil becerisini gelistirmeye yonelik izlence tablolarina karsilik gelen okuma etkinlik

orneklerinin hazirlanmasidir.

“Birinci BOlim” de caligmanin problem durumu, alt problemleri, amaglar1 ve
siirliliklart belirtilmis, arastirmanin alan yazina saglamasi hedeflenen katkilardan
bahsedilmistir. “Ikinci Boliim” de ¢ocuk kavrami, ¢ocuklarin bilissel, zihinsel gelisim
donemleri, erken yasta Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dil edinim kuramlari,
kritik donem hipotezi ve okuma becerisi hakkinda verilen bilgilerle kuramsal ¢ergeve
olusturulmustur. “Ugiincii B6liim” de TYDOOP hakkinda bilgi verilmis ve Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanmis olan “Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3” ders
kitaplarinin okuma béliimleri TYDOOP ye gére incelenmistir. “Dérdiincii Béliim™ de
TYDOOP 11 yas Al diizeyi tematik kazanimlarinin okuma becerisine ait boliimleri
temel alinarak 6rnek okuma etkinlikleri tasarlanmistir. “Besinci Bolim” de inceleme
sonucu elde edilen bulgular, ¢alismanin problem durumlari, amaglari ve alt amaglarina
gore irdelenmistir. “Sonug, Tartisma ve Oneriler” béliimiinde ise incelemeler
sonucunda elde edilen bulgular 1s181inda akademik ¢aligsmalar1 da kapsayan bir tartisma
yaratilmaya calisilmigtir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢ocuklara
yonelik hazirlanacak materyallerin daha nitelikli ve islevsel olmasi adina bazi ¢6ziim
Onerileri getirilmistir. Calismada yararlanilan akademik kaynaklar “Kaynakca”
boliimiinde alfabetik sira ile sunulmustur. Bunun yani sira bu boliimiin igerisinde

“Internet Kaynakgas1” kismi da ayrica simiflandirilmigtir.
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BIiRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU

Bu boliimde; arastirmanin problem ciimlesi, amaci, 6nemi ve sinirliliklart yer
almaktadir. Kiiresellesen diinyada insanlarin farkli dilleri konusan bireyler ve
toplumlarla iletisim ve etkilesime ge¢me ihtiyact artik bir zorunluluk haline
biiriinmektedir. Insanoglu tarihsel siire¢ icerisinde bircok farkli gerekge ile farkli
topraklara go¢ etmis veya yeni yasam alanlar1 aramistir. Bu durum da toplumlar arasi
etkilesimin dogmasina sebebiyet vermistir. Ortak yasam alani olusturma fikri, ortak
bir yasam tarzin1 ve kiiltiirel birlikteligi de dogurmaktadir. Bu durumun ger¢eklesmesi
de iletisimin en temel unsuru olan dil ile karsilanmaktadir. Toplumlar arasi etkilesimin
olusabilmesi i¢in ortak bir dil konugma ihtiyact belirmistir. Bu durum bize
tilkemizdeki gd¢men kitleyle kurulacak iletisimin temelini Tiirk¢enin olusturacagini
gostermistir. Bu farkindalik neticesinde Onemli adimlar atilmasi gerekmistir. Bu
adimlarin en 6nemlisi olarak gd¢men ¢ocuklardan egitim-6gretim ¢aginda olanlarinin
Tirk egitim sistemine entegre edilmesi siirecini yoneten PIKTES Projesini
gosterebiliriz. Proje kapsaminda uyum smiflar1 kurulmus ve 6grenciler bu smiflar
icerisinde Tiirk¢e 0gretim siirecine dahil edilmistir

(https://piktes.gov.tr/cms/Home/UyumSiniflariGenelge). Bu silirece dahil edilen
yabanci uyruklu cocuklarla yiiriitiilecek egitim-6gretim silirecinde kullanilan ders
materyallerinden biri de “Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3” setidir. Ancak dil 6gretim
siireglerinin sistemli bir héle getirilmesi adina atilan adimlar neticesinde sahada
kullanilan materyallerin yeni dil 6gretim yontem, teknik, metot ve programlarini ne
diizeyde karsiladiginin tespit edilmesi ve saptanan eksikliklerin revize edilerek
uygulanabilirli§inin artirilmasi1 adina bu materyallerin incelenmesi gerekliligi
mevcuttur. Bu duruma binaen sahada kullanilan bu ders materyallerinin incelenmesi
ve ek bir materyal sunarak dil 6gretim siirecine katki saglamasi adina bu calisma

kaleme alinmustir.
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1.1.Problem Ciimlesi

Cocuklara Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanmis Hayat Boyu Tiirkge
1-2-3 ders kitaplarinda bulunan okuma béliimleri ve etkinliklerinin Tiirkgeyi yabanct
dil olarak 6grenen cocuklarin okuma becerilerine sundugu katkilar nelerdir ve
cocuklara Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi siirecinde okuma becerisini
gelistirmek amaciyla Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programu ilkdgretim
Ikinci Kademe A1 Diizeyi izlence Tablolari temel almarak 6rnek okuma etkinlikleri

nasil olmalidir?

1.2.Alt Problemler

a. Cocuk kavrami nedir ve ¢ocuklarin gelisim dénemlerinin 6zellikleri nelerdir?

b. Gegici koruma statiisii kapsaminda bulunan ve egitim ¢agina erismis gogmen
cocuklarin Tiirkge 6grenim siireclerinde dikkat edilmesi gereken hususlar
nelerdir?

c. Gegici koruma statiisii kapsaminda bulunan egitim ¢agina erismis gé¢cmen
cocuklarin Tiirkge 6grenim siireglerinde okuma becerisi nasil verilmelidir?

d. Tiirkgenin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretilmesi i¢in hazirlanan Hayat Boyu
Tiirkge 1, Hayat Boyu Tiirkge 2 ve Hayat Boyu Tiirkge 3 ders kitaplarinda var
olan “okuma” becerisine ait boliimlere nasil yer verilmistir?

e. Tiirkgenin ¢cocuklara yabanci dil olarak 6gretilmesi i¢in hazirlanan Hayat Boyu
Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢e 2 ve Hayat Boyu Tiirk¢e 3 ders kitaplarinda var
olan “okuma” boliimleri Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi A1
seviye okuma kazanimlarini ne diizeyde karsilamaktadir?

f. Tiirkgenin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretilmesi i¢in hazirlanan Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi Ilkdgretim ikinci Kademe A1 Diizeyi
Izlence Tablolarinin okuma boliimleri temel alinarak hazirlanacak o6rnek
materyaller nasil tasarlanmali ve tasarlanma silirecinde nelere dikkat

edilmelidir?
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1.3.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen gegici koruma statiisii

kapsaminda bulunan gd¢men c¢ocuklarla siirdiiriilen egitim-0gretim silirecinde

kullanilan Hayat Boyu Tiirkce 1, Hayat Boyu Tiirkce 2 ve Hayat Boyu Tiirkce 3 ders

kitaplarin1 okuma becerisi baglaminda incelemek ve Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak

Ogretimi Programu {1kdgretim ikinci Kademe A1 Diizeyi Izlence Tablolarinin okuma

becerisine ait kazanimlarina ornek etkinlikler hazirlamaktir.

Arastirmanin alt amagclari ise su sekildedir:

a.

Cocuk kavraminin 6zelliklerini ve ¢ocuklarin gelisim donemlerinin neler
oldugunu ortaya koymak,

Gegici koruma statiisii kapsaminda bulunan egitim ¢agina erismis gogmen
cocuklarin Tiirk¢e 6grenim siireglerinde dikkat edilmesi gereken hususlarin
neler oldugunu ortaya koymak,

Gegici koruma statiisti kapsaminda bulunan egitim ¢agina erismis gogmen
cocuklarin Tiirkge Ogrenim siireglerinde okuma becerisinin verilmesi
gerektigini ortaya koymak,

Tiirk¢enin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretilmesi i¢in hazirlanan Hayat
Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢ce 2 ve Hayat Boyu Tiirk¢e 3 ders
kitaplarinda var olan “okuma” becerisine ait boliimlerin durumunu tespit
etmek,

Tiirk¢enin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretilmesi i¢in hazirlanan Hayat
Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢ce 2 ve Hayat Boyu Tiirk¢e 3 ders
kitaplarinda var olan “okuma” bdoliimleri Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Program1 Al diizeyi okuma kazammlarimi ne diizeyde
karsiladigini ortaya koymak,

Tirkgenin c¢ocuklara yabanci dil olarak oOgretilmesi i¢in hazirlanan
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi Ilkégretim Ikinci
Kademe A1 Diizeyi izlence Tablolarinin okuma béliimleri temel alimarak
hazirlanacak o6rnek materyallerin tasarim siiregleri hakkinda bilgi

vermektir.
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1.4.Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi son yillara kadar agirlikli olarak iiniversiteler
biinyesindeki TOMER’lerde yetiskin bireylerle yiiriitiilmekteydi. Giiniimiizde yurt
icindeki gd¢men niifusun egitime katilabilmesi amaciyla Tiirk¢enin erken yasta
Ogretimi alaninin 6nemi de biiyiik dl¢iide artmistir. Bu durumun bir sonucu olarak
MEB biinyesinde yiiriitilen PIKTES Projesi kapsaminda okul &ncesi ¢agindan
baslayarak tniversiteye kadar devam eden bir Tiirkce Ogretim siireci karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda ge¢ici koruma statiisii kapsaminda bulunan gd¢men
cocuklarin Tiirkiye’de uygulanan egitim miifredatina uyum saglamasi adina Tiirk¢e
O0grenmelerini saglamak temel hedef halini almistir. PIKTES Projesi kapsaminda
“Tirkge Yeterlik Sinav1” yapilarak Tiirk¢e 6grenim ihtiyact bulunan 6grenciler uyum
simiflarina alimmaktadir. Uyum smiflarinda dort temel beceriye dair temel seviye
Tiirkge Ogretimi uygulanmakta ve bu siireci basariyla tamamlayan 6grenciler ait
oldugu kademedeki siniflara yerlestirilmektedir. Bu entegre siirecinin devaminda ise
destekleme ve telafi egitimleriyle tiim derslerdeki yetkinlikleri gelistirilmeye
calisgitimaktadir. TYDOOP sonrasi sahaya gonderilecek materyal ve kaynaklarin
sistematik bir hale getirilmesi amaglanmaktadir. Tiim bu calismalara ek olarak
COVID-19 pandemisi siirecinde TRT-EBA TV de yaymlanmak iizere ilkokul, ortaokul
ve lise kademelerinde Uyum Icin Tiirkce ve Yabanci Ogrenciler I¢in Tiirkce ders
videolar1 c¢ekilmistir  (https://www.trtizle.com/sinif-ortaokul-uyum?season=2020).
Ancak degisen ve gelisen diinya dinamiklerine dil olgusunun da ayak uydurmasi
gerekliligi neticesinde alan caligmalar1 yapilmaktadir. Bunun bir sonucu olarak
bireylerin 21. yiizy1l becerileri gelistirmesini amaglayan ve Diller i¢in Avrupa Ortak
Cerceve Metni temel alinarak hazirlanan TYDOOP kazanimlarmi Kkarsilayan
materyallere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma da yeni program 1s1ginda gé¢men
cocuklarin dil 6grenme ihtiyaglarim1 karsilamak adina hazirlanan materyalleri
incelemek, eksik goriilen alanlar1 tespit etmek ve bunlara ek olarak 6grencilerin dil
o0grenme becerilerini gelistirmek adina okuma etkinlikleri hazirlanmas1 amaglanmustir.
Bu hususta Tiirk¢enin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla hazirlanan
“Hayat Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢e 2 ve Hayat Boyu Tiirk¢e 3” ders
kitaplarinin TYDOOP okuma becerisine ait kazammlar1 ne derece karsiladiginin

dokiiman analizi baglaminda incelenmesi, eksik alanlarm tespiti ve TYDOOP
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[lkdgretim Ikinci Kademe A1l Diizeyi Izlence Tablolarinin okuma béliimleri temel
alinarak O0rnek okuma etkinliklerinin tasarlanmasi amag¢lanmustir. Bu c¢alismadan,
gbecmen cocuklarla yiiriitiilecek Tiirk¢e 6gretim siirecinde hazirlanacak materyallere

ornek teskil etmesi adina bir kaynak olarak yararlanilmas1 hedeflemektedir.

1.5.Smirhhiklar

Bu calismada gecici koruma statiisii kapsaminda bulunan go¢men ¢ocuklara
ilkdgretim birinci ve ikinci kademede yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretmek amaciyla
kullanilan “Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3” ders kitaplarinin okuma becerisini kapsayan
boliimleri incelenmis ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program I1kdgretim
Ikinci Kademe 11 yas Al Diizeyi izlence Tablolarinin okuma becerilerine yénelik 10
adet etkinlik Onerisi tasarlanmig ve sunulmustur. Calismanin etkinlik Onerileri
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen gdo¢cmen ¢ocuklara uygulanmak istenmis ancak
sonuglar1 dngdriilemeyen COVID-19 pandemisi neticesinde egitim-6gretim siirecine

verilen ara nedeniyle uygulanamamistir ve dneri niteligi tagimaktadir.

1.6.Tanmimlar

Dil: Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarmni bildirmek igin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklart anlagsma, lisan, zeban (Tiirk Dil Kurumu, 2005: 526).

Ana Dili: Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil (Tirk Dil
Kurumu, 2005: 93).

Ogrenim: Herhangi bir meslek, sanat veya is icin gerekli bilgi, beceri ve
aligkanliklarin elde edilmesi amaciyla yapilan ¢alisma, tahsil (Tiirk Dil Kurumu, 2005:
1532).

Edinim: Kazanma, iktisap (Tiirk Dil Kurumu, 2005: 601).

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri; ana dilin diginda 6grenilen

uzmanlik dili (Tirk Dil Kurumu, 2005: 2102).
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IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde alanyazini taranarak ¢cocuk kavraminin tanimi ve 6zellikleri, cocuklarin
gelisim stirecleri, gelisim siiregleri igerisinde dil becerilerinin durumu ve c¢aligmaya
konu olan 6-12 yas araligindaki cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretim

uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Cocuk kavraminin tanimi igin tarihsel silirece bakildiginda toplumsal yasam
farkliliklari, {ilkeden iilkeye degisiklik goOsteren bireysel sorumluluklar ve

gereksinimlerden yola ¢ikilarak farkliliklarin var oldugu goriilmektedir.

Gilintimiizde ¢ocuk kavraminin tanimlanmasi sosyolojik, biyolojik ve hukuki anlamda
da degisiklikler gostermektedir. Yiiriirliikte olan Cocuk Haklar1 Soézlesmesinde
“Cocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu haric,

on sekiz yasina kadar her insan ¢cocuk sayilir.” (https://www.unicef.org/turkey/¢cocuk-

haklarina-dair-sézlesme) ifadesi yer almaktadir.

“Insan yasaminin dogumdan erginlige kadar gegen dénemini yasayan varlik, gelisim
siireci iginde olan bir insan yavrusu, heniiz yeterli olgunluga ulasmamis ve ergin
sayilmayan kii¢iik yurttas gibi tanimlarla ifade edilmeye ¢alisilan ¢ocuk kavrami i¢in
yasin kiiciik olmasma bagli olarak sorumsuz ve her islemi yapmaya yetkili

bulunmayan insan tarifi de yapilmaktadir.” (Celik, 2005; Reid, 2011: 2-3).
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Yapilan biitlin tanimlar incelendiginde ¢ocuk ve yetiskin arasindaki farklara dikkat
cekilmeye calisilmis ve ¢ocuklara karsi sergilenecek tutum, tavir ve davranislarin
farkli olmast gerektigi ve buna ek olarak ¢ocuklarla gergeklestirilecek
uygulamalarinda yetiskinlerden farkli olmasi gerektigi kanisina varilmistir (Bagli,

2003: 276-278).

Bu kavramin tanimiyla ve ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecine katilimiyla ilgili olarak
(Pinter, 2006: 1) s8yle bir agiklama getirmistir: “Ilk egitim diinyanin ¢esitli yerlerinde
cok farklidir. Bazi gevrelerde, ¢ocuklar okula alti-yedi yaslarinda giderken, baska bir
cevrede okul bes yasindan on bir yasina kadar siirer, devlet okullarinda ¢cocuklar on
dort yasina gelene kadar devam ederken; bu okullar genelde birinci ve ikinci kademe
olarak ikiye boliiniir. Cocuklar Ingilizce 6grenmeye ilkdgretimlerinin farkl
asamalarinda, hatta okul 6ncesinde baslayabilirler. Baz1 ¢evrelerde, cocuklar ingilizce
O0grenmeye bes yasinda, anaokulunda, hatta daha once baslarlar. Baska baglamlarda

sekiz on yaslarinda baslayabilirler.”

Cocuklara dil 6gretiminin tarihsel siireci incelendiginde ¢ocuk kavrami lizerinde farkli
bilimsel tanimlamalarin ve acgiklamalarin var oldugu goriilmektedir. Degisen yasam
sartlar1, toplumsal ve bireysel ihtiyaclar cocuklara yabanci dil 6gretim ¢aligsmalarini da
etkilemistir. Cocuklara yabanci dil 6gretiminin daha anlasilabilir bir hal almasi i¢in
tarihsel siire¢ icerisinde yasadigi degisimlere goz atmak gerekmektedir. Ornegin,
Roma Imparatorlugu’nda Eski Yunanca ve Latince’nin dgrenilmesine biiyiik énem
verilmis ve toplumun {iist katmanindan aileler, ¢ocuklarinin 6zel Ogretmenler
araciligiyla bu dilleri 6grenmeleri i¢in ¢aba harcamislardir (Hanbay, 2013: 3). Bu
derslerde bir yandan dil bilgisi 6gretimi ve ¢eviri etkinligi yirttiilirken diger yandan
aym dil, farkli konu alanlarinin (mantik vb.) islenisinde ogretim dili olarak
kullanilmigtir  (Zuralski, 2008). Daha yakin gelecekte cocuklara yabanci dil
Ogretiminin ge¢misi hakkinda ise Johann Amos Comenius, John Locke, Jean-Jacques
Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi ve Gottfried Wilhelm Leibniz gibi baz1 filozof
ve bilim insanlarinin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi konusunda ¢alismalar yaptigini
ancak modern ¢agin gerekliliklerinden biri olarak son 40 yil igerisinde bu konuya olan
ilginin arttigin1 soyleyebiliriz. Ozellikle 1990’1 yillarda konu ile ilgili ¢ok sayida

bilimsel arastirma sonucu elde edilmistir. Buna gore erken yaslarda alinmaya baslanan
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yabanci dil egitimi neticesinde bir dilin ana dil seviyesinde 6grenilebilecegi konusunda

uzmanlar hemfikir olmustur (Akpinar Dellal, 2011: 11).

Cocuklarin hedef kitle oldugu bir dil 6gretiminde yetiskinlerden farkli teknikler
benimsenmesi gerektigi asikardir. Bu baglamda dil 6grenicisi bireylerle yiiriitiilecek
calismalarda yas; biligsel ve zihinsel gelisim donemlerinde farklilik arz etmesinden
dolay1 6nemli bir kistas héaline gelmistir. Buradaki yas araligindan kasit ise ¢ocuklari
yetiskinlerden ayiran biligsel, duyusal ve sosyal farklardir. Dil 6gretim siirecinin yas
araligi ve bireysel farkliliklar1 gozeterek hazirlanmasi fikrine gerekce olarak
cocuklarin gelisim donemlerinde yasanan hizli degisimleri gdosterebiliriz. Bir dil
Ogreticisinin ¢ocuklarin gelisim dénemlerinin farkinda olmasi ve ¢ocuklarda meydana
gelecek degisimleri gozeterek dil Ogretim siireci tasarlamasi bu amaca dogru bir
sekilde hizmet edilmesi adina bir gereklilik halini almistir. Alanda yapilan arastirmalar
da bu savi desteklemektedir. Cocuklarda basarili bir 6gretim i¢in ¢ocuklar ile empati

kurulmali ve onlarin anlam diinyasina uygun hareket edilmelidir (Guy, 1969: 21-23).

Burada dikkat ¢eken husus ¢ocukluktan erginlige kadar bireyde goriilen gelisim
donemlerini géz Oniinde bulundurarak cocuklara yonelik bir yabanci dil 6gretimi

hazirlanmasi1 gerekliligidir.

Cameron (2003), cocuklara hedef dili 6greten bir dil 6greticisinin hedef dile dair
becerileri yeterli diizeyde bilmesinin yaninda ¢ocuklarin biligsel ve zihinsel gelisim
stireglerine de hakim olmasinin, dil 6gretiminde 6gretmenin basarisina ve hedef dile
ait becerilerin ¢ocuklar tarafindan gerceklestirilmesine biiylik katki saglayacagini

ifade etmistir.

Bu goriislerin glinlimiiz dil 6gretim siirecine yansimasi birka¢ farkli basgligin
dogmasina sebep olmustur. Shin (2014: 550-567), bu durumu “bunlarin ilki
kiiresellesen diinyada karsimiza ¢ikan ¢ok erken yasta dil 6grenenler (very young
language learners) kavramidir. Cok erken yasta dil 6grenenler ifadesi bazi yazarlar
tarafindan 5 yas altindaki ¢ocuklar icin kullanilirken bazilar1 7 yas altindakileri bu
grupta degerlendirmektedir” diye ifade etmistir (Bekleyen, 2016: 2). Bu kavramlardan

bir digeri ise erken yasta dil Ogrenenler (young language learners) olarak
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adlandirilmistir. Bu kavram ise 7-12 yas araligin1 kapsamaktadir. Bu tanimlardan da
goriildiigl gibi cocuk kavraminin farkli bilimsel goriislere gore degiskenlik gostermesi
dil Ggreticisi bireyin kullanacagr yontem-teknik ve uygulayacagi program ve
materyalleri hazirlar veya segerken dgretim siirecini hedef kitlenin farkliliklarini g6z

onilinde bulundurarak hazirlamasi dil 6gretiminin dogasi geregi bir zorunluluk halidir.

Bu tanimlamalarda dikkat ¢eken bir diger nokta ise ¢ocuklarin farkl iilkelerde okula
baglama yasinda goriilen degiskenliktir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak okul oncesi
yaslardaki ¢ocuklarin ¢ok erken yasta dil 6grenenler olarak adlandirildiklari, ilkokul
cagindaki cocuklarin ise erken yasta dil 6grenenler olarak adlandirildiklar1 saviyla
karsilagmaktayiz. Bu c¢alismalar bize dil dgretiminde ¢ocuk kavraminin bilimsel
dayanak noktas1 olarak 5-12 yas araligini isaret etmektedir. Dil 6gretim siirecini sadece
yas araligiyla sinirlamak dogru olmayacaktir. Bu siire¢ bir masanin ayaklari gibi birgok
farkl1 ve birbirine bagh degiskenin bir arada ¢alismasi neticesinde ger¢eklesmektedir.
Bu basamaklarin ilk ayagin1 ise ¢ocuklarin gelisim ve biiylime 6zellikleri olarak ifade
edebiliriz. I¢ ice ge¢mis bu iki kavrami anlamak vyiiriitiilecek dil dgretim siirecinde
karsilagilacak Ogrenme yasantilarinin anlasilmasit ve materyallerin hazirlanmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu ¢calismanin devaminda bahsi gecen konular ile ilgili

literatiir bilgilerine deginilecektir.

2.1.Cocuklarin Gelisim Donemleri ve Ozellikleri

Cocuklarda gelisim ¢ok hizli ve asamali olarak devam etmektedir. Cocugun gelisimi
insan yasaminin farkli ddnemlerine gore ¢cok daha hizli bir siireci karsilamaktadir. Bu
siire¢ her ¢ocukta farklilik arz edebilir. Bu farkliliklar kisinin yasam alanlarina ve
yasantilarina karsilik gelmektedir. Buradaki kasit ise kisinin yasaminin bu siirecinde
bulundugu ¢evre ve onun etkileridir. Kisinin gelisim siirecini etkileyen faktorlere;
kalitim, ¢evre, dogum Oncesi, dogum sirasi ve dogum sonrasi etmenler, beslenme,
hastalik, kaza ve savas durumlari, ait oldugu sosyoekonomik ¢evre ve bu ¢evrenin
kiiltiirel diizeyi, egitim, sosyal paydaslari, kitle iletisim araglar1 ve daha bir¢ok konu

ornek olarak verilebilir.
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Insanlarin gelisim siirecleri ile ilgili temel kavramlarin bilinmesi ¢ocuklarla
yuriitiilecek dil 6grenme siirecinde onem arz etmektedir. Bu kavramlardan ilki
biiylimedir. Biiylime; ¢cocugun agirlik, uzunluk ve kas kiitlesi olarak uyumlu bigimde
artmast olarak tanimlanirken gelisim, biyolojik ve deneyimsel etkilerin oldugu
fiziksel, sosyal, dilsel ve zihinsel alanlardaki degisimi ifade etmektedir. Olgunlagsma
ise biyolojik etkiyle degisen fiziksel durumlar1 karsilar. Organlarin kendilerinden
beklenen islevi yerine getirmesi ile ilgilidir (Dogan ve Sengiil, 2016: 3; Senemoglu,
2018: 3). Bu tanimdan anlagilacag: {izere biiylime daha ¢ok bireyin bedeni ile alakali
bir siirectir. Basaran (2000: 23), olgunlagmayi insanlarin dogumundan itibaren
kendisinden veya bir uzvundan beklenen bir eylemi gerceklestirecek diizeye ulagmasi
olarak ifade etmistir. Olgunlasmanin hayata gecmesi 6grenmeyle degil biiylime ile
baglantilidir. Olgunlasma, hazir olma durumu igin bir 6n kosul niteligi tasidigi gibi
biiylime ile de orantili bir siirectir. Bilylime ve olgunlasma siirecinin ardindan 6grenme
gerceklesmektedir. Ogrenme, insanin ait oldugu sosyal gevre ile gecirdigi yasantilar
sonucu kazandigi deneyimler olarak nitelendirilebilir. Bu duruma 6rnek olarak
cocugun kasik ve catal kullanarak yemek yemeyi biiyiiklerinden ve sosyal ¢evresinden
gbzlemleyerek deneyimlemesi ve sonunda bunu gerceklestirmesi verilebilir. Burada
birey biiyiime ve olgunlasmanin sonucu olarak bir gelisim gorevini
gerceklestirmektedir. Bu durumu deneyimler kazanarak 6grenir. Buradaki bir diger
onemli durum da hazir olma halidir. Hazir olma, insanin belli bir gelisim gorevini
olgunlagsma ve 6grenme yoluyla yapabilecek diizeye gelmesidir (Basaran, 2000: 24).
Hazir olma durumunu, bireyde meydana gelecek hazirbulunusluk siirecinin bir 6n
asamasi gibi gorebiliriz. Bu gelisim 6zelligi egitim-6gretim siirecinde bir ardisiklik arz
etmektedir. Bu duruma ilkokul cagindaki c¢ocuklara alfabe 6gretim siireci 0rnek
verilebilir. Yazma becerisinin olugsmasindan oOnce ilk olarak ¢izgi caligsmalari
yapilmaktadir. Bunun devaminda harf ve kelime c¢alismalarina gegilmektedir. Son
olarak ciimle calismalariyla tamamlanmaktadir. Birey bu siireci bir gelisim gorevi
olarak tamamlamaktadir. Gelisim gorevi, insanin bir gelisim evresinde
gergeklestirmesi beklenen biiyiime, olgunlagsma diizeyi ve davranislaridir (Basaran,

2000: 24).

Ulgen ve Fidan (2007)’a gére gelisim; insamin beden yapisi, duygusal, sosyal ve

zihinsel 6zellikler bakimindan diizenli bir bi¢imde biiylimesi, degismesi ve istenilen
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gorevleri yapabilecek bir duruma gelmesidir. Bu tanimdan anlasilacag lizere gelisimi
sadece beden gelisimi ile kisitlayamayiz. Gelisim bireyin tiim gelisimsel siire¢lerini
icermektedir. Birey bir gelisim siirecini hayata gecirmek ic¢in olgunlasir ve hazir
duruma gelir. Bu bir gelisim siirecidir. Geligim, olgunlagsma ve 6grenmenin bir arada
olmas1 ve birbirini tamamlamasi neticesinde olusur. Gelisimin temel ilkeleri tiim
insanlik i¢in aynidir. Ogretmen, dgrenme-6gretme ortamlarini bireylerin degismez
gelisim ilkelerini ve bu ilkelerin yas ve donemler igerisindeki degisimlerini gdzeterek

olusturmalidir.

Aydin (2015: 29-55) gelisimi, fiziksel gelisim alani; bedensel ve devinsel gelisim,
biligsel gelisim alani, zihinsel ve dil gelisimi; kisisel gelisim alani, psikososyal ve torel
gelisim seklinde gruplandirmistir. Calismamizin bu boéliimiinde gelisim donemleri su

sekilde siniflandirilmistir (Akt. Dogan ve Sengiil, 2016):

2.1.1.Bilissel Gelisim

Owens (1984) biligsel gelisimi; “Zekanin olgunlagmasi, ¢ocugun anlamasini ve
O0grenmesini saglayan zihinsel islevlerdir. Fiziksel biiylime ve merkezi sinir sisteminin
gelismesinin yaninda ¢ocugun organize olmasi ve problem ¢ézme ve genelleme
yapabilme i¢in kullanilan soyut diisiince, bellek, dikkat kontrolii gibi siirecleri icerir.”

olarak ifade etmistir (Akt. Dogan ve Sengiil, 2016: 4).

2.1.2.Motor Gelisim

Kollar, bacaklar gibi biiyiik ve genis kaslarin hareketlerini kapsayan biiyiik kas (kaba)
motor gelisimi ve eller, bilekler ve parmaklarin hareketlerini igeren ayni zamanda el-
g6z koordinasyonunu gerektiren kiigiik kas (ince) motor gelisimi basliklarinda

incelenir (Dogan ve Sengiil, 2016: 3).

2.1.3.Dil Gelisimi

Owens (1984) dil gelisimini “Insanin diisiincelerinin semboller yoluyla motor kaslar

kullanilarak sozel ifadeye dokiilmesidir. Konusma, sinir sistemindeki ndromiiskiiler
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yapinin fiziksel olgunluga erismesiyle motor beceriler kullanilarak ortaya c¢ikar.”
olarak ifade etmistir (Akt. Dogan ve Sengiil, 2016: 5).
Topbas (2005: 21-30) dil edinimi i¢in gerekli yeterlilikleri su sekilde agiklamistir:

Tablo 1: Dil Edinimi I¢in Gereken Yeterlikler

Biyolojik yeterlilik Seslenme ve sesletim igin gerekli olan temel biyolojik yapilarin
(agiz, dudaklar, disler, isitme organi ve merkezi ve cevresel sinir
sisteminin) tam ve saglikli olmasi.

Duyusal-motor kaynasma Ses iiretimini saglamak iizere fiziksel hareketlerin ardigik dizimini
iceren motor planlama ve 6grenme yetenekleri.

Isitsel algisal kaynasma Akustik-sescil ipuglarint ve sesbirim farkliliklarini algilama,
konusma seslerini siniflandirma ve saklama yetenekleri.

Bilissel-dilsel yeterlilik Sozel dilin igerik, bi¢im ve kullanim bilesenlerinin anlama ve ifade
edilmesi i¢in dogru kullanimina yonelik iist diizey yetenekler.

Isitsel-sozel girdi Sosyal ve kiiltiirel ortam ve sosyal uyaranlar.

2.1.4.Sosyal-Duygusal Glisim

Dehart, Sroufe ve Cooper (2004) sosyal gelisimi “Sosyal-duygusal gelisim, ¢ocugun
kendini ifade edebilmesi, duygularin1 kontrol edebilmesi, yasadig1 toplumun kiiltiirel
degerlerini benimseyerek kendisiyle ve c¢evresiyle barisik ve uyum iginde

olabilmesidir.” diye ifade etmistir (Akt. Dogan ve Sengiil, 2016: 5).

Kaynaklarda gelisim, farkli gruplandirmalarla karsimiza ¢ikmakla birlikte g¢ocuk
gelisiminin birtakim temel ilkelere bagli olarak bir biitiin halinde devam ettigi kabul
edilir. Dogan ve Sengiil (2016: 6-9), bu ilkeleri su sekilde agiklamistir:

1. Kalitimsal 6zellikler ve ¢evresel faktorler gelisimi 6nemli Slgiide etkiler.

2. Gelisim siireklilik arz eder ve belirli basamaklarla meydana gelir.

3. Gelisim alanlarinin hepsi birbirinden farkl bir gelisim hiz1 gosterir.

4. Gelisimde bir sira bulunmaktadir. Bastan ayaga, i¢ten disa, genelden 6zele dogru.

5. Gelisimde kritik donemler vardir.

6. Gelisim ¢ok boyutludur.

7. Gelisimde bireysel farklar vardir.
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Tim bu ilkeler ve bilgiler 15181nda gelisimi etkileyen temel faktorlerin kalitim ve gevre
oldugu konusunda bilimsel bir mutabakata varildig1 gériilmektedir. Ancak bu iki temel
dayanak noktas1 da kendi i¢inde bir¢ok degiskene bagli olarak bireysel farklililarin
dogmasina neden olmaktadir. Gelisim i¢in bir diger onemli faktor ise yas faktortidiir.
Bireylerin farkli yaslarda gosterdigi farkli gelisim siiregleri gelisimin ¢ok boyutlu
yapisin1 gostermektedir. Bu farkli gelisim alanlar1 birbirleri ile etkilesim igerisinde
bireyin gelisim siirecini tamamlamaktadir.

Calismamiz 6-12 yas araliginda bulunan cocuklar1 kapsamaktadir. Bu yas aralig
bilimsel kaynaklarda orta cocukluk donemine karsilik gelmektedir. Bu boliimde bu yas

araligindaki ¢ocuklarin fiziksel, biligsel ve dilsel gelisim donemlerini inceleyecegiz.

2.2.0rta Cocuklukta (6-12 Yas) Gelisim Ozellikleri
2.2.1.Bedensel Gelisim

6-10/12 yas doneminde ¢ocuklarin bedeni diizenli ve yavas biiylime siireci i¢indedir.
6 yas civarinda yaklasik olarak 20 kg ve 112 cm uzunlugunda olan ¢ocuklar 10 yasinda
32 kg ve 137 cm uzunluguna, 12 yasinda ise 44 kg ve 150 cm uzunluguna ulasirlar.
Bu yavas biiyiime hizinda bacak uzunlugu iist beden bolgesine gore daha fazla artar,
viicut yetiskin bedenine biraz daha benzer (Levine ve Munsch, 2016). Bu durumun bir
neticesi olarak birey yetiskinlikte ulasacagi boy hacminin biiyiik cogunlugunu
karsilamis olur. Bu siiregte erkekler kizlara oranla biraz daha gelismis durumdadir.
Ancak her donemde oldugu gibi bu donemde de bir¢ok farkli etmen biiylimeyi

etkileyebilmektedir.

2.2.2.Psikomotor Gelisim

Boz (2014)’a gbre motor gelisim, motor davraniglardaki hayat boyu siiren bir degisim
ve farklilagmay1 ifade eder. Motor gelisim bir sarmal halinde bastan ayaga, merkezden
disa olacak sekilde hem hareket hem de fiziksel yeterliliklerinin gelisimini
kapsamaktadir. Birey bu siirecte refleksif olarak basladigi viicut koordinasyonunu
denetimli bir hale getirme becerisi kazanma siirecini kesintisiz bir degisim igerisinde
ist diizey motor becerilerle sonuglanan bir siirece doniistiirir. Bu donemde motor

becerilerin gelismesinde farkindalik saglayacak en onemli husus yazi yazmadir. Bu
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durumun bir gerekliligi olarak el-gbz koordinasyonu da gelismistir. Cocuklar
becerilerine hizmet edecek etkinliklere yonelim gosterirler. Bu siiregteki ¢ocuklarin
fiziksel etkinliklerin yani sira resim yapma istegi ve bir miizik aletine yonelim

gosterdigi goze ¢arpmaktadir.

Bu silireg daha dnce degindigimiz gibi bir asamalilik gostermektedir. Birey yasinin
getirdigi biiyiime ve gelisim ozelliklerini karsiladig takdirde hazir olma durumuna
gegmektedir. Bu siiregten sonra ge¢mis yasantilarinda deneyimledigi etkinlikler
bireyin ince motor becerilerinin ve el-gdz koordinasyonun gelisimine katki sunmakta

ve bu becerileri gergeklestirmeye baslamaktadir.

Bu siire¢ bebeklikten ilk ¢cocukluga, ilk cocukluktan orta ve son ¢ocukluga ardisik bir
stire¢ halinde devamlilik ve gelisim gostermetedir. Ergenlik donemine gelindiginde es
zamanli gerceklesmeyen bedensel biiylime neticesinde bireylerin psikomotor
becerilerinde bazi1 sakarliklar goriilmektedir. Bu durum cinsiyetler arasinda da
farkliliklar gostermektedir. Burada fiziksel gelisimi destekleyecek etkinlikler
bireylerin gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir. Ancak ergenlik doneminin sonuna dogru
bu siire¢ tamamlanmakta ve birey beden koordinasyonu anlaminda iist seviyeye
cikmaktadir. Bu yas aralig1 ¢ocukluktan devam ederek gelisimini siirdiiren psikomotor
becerilerin gelisiminin desteklenmesinin kritik bir dneme sahip oldugu bir donemdir.
Bu donemde bireyin psikomotor becerilerini gelistirme anlaminda 6grenme siireci hiz
kazanmaktadir. Bu yas araliginda beyin, bir yetiskin beyninin biiyiikliigiine ve
karmasikligina yaklasir, boylece ¢cocuk ince motor becerileri oldukga hassas bir sekilde
sergileme yetisine sahip olur (Santrock, 2017; Balyi, 2016). Bu siirecte ¢ocuklarin
uygun fiziksel aktivitelere yonlendirilmesi de motor becerilerin gelisimi agisindan
fayda saglayacaktir. Orta c¢ocukluktaki bedensel gelisimi Aydin (2016: 27-28) su
sekilde ifade etmistir:

e Bu donemde 2-6 yas evresine gore bedensel gelisim daha yavastir.

e Sinir sistemi gelisimi biiylik dl¢iide bu donemde gergeklesir. Kalp atis hizi,

yetigkin kalbine yakin bir ritme yaklasirken solunum sistemi hizla gelisir.
e Kosmak, atlamak, ziplamak, tirmanmak, kaymak ve yarigmak gibi bedensel

aktiviteler bu yastaki cocuklarin gelisim 6zelliklerine karsilik gelmektedir.
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e Bu yasta kemik ve iskelet sistemideki gelisimeler, kas gelisiminden daha ileri
seviyededir. Bu nedenle bu yas cocuklari, sik sik biiyiime agrilarindan
yakinirlar.

e Bu donemde kalin kaslara oranla ince kaslar, 6zellikle donemin ilk yillarinda
oldukca zayiftir. Dolayisiyla ilkdgretime baslayan 6grenciler, uzun siire kalem
tutmada giicliik ¢ekerler. Bununla birlikte kullandik¢a gelisen ince kaslar
sayesinde ¢ocuk, bedenini daha iyi tanir ve yonlendirir hale gelir.

o Ozellikle 4. ve 5. smiftaki o6grenciler, ince motor kaslarmin giderek
yetkinlesmesi nedeniyle el islerine, giizel sanatlara ve miizik aletleri calmaya
ilgi duyarlar.

e 06-12 yas donemindeki gelismede, i¢ salgi bezlerinin dnemli bir yeri vardir. 2-
6 yas doneminde timiis, hipofiz ve tiroit bezleri de oldukca etkenken 6-12 yas
doneminde bu bezlerin yani sira dol bezleri de harekete gecer. Bu yas
doneminde, tiroit bezinin de olduk¢a onemli bir islevi vardir. Tiroit bezi
yeterince salgi iiretmezse ¢gocugun bedensel ve zihinsel gelisimi yavaslar.

e Bu yas doneminin sonuna dogru, sindirim ve bosaltim organlarinin gelisimi,
yetiskinlik ¢agindakine oldukca benzer bir yapiya kavusur. Ayrica donemin

sonuna dogru her iki cinsiyet grubunda da cinsel organlar gelisir.

2.2.3.Cinsel Gelisim

Cinsiyet, bireyin biyolojik olarak disi veya erkek olmasini belirleyen ozellikleri
tanimlayan bir kavramdir. Dogustan gelen ve genetik olarak kazanilan bu biyolojik
ozellikler, kromozomlari, baskin hormonlari, cinsel organlari, lireme hiicrelerini ve
ikincil cinsiyet Ozelliklerini kapsamaktadir. Bu nedenle cinsiyet kavrami biyolojik
cinsiyet, atanmis cinsiyet veya bedensel cinsiyet olarak da anilabilmektedir (Esen,

2021).

Toplumsal cinsiyet, bireylerin yasadigr cevrede ait oldugu tanimlarina isaret
etmektedir. Toplumlarin kadinlara ve erkeklere yiikledikleri sosyal roller,
sorumluluklar ve davranis kaliplari bu kavramin bir pargasidir (Bhasin, 2000). Bu

bilgilerden yola cikarak cinsiyeti; bireyin dogumuyla birlikte sekillenen bir kavram,
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toplumsal cinsiyeti ise; bireyin yasadigi ¢cevreyle etkilesimi neticesinde sekillenen bir

kavram olarak ifade edebiliriz.

Toplumsal cinsiyet, toplumsal yasantilar sonucu bireylere yiiklenen 0Ozelliklerle
tanimlanmaktadir. Burada duygusal ve davramigsal farkliliklar bulunmaktadir.
Toplumsal cinsiyet, tanimlanmis sosyokiiltiirel bir algiya karsilik gelmektedir.
Toplumsal cinsiyetin tanimlanmasinda sanilanin aksine biyolojik bir siirecten s6z
edilemez. Bu ayrimin kiiltlirleraras1 farklilik gostermesi hatta aymi kiiltiirde cesitli
donemlerde degisime ugramig olmasi bunun en agik kanitidir (Bhasin, 2000).
Toplumsal cinsiyet, kadin ve erkegin biyolojik farkliliklarindan ziyade toplumsal ve

kiiltiirel farkliliklarina vurgu yapan bir yaklasimdir.

Eaton ve Von Bargen (1981) cinsel gelisim i¢in, “Yas ve bireyin gelisimi bu siireci
etkileyen tek faktor degildir. Aile, bulundugu ¢evre ve bu cevreye ait deger yargilari
da bireylerin toplumsal rollerini belirlemesinde 6nem arz etmektedir. Bu roller
toplumlar tarafindan cinsiyetlere atfedilen gorevler biitiinii olarak karsimiza
cikmaktadir. Erken ¢ocuklukla birlikte ailede baslayan sosyal rol konumlamasi bireyin
egitim hayatina baslamasiyla ergenlik siirecini de kapsayacak sekilde ¢evrenin de
etkisiyle degismekte ve gelismektedir.” ifadesini kullanmislardir (Akt. Esen, 2021:
120-179).

Eaton ve Von Bargen’in (1981) cinsiyet kavraminin biligsel gelisim siiregleri ile ilgili
yaptiklar aragtirmalarda; “Cocuklar 3 yas civarinda cinsiyete gore siniflamayi/ayirt
etmeyi (gender labelling) Ogrenirler. Bu asama cinsiyet kimligi gelisiminin ilk
asamasidir. Cinsiyete gore siniflama ¢ocugun farkli cinsiyetlerdeki bireylerin farkl dis
goriiniislere sahip olduguna iligkin farkindaliginin yami sira ¢ocugun kendini ve
etrafindakileri kiz veya erkek olarak tanimlayabilmesini de icermektedir. Bunula
birlikte, cocuk cinsiyetin dig goriiniise gore (sa¢ uzunlugu, kiyafetler vb.) degisebilen
bir yap1 oldugunu diisiinmektedir. Bir sonraki agamada (4-5 yas) ¢ocuk cinsiyetin
stirekliligini (gender stability) kavrar. Bu asamada cocuk cinsiyetin zaman iginde
stireklilik gosterdigini, erkek ¢ocuklarin biiyiiylip yetiskin erkekler, kiz ¢ocuklarin
biiyliylip yetiskin kadinlar olacagini fark eder. Ancak, cinsiyetin dis goriiniisten veya

mesgul olunan etkinliklerinden bagimsiz olarak degismeyen dogasi heniiz kavranmig
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degildir. Cinsiyetin degismezligi (gender constancy) c¢ocuklar tarafindan 6-7 yas
civarinda kazanilir. Bu asamanin sonunda ¢ocuk cinsiyetin zamana ve durumlara gore

degismedigini kavrar.” ifadelerini kullanmislardir (Akt. Esen, 2021: 120-179).

Okul ¢agina gelindiginde ¢ocuklardaki sosyallesme artmaktadir. Bu siiregte ¢ocuklarin
kurallar dairesi igerisine girmis olmasi davranislarini sinirlarken mahremiyet
thityaglarini artirmaktadir. Bu yas araliginda ¢ocuklar toplumsal normlarin farkina
varir ve bu normlar1 takip etme egilimine girerler. Zgourides (2000)’e gore, okul
caginin ilk yillarinda arkadas se¢imlerinin ve sosyal etkilesimlerinin odaginda
cogunlukla ayni cinsiyetten cocuklar vardir (Akt. Esen, 2021: 152). Bu durum
ergenlikte degismekte ve karsi cinsle de iletisime gecilmektedir. Cinsiyet kavrami ve
toplumsal roller bireylerle yiiriitiilecek egitim o6gretim siirecinde de Onem arz
etmektedir. Ogretmenlere diisen gérev toplumsal cinsiyet esitligini saglamak adina
bireylerin gelisimlerini desteklemek ve egitim-6gretim siirecinde her 6grencinin aktif
rol almasimi saglamaktir. Hazirlanacak materyallerde de esitlik ve uygulanabilirlik

anlaminda tarafsizlik dnem arz etmektedir.

2.2.4.Psiko-Sosyal Gelisim

Insan sosyal bir valiktir ve biyolojik oOzellikleri geregi sosyallesme ihtiyact
duymaktadir. Bu siire¢ ailede baslar ve devaminda farkli yasam alanlari ve
sosyokiiltiirel gruplar icerisinde sekillenir. Birey bu silire¢ neticesinde edindigi
yasamsal deneyimlerin bir yansimasi olarak bir davranis bi¢imi gelistirir. Bu davranis
bicimleri hayatin her alaninda degisiklik arz edecek sekilde dogumdan 6liime kadar
devam etmektedir. Gegici koruma statiisii kapsaminda bulunan gé¢men cocuklarla
yiirtitiilecek egitim-6gretim siirecinde de psiko-sosyal gelisim biiylik bir 6nem arz
etmektedir. Cocuklar yetiskinlere nazaran sosyallesme olgusunda daha aktiflerdir. Bu
durum da dil 6gretim siirecine olumlu bir etki katacaktir. Cocuk cevresiyle olan
iletisimini ne kadar artirirsa o sosyal ¢evrenin yagam sartlar1 ve kiiltiiriinii de anlamaya
baslayacak ve ileitisimin temel dgesi olan dili daha aktif bir sekilde kullanacaktir.
Cocugun dile maruz kalma durumu neticesinde dile ait becerilerin gelisimi de hiz

kazanacaktir.
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Psiko-sosyal gelisimin ahlak gelisimiyle olan baglantisini agiklamak adma Ozgiileg
(2001), 6grenme kuramlarinin ahlak gelisimiyle ilgili bakis acisini erigkin bireylerin
araya girmemesi durumunda ger¢eklesmeyecegini dile getirmistir. Bu agiklamadan
yola c¢ikarak cocuklarin gelisimlerinin hem g¢evre hem aile etkilesimi neticesinde

icinde bulundugu yasam dairesinde gergeklestigi fikrine ulasabiliriz.

2.2.5.Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim kavrami diistinme ve zihinsel etkinlikleri igceren insanin kendisini,
cevresini O6grenme ve algilama siirecini etkileyen bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Birey, yasamina ailede baslar. Ilerleyen dénemlerde bu daire gelisir ve
birey sosyokiiltiirel gruplar edinir. Birey bu siirecte gecirdigi yasantilar sonucu
davranis Oriintiileri gelistirir. Bu davranis orlintiileri yasam alanlari, kiiltiirel yap1 ve
cevre etkilesimi sonucu meydana gelir. Bu yasanti deneyimleri bireyin gelisim
donemleri de goz Oniline alindiginda konugsma becerisine doniigiir. Bu sliregte
olgunlasma ve hazir olma durumlar1 da etki gostermektedir. Birey dil 6grenme
asamasindan sonra bu toplumsal iletisim agin1 gelistirir ve genisletir. Bunun bir sonucu
olarak konusma becerisi, gelisimsel 6zelliklerin karsiladigr 6l¢iide bireyin sosyal
deneyimleri neticesinde sekillenen i¢ ice gegmis bir silirecin tirliniidiir. Biligsel gelisim,
bu i¢ ice gecmis durumlarin bireyin dogumundan itibaren kendisini ve ¢evresini
edindigi deneyimler neticesinde anlamlandirma ve yorumlama siireci olarak

tanimlanabilir (Aydin, 2016: 35).

2.2.5.1. Piaget’in Bilissel Gelisim Kuram

Biligsel gelisim kurami alaninda 6ncii isimlerden biri Jean Piaget’tir. Piaget’e gore
biligsel gelisim genetik ve g¢evresel faktorlerin etkilesimiyle olusmaktadir. Piaget
biligsel gelisimi dort evreye ayirmaktadir. Bunlar sirasiyla duyusal motor, islem

oncesi, somut islemler ve soyut islemler evreleridir (Aydin, 2016: 36).

Bekleyen (2016: 16), Piaget’in ¢ocuklar1 yaparak-yasayarak 6grenen bilim insanlari

olarak tanimladigini ifade eder. Bunu yam sira bu siirecte bir¢cok farkli etmenin ise
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kosuldugunu ve bu siireci etkilediginide ifade etmistir. Bunlar1 olgunlasma, yasanti,

uyum, orgiitleme ve dengeleme olarak belirlemistir.

Aydin (2016: 36), Piaget’in Bilissel Gelisim evrelerini su sekilde agiklamistir:

Tablo 2. Piaget’in Bilissel Gelisim Evreleri

Duyussal
Motor
(Sensory
motor)

0-2 Yas

Bebek, refleksif devinimlerden sembolik diisiinme evresine dogru asamali bir
gelisme gosterir. Bebek, kendini nesnelerden ayirt eder. Nesnelerin varligini kendi
eylemleriyle tanir ve amagli olarak onlar1 harekete gecirir. ikinci yasin sonuna
dogru, nesnelerin duyusal olarak algilanmadigt zamanlarda da var oldugunu
kavrar. Bagka bir anlatimla bebek, nesne kalicilifi kavramini edinir. Dénemin
sonuna zaman ve mekan boyutlarina iliskin gecici neden-sonug iliskileri kurmaya

baslar.

Islem Oncesi
(Preparational)

2-7 Yas

Cocuk, dili kullanmaya baslar. Boylece sembolik bicimde diisiinme becerilerini
gelistirir. Nesneleri simgeler ve sozciiklerle temsil etmeyi 6grenir. Diger ¢ocuklarla
oynarken bir nesneye baska bir nesneymis gibi davranir. Ancak diigiince hala
goriintiiniin kontrolii altindadir. Ornegin; goriintii degistiginde (korunum) nesnenin
ayni oldugunu anlayamaz. Nesneleri ancak belli bir 6zellige gore siniflar (6rnegin;

kiileri mavi ya da kare olusuna gore). Ayrica diisiince hala benmerkezci oldugu icin

sorunlari bagkalarinin bakis acisiyla anlamakta giicliik ceker.

Somut Tslevsel
(Concentrate
Operational)
7-12 Yas

Cocuklar, somut nesneler ver olaylar arasindaki mantiksal iligkileri anlarlar ancak
soyut bicimde mantik yiiriitemez ve varsayimlar gelistirerek sistematik olarak test
edemezler. Fakat kiitle, agirlik, hacim gibi bir nesnenin belli 6zelliklerinin
goriintiisel degisiminin nesneyi gergekte degistirmedigini anlarlar. Bu evrede
sirastyla sayi, kiitle, agirlik kavramlarim edinirler. Nesneleri birden fazla 6zellige
gore smiflayabilirler. Diisiince artitk benmerkezci degildir. Dolayisiyla olay ve

sorunlara, diger insanlarin goriis agilarini dikkate alan bir anlayisla yaklasirlar.

Formel
Islevsel
(Formel
Operational)
12 Yas ve

Sonrasi

Bu evrede bireyler, soyut onermeler arasinda mantiksal iliskiler kurar ve bu
iliskileri sistematik olarak test ederler. Insanligin mevcut ortak sorunlariyla ve
varsayimsal olarak diinyanin gelecekte karsilasabilecegi sorunlarla ilgilenirler. Her
konuda ¢ok yonlii analitik ve elestirel diisiince ayrica diisiincelerini etkin bir

iletisim Oriintiisii iginde aktarma yeterligi gosterirler.

Tablo 2’de biligsel gelisim donemlerine dair genel bir bilgi ¢ercevesi olusturulmustur.

Calismamiz 6-12 yas arahgim kapsadigi icin Tablo 2’deki ‘‘Somut Islevsel

(Concentrate Operational)’’ evreyi detaylandirmak gerekmektedir.
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2.2.5.1.2.Somut islemsel Evre (7-12 Yas)

Piaget, somut islemler doneminde g¢ocuklarin yaraticiliklarin1 kullanarak zihinsel
becerilerini gelistirdiklerini savunur. Akla uygun hareket etme becerisinin edinildigi
bu dénemde ¢ocuklar problem durumlarini somut araglarla anlik sonuglara varacak
sekilde ¢ozme siirecine girerler. Cocuk bu donemde kendi diinyasinda
somutlayamadigi bir islemde basar1 saglayamaz (Wadsworth, 1971; Morgan, 1995;
Ciiceloglu, 1998; Bacanli, 2001). Bu donemde c¢ocuklar farkli goriislere acik ve
insanlarin farkl fikirlere sahip olacaklar1 algisina ulagir (Wadsworth, 1971; Slavin,
1998; Bacanli, 2001). Bu déonemde ¢ocukta korunum ilkesi gelisir. Farkli korunum
tirleri farkli yaslarda gelismekle birlikte ¢ocuklar benzer eylemsel bir stireci takip
ederler. Korunumun tam olarak kazanilmasi ancak alt1 yasinda gerceklesir. Bu tiir akil
yiiriitmede, odaktan uzaklagma ve tersine ¢evirebilirlik gibi artan diisiinme yetenegi
etkili olur. S1vi ve madde korunumu somut iglemler doneminin basinda kazanilirken,
hacim korunumuna bu dénemin sonunda ulasilir (Gander ve Gardiner, 1995). Tersine
cevirebilirlik 6zelligi bu donem iginde kazanilir. Bu 6zellik sayesinde ¢ocuk islemlere

tersinden de dikkat edebilir hale gelir (Gander ve Gardiner, 1995; Bacanli, 2001).

Bu dénemde ¢ocuk 6zdeslik ve ddiinleme algisi olusturmaktadir. Bu durum korunum
ilkesinin gerceklesmesine katki saglamaktadir. Ozdeslik, bir artis veya noksanlik
durumunda nesne korunumunun degismedigi anlamimna gelmektedir. Odiinleme, belli
bir alandaki bliylimenin farkli bir alandaki eksikligi giderdigini ifade eder (Ciiceloglu,
1998; Bacanli, 2001).

Bu dénemde kazanilan bir diger 6zellik odaklagmadir. Bu donemde c¢ocuk yiikseklik
ve geniglik kavramlarinin farkini algilar. Oysa islem oncesi donem c¢ocugu uzun
bardagin yiiksekligine odaklanmaktadir. Somut islem donemindeki ¢ocuk birinci
bardagin genisliginin ikinci bardaktaki yiikseklik farkini 6diinleyecegini anlar (Gander

ve Gardiner, 1995).

Cocuklar bu donemde olaylar arasinda baglant1 kurabilir. Yasant1 ve deneyimlerini
harekete gecirerek problemle kurdugu baglanti neticesinde irdeleme ve yanitlar arama

becerisi kazanir. [slem 6ncesi donem ¢ocugu nesnelerin o andaki goriiniimiinden giiglii
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bir bicimde etkilenir. Bu donemde ise ¢ocuk problem ¢ézmeden O6nce birgok farkli
etkeni ise kosarak daha biitiinciil bir bakis acis1 gelistirir. Bosaltilirken higbir sey
eklenip ¢ikarilmadigi i¢in s1vi miktarinin ayni oldugu ¢ikarsamasini yapar (Gander ve

Gardiner, 1995).

Bu donemde siniflama ve siralama becerisi de ¢ocuklarda gelisim gostermistir.
Deneyimlerinden de faydalanarak benzer o6zellikleri olan nesneleri tek bir grupta
toplama becerisi gelisir. Bu donemde somut nesneler iizerinden bir siniflama yapma
becerisi de kazanirlar. Ornegin, inekler ve atlar memeli hayvanlar smifinim iiyeleridir
(Gallagher ve Mansfield, 1995; Gander ve Gardiner, 1995; Erden ve Akman, 1996;
Ciiceloglu, 1998).

Bu dénemde cocuklar gegmis yasantilarin getirdigi hazir olma durumu neticesinde
birden fazla degiskeni ve 6zelligi dikkate alir ve nesneleri bu baglamda ayirt edebilir.
Nesneler arasindaki farkliliklar: hisseder ve ona gore diizenleme yapabilir. Bu beceri
siralama yeteneginin de gelismesini imkan saglar. Farkli uzunluktaki ¢ubuklarin
cocuklara verilip siralanmasi istenirse somut islemler déonemindeki bir ¢ocuk bunu
kolaylikla yapabilir. Bu yetenek okul 6ncesi donem cocuklarinin bu gorevdeki
girisimlerinden daha {iistiindiir, ancak fiziksel nesnelerle sinirlidir. Cocuklar nesneler
tizerinde dogrudan ya da somut olarak eylemler gerceklestirebilirler. Bu donemde
soyut diisiinme miimkiin degildir (Slavin, 1988; Gallagher ve Mansfield, 1995; Gander
ve Gardiner, 1995).

Gegislik hem siralama hem de korunum ile iliskili bir yetenektir. Onceki pargalar
arasindaki iligkiyi bilerek yeni bir iliskinin ¢ikarilmasini gerektirir. On santimetrelik
kirmiz1 bir ¢ubuk, yirmi santimetrelik turuncu bir ¢ubuk, elli santimetrelik sar1 bir
cubuk bu doénem cocuguna gosterilir. Cubuklar kaldirilip ‘‘kirmizi m1 yoksa sari
c¢ubugun mu daha kisa’’ oldugu soruldugunda ¢ocuk dogru cevabi verebilir (Gander
ve Gardiner, 1995). Bilissel gelisime dair farkli bilim insanlarinin goriislerine de

basvurmak gerekmektedir.
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2.2.5.2.Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami

Piaget’in calismalarindan sonra bu alana 6nemli katkilar sunmus bir diger bilim insani
Jerome Bruner’dir. Bruner’e gore bilissel gelisim, insanin tiim hayatin1 kapsayan bir
stire¢ dahilinde devamlilik arz eder. Aydin (2016: 51-52), gelisimi eylemsel, imgesel
ve sembolik olmak {izere iice ayirir:

Eylemsel evrede cocuk nesnelerle dogrudan etkileserek, bagka bir anlatimla yaparak-
yasayarak 6grenir. Ornegin; yiiriimeyi ya da bisiklet kullanmay1 grenme, eylemsel
etkinliklerle gergeklesir. Dolayisiyla yetiskinler de bazi eylemleri, sinama yanilma
olarak tamimlanabilecek bdyle bir ydntemle dgrenirler. imgesel evrede bilgi, sézciikler
ve kavramlar yoluyla edinilir. Bu evrede gelismis olan dilsel ve gorsel algilar yoluyla
degisik durum ve yasantilar, imgeler halinde formiile edilerek zihne aktarilir.
Gardner’in mekansal zeka tiirii olarak tanimladigi bu evre, Piaget’in islem Oncesi
donemini karsilamaktadir. Sembolik evre ise yasamin tiimiiyle mecazlar, formiiller ve
simgeler yoluyla kavranmasinin anlatimidir. Buna gore bilim insanlari, doktorlar ve

miizisyenler yaygin bicimde sembolik sistemi kullanirlar.

2.2.5.3.Vygotsky’nin Bilissel Gelisim Kuram

Lev Vygotsky’nin (1978), biligsel gelisim kuramiyla ilgili goriisleri bireyin tim
O0grenmelerinin yasam alani ve toplumsal etkilesimine ve i¢cinde bulundugu toplum ve
kiiltiirel Ogelerine dair algisiyla baglantili oldugu {izerinedir. Cocugun belli bir
duyussal 6zellik ya da biligsel yeterlik kazanmasi, iginde bulundugu kiiltiire baghdir.
Cocugun diinyasinda yasadigi toplumla kurdugu iletigim, 6grenme siireciye ilintilidir.
Burada yetigkinlere de biiyiik gorevler diismektedir. Yetigkinlerin asil gorevi, cocugun
i¢sel denetimini destekleyerek onu gilidiilemektir. Buradaki temel gaye bireyi 6grenme
yasantilariyla karsilagtirarak problem ¢dzme becerisini gelisitrmek ve bu beceriyi
igsellestirmesini saglamaktir. Bu durumun bir neticesi olarak birey bilgiyi yeniden
yapilandirir ve degiskenlik gdsteren olay ve durumlar karsisinda bu bilgiyi yeniden
yaratma becerisine doniistiirerek problem ¢6zme becerisini anlamlandirir. Vygotsky’e
gore Ogretim, 6grenciyi yeni ve daha ileri hedeflere yoneltebildigi 6l¢iide basarilidir.
Ancak burada bireysel farkliliklar goz oniinde bulundurulmalidir. Bu durum 6gretim

etkinliklerinin olanaklar Slgiisiinde bireysellestirilmesi neticesinde ¢oziime ulasabilir.

32



Sonug olarak bireyin biligsel gelisimi, sosyal etkilesimler yoluyla bilgiyi 6ziimseyerek
davranisa c¢evirmesine baglidir. Burada Ogretim yasantilarinin diizenlenmesinde
kolektif bir yaklasim izlenmelidir. Bireyin hem yetigkinlerle hem de akranlariyla
kuracag iletisim sistemli bir hal almalidir. Bireyin kolektif ve bireysel calisma

aligkanliklar1 edinmesi saglanmalidir (Akt. Aydin, 2016: 53-54).

2.2.6.Ahlaki (Torel) Gelisim

Ahlaki (torel) gelisim ile ilgili ¢alismalarin ilk olarak fizolof ve din adamlari tarafindan
ele alindig1 goriilmektedir. Eski Yunan filozoflar1 Sokrat, Plato ve Aristo ahlak
alaninda biitiin insanlarin uyabilecekleri ortak bir davranig Oriintlisii belirlemeye
calismislardir (Cileli, 1987: 265). Ciinkii bireyin kisisel mutlulugu da, toplumda esitlik
ve adaletin varligi da bazi ahlak standartlariin (Slgiitlerinin) herkesce kabul
edilmesine baglidir (Onur, 1997: 155). Ahlak; ‘“Belli bir toplumun belli bir
doneminde gecerli bireysel ve toplumsal davranis kurallarinin tiimii.”” (Hangerlioglu,
1988: 13) olarak tanmimlanmis, ahlak gelisimi ise, ¢ocuklarin belirli davranislari
““‘dogru”” ya da ‘‘yanlis’’ olarak degerlendirmelerine rehberlik eden ve kendi
eylemlerini yonetmelerini saglayan ilkeleri kazanmalari stireci bigiminde ele alinmigtir
(Onur, 1997: 155). Bu siire¢ toplumun tiim degerlerine kayitsiz sartsiz edilgen bir
uyma degil, topluma etkin bir uyumu saglamak icin degerler sistemi olusturmadir
(Senemoglu, 2018: 68). Gelisim kuramcilar1 ahlak taniminda ii¢ temel bilesen
oldugunu 6ne stirmektedirler:

1. Duygusal Oge: Sugluluk, baskalarinin durumu i¢in kaygilanma vb. dogru veya
yanlis eylemlerin ortaya koydugu ahlaki diisiince ve edimleri yonlendiren
duygulardir.

2. Tamma Ogesi: Dogru veya vyanls olam kavramlastirma ve nasil
davranilacagini kararlagtirmakta izlenilen yontemdir.

3. Davranigsal Oge: Yalan soylemek, korkutmak veya baska ahlaki degerleri
cignemek konusunda etkiye kapilindig1 zaman nasil davranildigini gdsteren

Ogedir.

Psikanalitik kuramcilar, duygusal 6genin ilizerinde durmaktadirlar. Bu kuramcilar

cocuklarin onur, gurur gibi olumlu duygusal deneyimler yasayabilmek, utang, sugluluk
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gibi olumsuz duygular yasamak i¢in kendi etik ilkelerine gore davrandiklarini
savunmaktadirlar. Biligsel gelisim kuramcilari ise, ahlaki diisiincenin biligsel yonleri
tizerinde durmuslar ve c¢ocuklarin olgunlastikca dogru-yanlis iizerine olan
diistincelerinin ne gibi degisiklikler gosterdigini ve bu degisimleri hangi etkenlerin

etkiledigini incelemislerdir (Ulusoy, 2015: 71).

Sosyal 6grenme kuramlari, ¢ocuklarin iteleyici etkilere kars1 durarak ahlaki bir tavir
ortaya koymay1 nasil Ogrendiklerini, anne-baba tutumunun, cezanin, kurallarin
varliginin ya da yoklugunun ahlaki davranis tizerindeki etkilerini anlamaya yardimci
olmusglardir (Shaffer, 1999: 530-531). Psikanalitik ve sosyal 6grenme kuramcilari,
yetiskin miidahalesi olmadan ahlak gelisiminin ger¢eklesmeyecegine inanirlar, biligsel
kuramcilar ise ahlaki gelisimi zihinsel bir siire¢ olarak gormeleri ile bu iki yaklagimdan
ayirlirlar. Psikanalitik ve sosyal 6grenme kuramlar1 ahlak gelisiminin en st diizeyi
olarak, ¢ocugun i¢inde yetistigi toplumun deger ve standartlarin1 benimsemesini
goriirlerken, biligsel gelisim yaklagimu, ilkelere dayali 6zerkligi ahlak gelisiminin en

iist diizeyi olarak alir (Cileli, 1987: 266).

2.2.7 Kisilik Gelisimi

Insan yasam alanlar1 geregi birbiriyle etkilesime girmekle miikellef ancak sahsi
ozellikleriyle de birbirinden farklilik arz eden karmasik bir canlidir. Bu farkliliklar
kavramsal olarak kisilik, benlik, miza¢ ve kimlik gibi birbirine benzeyen ancak belli
Ozellkleriyle birbirinden ayrilan kavramlarin tanimlanmasi ve bu kavramlar iizerine
arastirmalar yapilmasiyla birlikte disipline edilmeye c¢alisilmistir. Bu calismalar
karmasik olarak adledilen insanin  disiince, duygu ve yasantilarinin
anlamlandirilmasini agiga kavusturmak gayesindedir (Aydin, 2016: 79-80). Benlik
kavrami i¢in Baumeister (1996) “‘Kisinin 6zellikleri, kim ve ne oldugu da dahil olmak
tizere kendisi hakkindaki inanci.’” tanimini ortayan koyarken, Rosenberg (1979)
‘‘Bireyin kendisine nesne olarak atifta bulunan diisiince ve duygularinin biitiinligi.”’
tanimini ortaya koymustur. Bu tanimlardan yola ¢ikarak benlik kavraminin 6znel bir
kavram oldugu ve kisinin kendisi hakkinda sahip oldugu yargilar1 tanimladigi
sonucuna varilabilir. Cliceloglu (1991: 404) kisiligi; bireyin ailesi, ¢evresi kisacasi her

tirlii etkilesim alaninda, diger insanlardan farkli olarak sergiledigi, kendine has ve
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devamlilik arz eden bir iletisim bigimi olarak ifade etmistir. Freud, ‘‘Kisilik, biiyiik

Olciide bilingsiz, sakli, bilinmez bir kavramdir.”” der (Engler, 2003: 23).

Kisilik kelimesinin Ingilizce karsilig1 ¢ ‘maskenin arkasindan gelen ses’’ ya da ‘maske
ve altindaki ses’’ anlamlarina gelen Latince ‘‘persona’’ kelimesinden gelmektedir.
Benlik kavramindan farkli olarak, kisilik baskalarina sergilenen ya da digerleri
tarafindan goriinen 6zelliklerdir. Kisilik psikolojisinin kurucularindan biri olan Allport
(1937: 48) kisiligi ‘‘Bireyin kendisine 06zgii c¢evresine uyumunu belirleyen
psikofiziksel sistemleri i¢indeki dinamik organizasyonu.’’ olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimdan yola ¢ikarak kisiligin degisime agik bir siire¢ oldugu kanisina varilabilir.
Kisilik tlizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde; kisiligin insan yasantisinin her
doneminde degisiklik gosteren duygular, diirtiiler ve benlik kavramiyla i¢ ice gecmis
davranislar tizerinde etkiye sahip yasantilar neticesinde siirekli bir degisim ve gelisim
gosteren bir siirecin karsilig1 olan genis bir kavrami ifade ettigi bilgisine ulasilabilir.
Miza¢ kavrami ig¢in yapilan arastirmalarda heniiz ortak bir kanmiya varildigi
sOylenemez. Ancak yapilan ¢aligmalar sonucunda, “Kisilerde etkinlik, tepkisellik,
duygusallik ve sosyallik gibi 6zelliklerin altinda yatan ve onu degistiren kiside goreli
olarak tutarli, temel bir egilimi ifade etmektedir denebilir.”” (Cok, 2021: 383). Thomas
ve Chess (1977) mizag ile ilgili olarak ¢ocugun etkinlik diizeyi, biyolojik diizenlilik,
farkli uyaranlara kars1 yakinlagma ya da uzaklagma tepkileri, uyumluluk, gosterdigi
tepkilerin yogunlugu, uyarilma esigi, duygularinin niteligi (dost¢a, memnun, neseli ya
da diismanca, huzursuz, keyifsiz olusu), dikkat daginiklig1 ve dikkat siiresi gibi pek
cok 6zelligin oldugunu ifade etmektedir. Arnett (2006), kimlik kavraminin dogumla
beraber basladigini, ergenlik doneminde yogunlastigini ve yetiskinlik doneminde
gelismeye devam ettigini savunmaktadir. Sanilanin aksine ergenlikte baslayan ve sona
eren bir siire¢ degildir ancak kimlik gelisiminde kritik donem ergenlik donemidir (Akt.

Cok, 2021: 384).

Kimlik gelisimi bireyin kendi igsel siireciyle cevaplamaya calistigi sorularla
baglantilidir. Bireyin ailesi, arkadas ortami, yasadigi ¢cevre, sosyal etkinlikleri, izledigi
film, okudugu kitap kisacasit tiim yasamsal deneyimleri kimlik arayisiyla ilgili
sorularma cevap niteligi tagimakta ve kendini tanimasina imkan saglamaktadir. Bu

baglamda bireyin toplumsal ve duygusal gelisimi de kisilik gelisimini etkilemektedir.
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Egitim-6gretim siirecine dahil olmus go¢gmen cocuklarin akranlariyla karsilastigi ilk
yer okuldur. Igerisinde bulundugu toplumun kiiltiirel normlari, yasam tarzi ve diliyle
ilk olarak okulda karsilasmaktadir. Bu siiregte hazirlanacak egitim materyallerin
icerigi ve Ogretmenin tutumu Onem arz etmektedir. Farkli kiiltlirlerin kesfi,
ogrencilerin aralarinda iletisim saglamasina imkan yaratmasi, i¢inde bulundugu
toplumun dilini 6grenmesi, ¢ok kiiltiirlii bir ortam olusturulmasi hazirlanacak
materyallerin icerigini etkilemektedir. Bu siliregte gé¢cmen ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerinin gbz ardi edilmeden kisisel kimlik ve yasadigi toplumun kimligini
algilamasi ve bir koprii kurulmasi saglanmalidir. Kiiltlirlerarasi etkilesime dayali bir

egitim modeli gelistirilmeli ve 68retmenler tarafindan desteklenmelidir.

Gliniimlizde toplumsal ve duygusal gelisim {izerine arastirma yapan gelisim
psikologlar1 konuyu iki kuram cgercevesinde incelemektedirler. Bu iki kuramdan
birincisi bu alandaki en kapsamli kuram sayilabilecek olan Erik Erikson’un
““Psikosoyal Gelisme Kurami’’, digeri ise; J.Bowlby’nin gelistirdigi ‘‘Baglanma
Kuram1”” dir (Ulusoy, 2016: 139). Erikson Freud’un aksine psiko-sekstiel gelisimin
yasla sinirlanamayacagi ve yasam boyu gelisim gosteren bir evreler biitiinii oldugunu
savunmugstur. Erikson yetenek kavrami ve kisisel yeterlik konularima da 6nem
vermistir. Bu yaklagim hazir olam durumlar ile baglantili olarak gelisim gosteren
bireysel stireclerin ardisiklik arz etmesi olarak agiklanabilir. Bir diizeyi tamamlamayan
bir bireyin bir iist diizeye ge¢mesinin bireyde yaratacagi durumlar {izerine
odaklanilmistir. Erikson, insan gelisimindeki bazi sorunlarin 6nemli oldugu
donemlerle alakali oldugunu savunmustur. Ona gore bu asamalarin her birinde
psikososyal bir bunalim veya ¢atisma yasanir. Burada (bunalim) ve (¢atisma) terimleri
birbirinin yerine kullanilabilecek terimlerdir. Ancak her birinin tasidigi ayr1 6zel
anlamlar vardir. Erikson, ‘‘bunalim’> kavraminin Onemli bir esik oldugu
diistinmektedir. Bu kavram, kisinin hassas bir yapiyla hareket ederek aile, ¢cevre gibi
etmnelerden olumsuz bir sekilde etkilenip gelisim motivasyonunu kaybetmesiyle
noktalanabilecegini ifade etmistir. Bunalim siireglerinde birey bir ‘‘catisma’ da
yasamaktadir. Catisma, bireyin ulagmayi arzuladigi niteliklere erisme siirecinde
yasadig1r bir miicadeledir (Buss, 1995). Erikson (1963), yasami farkli donemlere
ayirmistir. Toplam sekiz donem ile karsiladigi psikososyal gelisim evreleri su

sekildedir:
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Tabloe 3. Erikson’un Psiko-Sosyal Gelisim Evreleri

Evreler Karmasa Olasi sonuglar
1. 0/1 yas Gtivene kars1 giivensizlik Anneye giivenli ya da giivensiz
karmasasi baglanma
2. 2/3yas Ozerklige kars1 utanma ve Ozerklesme ve bagimsizlasma
kuskuculuk karmagasi girigimlerinde basar1 ya da
basarisizlik
3. 3/5yas Giriskenlige kars1 sugluluk Toplum tarafindan onaylanma,
karmasasi istendik hedeflere bilingli ya da
bilingsiz yonelme
4. 6/11yas Caligkanliga ve basartya karst Bireysel ve sosyal biling yeterliligi
asagilik duygusu karmasgasi kazanma ya da kazanamama
5. Erinlik Kimlige karsi rol karmasasi Olumlu ya da olumsuz benlik algis1
kazanma
6. Ergenlik Yakinliga karst yalitilmiglik Bagkalariyla olumlu ya da olumsuz
(isolation) karmasasi sosyal iligkiler kurma
7. Orta yas Uretkenlige kars1 durgunluk Aile, toplum ve insanhigin gelisimi
karmasasi icin olumlu ya da olumsuz degerler
kazanma
8. lleri Benlik biitiinliigiine kars1 Yagsamdaki seving ve iizlintiiler ile
yetiskinlik umutsuzluk karmasasi oliime kars1 benlik biitlinligiinii
koruyarak gelistirmede basar1 ya da
basarisizlik

Erikson’un psiko-sosyal gelisim evreleri incelendiginde ¢calismamizin kapsami geregi

“Caliskanliga ve basariya kars1 asagilik duygusu karmasasi” evresi ele alinacaktir.

2.2.7.1.Cahskanhga ve Basariya Kars1 Asagilik Duygusu Karmasasi

Bu donemde okula baglayan ¢ocugun, sosyal yasaminda olduk¢a kapsamli degisimler
olur. Dolayisiyla akranlarinin ve &gretmenlerinin etkileri, anne babaya gore daha
biiyilk 6nem kazanir. Akranlarinin ve 6gretmenlerinin ¢ocuk hakkindaki yargilari,
benlik gelisimine yon verir. Bu baglamda, 6zellikle okul yasaminda basarili olma
hazzini yasayan c¢ocuklar, olumlu bir akademik benlik algis1 gelisitirirken basarisiz
olanlar, 6z giiven ve kendine yetme duygularindan yoksun kalirlar. Basarisizlik
endisesi, sonraki yasam deneyimleriyle pekistirilirse ¢ocuk okula ve ¢aligmaya kars1
tepki gelistirir. Bu nedenle ¢ocuklara, kapasiteleri Ol¢iisiinde gelisebilecekleri goz
Oniinde tutularak uygun egitim firsatlar1 saglanmali ve 6grenim, olanaklar 6l¢iisiinde
bireysellestirilmelidir. Clinkii kat1 standartlara bagli basar1 dlgiitleri, cocugun 6zgiin
varolus boyutuna yabancilagtirilmasina neden olabilir. Standart basari1 diizeyine

ulagsamadiklari i¢in siirekli elestirilen ¢cocuklar, bireysel olarak yasadiklar1 degersizlik
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duygusu nedeniyle asagilik kompleksine kapilirlar. Sonug olarak bu evrede anne baba
ve Ogretmenler, ¢ocuklara sorumluluk vererek basarili olma hazzi yasamalar igin
onlan glidiilemelidir (Aydin, 2016: 95-96). Bu durum dil 6grenim siireci agisindan ele
alindiginda bireye gore hazirlanacak yasanti temelli materyallerin gerekliligi dnem
kazanmaktadir. Kolektif bir katilimin saglanmasi bu evredeki ¢ocuklarin dil 6gretim
siirecini olumlu yonde etkileyecek etmenlerin baginda gelmektedir. Bireylerin hazir
olma durumlar1 saptanarak 6grenim siirecine dair giidiilenmeleri bireylerin benlik

algilarinin gelismesine ve siirecin anlamli kilinmasina katki saglayacaktir.

2.2.8.Cocuklarda Dil Gelisimi

Insanin dogumundan itibaren ihtiya¢ duydugu temel gereksinimlerin bagini iletisim
ihtiyac1 ¢ekmektedir. Bu ihtiya¢ gelisimsel siireglerle beraber sekillenmekte ve
sistemlesmektedir. Birey dogumundan itibaren belli dil girdileriyle kargilasmaktadir.
Bu siiregte bir dilin seslerini, seslerin bir araya gelerek olusturdugu bi¢imbirimlerini,
sOzciikleri ve tiimceleri, dili algilama siireclerini, dilin anlamsal ve {retimsel
boyutlarint 6grenmesi bireyin o dili bilmesi adina gergeklestirmesi gereken gorevler
biitiiniidiir. Cocuktaki dil gelisimi diger gelisim alanlariyla baglantilidir. Biligsel
gelisimle es glidiimlii olarak bireyin dili kullanim alanlar1 ve anlamlandirma siireci
artmaktadir. Calismamizin bu boéliimiinde dil gelisiminin temel alanlariyla ilgili
bilgiler verilecektir. Bu silire¢ bebeklikten ergenlige ve yetiskinlige kadar dil
gelisimine ve edinimine dair bilgileri kapsayacaktir. Bunun yani sira ¢aligmanin 6-12
yas araligimi kapsamasi sebebiyle bu yas araligindaki siire¢ incelenecektir. Bu
boliimiin devaminda ikinci dil edinim siirecleri incelenerek Tiirkce 6grenen gdcmen
cocuklarla stirdiiriilecek Ogretim siirecinde yapilan caligmalar aktarilmaya

calisilmigtir.

Bir dili edinmek hem konusmanin iiretimini hem de iiretilen konusmanin anlasilmasini
iceren iki temel beceriyi gerektirir. Bu becerilerin yani sira bir de toplumsal
baglamlarda dilde uygun secimleri yapma, iletisimi siirdiirme becerisi de dil ediminin
bir pargasidir. Tiim bu siirecler dili tiim 6zellikleri ve yonleriyle kapsamli ve bilimsel

olarak inceleyen dilbilimin ¢alisma alanidir (Ercan, 2021: 306).
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Aksan (2000) dilbilim i¢in; “Dili inceleyen bilim, dilin bilimi” ifadesini kullanmustir.
Vardar (1998) dilbilimini; “Dogal dillerin hem bir evredeki isleyis diizenlerini hem de
cesitli evreler arasindaki degisimlerini inceler.” olarak tanimlamistir. Dilbilim bir¢ok
farkli disiplinle baglantili olarak incelenen disiplinleraras1 bir 6zellik gostermektedir.
Temel g¢alisma alanlari olarak sesbilim, bi¢imbilim, anlambilim, edimbilim ve
s0zdizim gosterilebilir. Bu alanlarda yapilacak ¢alismalar dil edinim siireclerinin
aciklanmasi, anlagilmasi ve anlamlandirilmasi adina 6nem arz etmektedir. Dil 6gretim
stirecinde dilin nasil edinildigi iizerine yapilan caligmalar siireci onemli Olciide
etkileyecegi icin iizerinde durulmasi gereken temel konulardan birisidir. Burada ilk
olarak karsimiza psikodilbilim (ruhbilim) kavrami g¢ikmaktadir. Vardar (1998) bu
kavrami; “Dil kullanicilarinin dil edinimlerini temel alarak dili iiretim ve algilama
stireclerini ve iletisim baglaminda konusmanin {iireticisi ve yorumlayicisi arasindaki

iligkileri inceleyen bir disiplin.” olarak tanimlamaktadir.

Psikodilbilimin inceleme alanlar1 dilin nasil edinildigi, nasil algilandigi/anlasildig,
nasil tretildigi ve ikinci dil edinimi olarak siralanabilir. Bu nedenle, psikodilbilim
dilbilimin temel alanlariyla yakindan iligkilidir. Beynin sesleri islemleme ve anlama
siireci ve konusmanin gelisimi agisindan sesbilim ve sesbilgisi ile; sozctiklerin ve
tiimcelerin gercek anlam 6zelliklerinin islemlenmesi acisindan anlambilim ile; dilin
iletisim amagli kullaniminin edinimi agisindan da edimbilim ile ilgilidir (Ercan, 2021:
307). Bu alanlardan ilk olarak ses bilimine deginecegiz. Ses bilimi bir dildeki konugsma
sesi dizgeleri ve oriintiileri; sOyledigimiz ve isittigimiz anlam ayirt edici sesleri, diger
bir ifadeyle ses birimlerin 6zelliklerini inceleyen bir bilim olarak tanimlanmaktadir
(Yule, 2010). Tanimlamadan yola ¢ikilarak sesin fonetik ve islevsel 6zellikleri ses
biliminin alanina girmektedir. Ses bilimi dilin kullanimi i¢in en temel 6ge olan ses
birimi ve ses biriminin ozellikleri {izerine odaklanmaktadir. Ancak dilin islevsel ve
iletisimsel 6zelligi ¢alismamizin odak noktasini olusturmaktadir. Bu baglamda dilin
ses birimlerinin olugsmas1 ardindan incelenmesi gereken ikinci basamak bi¢im birim

alamidir.

Bicimbilim dillerdeki bicimbilimsel yapilanmayir ve Ozellikleri kapsamli olarak
aciklamay1 hedefler (Uzun, 2006). Bi¢cimbilimin inceleme nesnesi dildeki “en kii¢iik

b

anlaml birim ya da dil bilgisel islev’’ olarak tanimlanan bi¢imbirimlerdir (Ercan,

39



2021: 307). Bigimbirimler dilin sozciiksel kapasitesini karsilamaktadir. Iletisimsel dil
islevlerinin en temel boyutu olan anlam ve anlamlandirma siireclerini karsiladig i¢in
dil edinim ¢aligmalar1 agisindan 6nem arz etmektedir. Dilin en temel yapi tasi olan ses
ve devaminda olusturdugu anlamli en kiigiik parca olan bi¢imlerin birlesmesi ile
tiimcelere ulagilmasi hedeflenmektedir. Tiimcenin yapisini incelemek ise sdzdizim
alanina girmektedir. S6zdizim zihinsel siireclerle de iligkilidir. Dilin zihindeki
karsiligin1 ifade etmektedir. Sozciiklerin ve sozclik gruplarinin ve bu sozciik
gruplartyla meydana gelen tiimcelerin sistematik bir sekilde olusum yapilarini inceler.
Bu tiimcelerin anlamlandirilmas: ise anlambilimin konusunu olusturmaktadir.
Anlambilim, adindan da anlasilacagi {izere olusturulan tiimce igerisinde sozciiklerin
tagidig1 anlamsal boyutlar ve bu anlamsal boyutlardaki farkliliklari inceler. Dil edinimi
siirecinde dilin yapisini edinen cocuk, farkli toplumsal baglamlarda dili farkli
bicimlerde kullanmasi gerektigini de edinir (Ercan, 2021: 307-308).

Edimbilim baglam ve dil kullanim1 arasindaki iligkiyi irdeleyen alandir. Yule (2010)
edimbilim i¢in; “Konusucunun sdyledigiyle ne demek istedigini, dinleyicinin de bunu
nasil dogru olarak yorumlayip tepki verdigini ve bunun gergeklesmesinde iletisimin
yer aldig1 baglamin (kimin, kiminle, nerede, neden konustugu) etkisini inceler.”
ifadesini kullanmaktadir. Bu tanimlamalardan sonra edimbilimin bir¢ok farkli dil
kullanim alanina hizmet ettigini sdyleyebiliriz. Yapilan calismalarda arastirmacilar
edimbilimin dilin anlamsal boyutunun kullanilis bi¢imlerinin idrak edilmesine ve
Ogrenilmesine katki sagladigini dile getirmektedirler. Bu baglamda edimbilimin ikinci
dil 6grenicisi bireylerin dilin islevsel yonlerini algilamasi ve kullanabilmesi adina fark
yaratacak bir calisma alani oldugunu sodyleyebiliriz. Ercan (2021: 317) istdilsel
(metalinguistik) dil gelisim alanm1 i¢in “En kisa tanimiyla, dilin dil araciligiyla
betimlenmesidir.” ifadesini kullanmistir. Gombert (1997) istdili ‘‘Kendimizi normal
dil kullanimindan uzaklastirarak dikkatimizi iletinin icerigine degil, icerigi iletmek
icin kullandigimiz dilin 6zelliklerine yonlendirme becerisi.”” olarak betimlemektedir.
Buna gore, tistdilsel gelisim semsiye bir terimdir ve dilin her alaninda bilgi sahibi
olmakla ilgilidir. Dilin temel bilesenleri ¢calismamizin devaminda detayli sekilde
irdelenecektir. Yukarida da 6zetlendigi iizere bigimsel 6zellikler; sesbilim, bigimbilim
ve sozdizimi igermektedir. Dilin igerigini anlama, anlamli tiimceler olusturmaktan
gegmektedir. Dilin anlamsal boyutuyla ilgili ¢alisan disiplin anlambilimdir. Dilin

toplumun farkli kesimlerinde karsimiza ¢ikan kullanig bigimlerini anlamaya caligan
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disiplin ise edimbilimdir. Cocuklarin dil edinim siirecleri distliniildiigiinde belli

yeterlilikleri karsilamalar1 gerektigi gdze carpmaktadir. Bu yeterliliklerin neler oldugu

tablo 4’te agiklanmistir (Topbas 2005°ten Akt. Turan ve Topgu, 2016: 130):

Tablo 4: Dil Edinimi I¢in Gereken Yeterlilikler

Biyolojik yeterlilik

Seslenme ve sesletim igin gerekli olan temel biyolojik yapilarin (agiz,
dudaklar, disler, isitme organi ve merkezi ve ¢evresel sinir sisteminin) tam

ve saglikli olmasi.

Duyussal-motor

kaynagma

Ses iiretimini saglamak iizere fiziksel hareketlerin ardisik dizimini iceren

motor planlama ve 6grenme yetenekleri.

Isitsel-algisal

kaynasma

Akustik-ses¢il ipuglarmi ve sesbirim farkliliklarini algilama, konusma

seslerini siniflandirma ve saklama yetenekleri.

Biligsel-dilsel
yeterlilik

Sozel dilin igerik, bi¢im ve kullanim bilesenlerinin anlama ve ifade edilmesi

i¢in dogru kullanimina yonelik iist diizey bilissel yetenekler.

Isitsel-sozel girdi

Sosyal ve kiiltiirel ortam ve uyaranlar.

Bireyin dil edinimini gerceklestirmesi tablo 4’teki dil yeterliliklerini hangi diizeyde

karsiladigina gore degiskenlik gosterebilir. Bu siirecgte bireysel farkliliklar goz 6niinde

bulundurularak ve 6grenciye gorelik ilkesi ile hareket edilerek 6grencinin dil edinim

stirecini en dogru sekilde gerceklestirmesine yardimci olmak dil 6greticilerine diisen

onemli gorevlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.8.1.Bebeklikte ve ilk Cocuklukta Dil Gelisimi

Bireylerin dil gelisimi asamalarla ger¢eklesen bir siirectir. Bu siiregler konugma oncesi

dénem (0-12 ay) ve konugma donemi (1-6 yas) olmak iizere iki donem de

incelenmektedir. Bu donemlerin iceriklerine dair 6zellikler tablo 5’te incelenecektir

(Ercan, 2021: 309-312):
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Tablo 5: Ses Uretim Asamalari

1. Evre (0-2 ay)

Yansitict ve istem dig1 sesler

Bebek dogdugunda ilk birkag hafta boyunca g¢ikardigi sesler
yansitict ve istem dist sesler olmak iizere iki grupta
incelenmektedir. Yansitici  sesler bebegin aclik, act ve
rahatsizh@mi yansitan seslerdir. istem dis1 sesler ise nefes alma,
emme, gaz ¢ikarma gibi eylemler esnasinda ¢ikardig: seslerdir.

2. Evre (2-5 ay)

Mirildanma (cooing) ve giilme

Bebegin ilk mirildanmalari ¢gogu kez 6. haftadan sonra erigkinlerin
konusmalarina ve giiliimsemelerine tepki verdikce ortaya ¢ikar ve
gelisir. Uretilen sesler genellikle ““‘m’>” ve “‘n’’ gibi genizdir. Bu
donemin sonraki aylarinda mirildanmalar artik diziler bigiminde
retilir ve “‘k”’, “‘g”’ Uinsiizleri ve “‘i’’, “‘u’’ Unliileri duyulmaya
“‘gu”’ gibi konusulan dildeki seslemlere benzer sesler iiretilmeye
baslar. Bu dénemde bebeklerin fiziksel olarak konusmaya hazir

duruma geldigi goriilmektedir.

3. Evre (5-8 ay)

Ses oyunlari

Bu donemde sesler, mirildanma doéneminden daha uzun ve
diizgiindiir; genellikle yiiksek perdede ¢ikarilan ve yinelenen
iinsiiz+inlil dizilerini, ‘‘y’’ yaz1 birimi ile yar1 tinlii gosterilen “‘j”’
sesini igerir. Artik agzin farkli yerlerinde iiretilen iinsiiz ve {inlii

sesler agikea tiretilmeye baglanmustir.

4. Evre (6-12 ay)
Babildama

Babildamanin erken donemlerinde sesler heniiz ¢ok ¢esitli
degildir; ““ba’’, “‘ma’’, ‘‘ga’’ gibi sesler ve bu seslerle olusan ses
dizileri tretilir. ‘‘bababa’’, ‘‘dadada’’ gibi ses dizilerinin sik ve
diizgiin olarak iretilmesi ve ayni insiiziin siirekli yinelenmesi
nedeniyle bu tiir dizilere pekistirilen babildama adi verilir. Bu
donemin devaminda iinlii ve {insilizlerin seslemden sesleme
degistigi ¢esitlendirilmis babildama doénemi baslar. Babildama
donemi farkli dillerin konusuldugu toplumlarda da benzerlik
gostermektedir.

5. Evre (9-18 ay)

Melodik sozceler

Birinci yilin sonuna dogru ¢ocugun dilinde melodi/ezgi, dizem, ses
perdesi/ton ¢esitlilikleri 6nem kazanir. Oyunlarin ve torensel
etkinliklerin belirli ezgi Oriintiileri vardir. Erigkinler bebegin
ilettigi seslenme, bir sey isteme ya da sorma gibi anlamlar1 fark
ederler ve anlamlari tam olarak anlasilamayan ancak dil
gelisiminin ilk ve gercek gostergesi olan model sozciikler
(protowords) ortaya ¢ikar. Sesleri taklit etmeye, adlar
soylendiginde tepki verme baslarlar. Bu doénem babildama
doneminden farkli olarak toplumlararasi ortaklik arz etmez. Farkli
toplumlarda yasayan ¢ocuklarin dillerinin birbirinden farklilastigi
goriilmektedir.

6. Evre (18-24 ay)

Cok sozciiklii konusma

Cocuk iki sozcligli yan yana getirmeyi dgrendikten sonra artik bu
donemde sozciik dizileri iiretmeye, sesletimde erigkin diline
benzemeye baslar. Unlii ve iinsiizlerin gesitliligi ve dogru sesletimi
oldukgca artar. 2 yasina gelen bir ¢ocuk erigkin dilindeki tinstizlerin
%70’ini dogru bir bigimde iiretmeye baslar.

7. Evre (36 +)

Tam sesletime dogru

Bu evrede cocugun sdylemleri anlasilmaya baslar. Onceki
konusma dénemlerinde vurguyu ilk seslemde kullanma egilimi
varken, artik diger seslemlerde de kullanmaya baglar. 5-6 yasina
geldiginde dil kullanimi erigkine benzer.
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Ciiceloglu’nun (1991), yasamin ilk yillarinda dil gelisiminde goriilen temel asamalara

dair goriisleri tablo 6’da 6zet olarak sunulmustur (Akt. Kiiclikkaragdz, 2015: 84-122).

Tablo 6: Yasamin ilk Bes Yilinda Dil Gelisiminde Gériilen Temel Asamalar

Dogumdan 1 aya kadar Aglamanin disinda bagska sese rastlanmaz.

2-5 ay Bebek ‘‘agu’’ sesleri ¢ikartir.

6-12 ay Bebek, sesleri kendi kendine tekrar eder.

12 ay Ilk kelime. Bir sesi, bir nesneyi veya olay1 belirtmek igin tutarli

ve diizenli bi¢imde ilk defa kullanir.

12-18 ay Ciimle yerine kullanilan tek kelime. iki heceli/kelimeli ifadeyi
ilk defa kullanir.

18-24 ay Iki kelimeyi bir ciimle i¢inde sik sik kullanir.

24-60 ay Kelime haznesi artar, ciimlelerde kullanilan kelime sayisi artar.

Fiillerin zamanlarinda degisiklik yaparak, kelimelere yeni ekler
getirerek daha karmasik gramer kurallarina uygun yapilar
kullanmaya baslar.

2.2.8.2.Konusmayi Algilama Siireci

Cocuklar anne karnindan itibaren iletisime acik bir halde ve iletisim siireclerine dahil
bir durumdadir. Dogumdan itibaren c¢evrelerinde olan sesleri algilamaya ve icinde
yasadiklar1 toplumda konusulan dilin yapisin1 kazanmaya baslarlar. Bu stirecin ilk
basamagi olarak bebeklerin sesleri ve sesler arasindaki etkilesim ve farkliliklar1 hangi
evrede algiladiklari, bir baska ifadeyle alic1 dil gelisiminin ne zaman gerceklestigi
lizerine Onemli caligmalar yapilmistir. Calismalar, anne karnindaki bebeklerin
annelerinin seslerini duyduklarinda kalp ritminde degisiklik oldugunu, yeni dogmus
bebeklerin de annelerinin seslerinin ayirdina vardigini géstermistir (Lee, 2010; Webb,
Heller, Benson ve Lahav, 2015, Akt. Ercan, 2021: 312).

Cocuklarin konusma etkilesimi ile ilgili olarak denilebilir ki babildama déneminin
sonlarina dogru bebekler farkli sesleri kullanmaya ve sesleri taklit etmeye ¢alisirlar ve
erigskinler de bu seslere tepki verirler. Bu durum c¢ocugun konugmanin toplumsal

boyutuyla ilgili deneyim kazanmasini, onun da toplumsal etkilesime katilmasini saglar

(Yule, 2010: 173).
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Bebeklerde konusmay1 kavrama ikinci ve dordiincii aylar arasinda baglar. Bu donemde
eriskinlerden gelen kizgin, rahatlatict ya da neseli seslere tepki verirler. Yaklasik
altinci aydan itibaren, heniiz ilk s6zciik iiretimi baglamadan 6nce, aile iiyelerinin adlari,
“hayir’” gibi tek sozciikleri anlayabilir, belirli sorulara yanit olarak isaretle
gosterebilir, “‘alkis’’, “‘Opliciik’” gibi komutlara tepki verebilir. Dilin algilanmasi

[XPEE]
1

lizerine yapilan aragtirmalar bebeklerin bes aylik olduklarinda ve “‘a’’ unliileri ve
““ba’” ve ‘‘ga’ seslemleri arasindaki fark: algilayabildiklerini gostermektedir (Yule,
2010). Konusmay1 algilama siirecini gerceklestiren ¢ocuklar siirecin devaminda
bildirisim siirecine bir baska deyisle karsilikli ve anlamli bir iletisim siirecine gegis

yaparlar.

2.2.8.3.Konusma Etkilesimi

Bebegin dogumundan itibaren konusma etkilesimi gelisme gostermeye baslar. Yapilan
caligmalar sunu gostermektedir ki ebeveynler ¢ocugun tepki vermesini beklemeksizin
cocukla iletisim kurmaya baslamalidirlar. Bebekler 5. hafta civarinda etkilesime
gecmeye baslar; bu da gililimseme yoluyla gergeklesir. Yaklasik ikinci ayda bebek
mirildanmaya basladiginda anne-babalarinin sesi de yumusar ve daha sonra giilmeye
basladiginda onlarin sesleri de degisir. Bebek cevresi ile etrafina ilgiyle bakinmaya
basladiginda onun ilgisini farkli nesnelere ¢ekmek i¢in eriskinler de daha yiiksek sesle
konusmaya, sdylediklerini yinelemeye baslarlar. Yine bu evrede anne-babalar
bebekleriyle iletisimi gelistiren ‘‘Ce-ee’” oyunu gibi yliz ylize oyunlar oynarlar (Ercan,

2021: 313).

Babildama doneminin sonlarina dogru bebekler farkli sesleri kullanmaya ve sesleri
taklit etmeye calisirlar ve erigkinler de bu seslere tepki verirler. Bu durum ¢ocugun
konusmanin toplumsal boyutuyla ilgili deneyim kazanmasini, onun da toplumsal
etkilesime katilmasini saglar (Yule, 2010: 173). Bebek altinci aydan sonra etrafini
tanimaya baslar. Bu siirecte amacli hareketlerde bulunur. ilerleyen siirecte bebek
cevresini algilamaya basladik¢a isaretler araciligiyla nesneleri ve ihtiyaglarini
anlatmaya calisir. Erigkinlerin konusmalarini dinlemeye ve ilk sézciiklerini liretmeye
baslar (Ercan, 2021: 313). Bu siire¢ neticesinde artik karsilikli bir etkilesim kurma

seviyesine gelmistir denilebilir.
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2.2.8.4.Bicimbilimsel ve Sozdizimsel Gelisim

Cocuklarn dil edinim siirecinde bigimbilimsel gelisimleri 6zellikle yaklasik 18 aylik
olduklarinda ortaya cikan ve telegrafik konusma ya da iki sézciikk donemi olarak
adlandirilan donemde dikkati c¢ekmektedir. Bu donemde sozciiklere bir ek
getirilmeksizin iki sozciik yan yana kullanilir. S6z gelimi, dedesini yemek yerken

29

goren bir ¢ocuk ‘‘dede mama’’ dediginde, ‘‘Dedem mamasimi yiyor.”” dedigi
anlasilabilir; ancak diisiincesinin tamamin1 sadece iki s6zciikle anlatmaktadir. S6zciik
tiirlerinin edimi incelendiginde, cocuklarin 6nce adlari, daha sonra sirasiyla eylemleri,
sifatlar1 ve belirtegleri 6grendigi saptanmistir. Verilen Ornekte ¢ocugun heniiz

eylemleri edinme asamasina gegmedigi anlagilmaktadir (Ercan, 2021: 313).

Cocuklar 3 yas civarina geldiginde telegrafik konugsma donemini geride birakmaya, dil
bilgisi yap1 ve eklerini edinmeye baslarlar. Cekim eklerini kullanmaya baslamas1 ad
ve eylemlerin dil bilgisine ait islevlerini edindigini gdstermektedir. Ancak bu donemde
asir1 genelleme adi verilen ve bir dilbilgisel ya da bi¢imbilimine karsilik gelen kuralin
uygulanmasit gereken durumlarin genisletilmesi siireci olarak betimlenen bir olgu
ortaya ¢ikar. S6z gelimi, Tiirk¢ede ““-c1’” bicimbirimi eklendigi anda s6z konusu adla
iligkili isi yapan kisi anlami katar: kitapgi, satici, sekerci gibi. Bu siiregte ¢ocuk kurali
asir1 genellestirdiginde *‘cilingirci, kasapgi, bakkalci’” gibi dil bilgisi dis1 sozciikler
ortaya ¢ikabilir (Ercan. 2021: 313-314). Burada karsimiza ¢ikan problem Tiirk¢enin

sondan eklemeli bir dil olmasi olarak nitelendirilebilir.

Zeyrek (2006), cocuklarin karmasik yapilari olusturmaya 3-3,5 yasinda basladigini; 4
yasina geldiginde ise yerlesik yapilar1 ve birlesik tiimceleri kullanmaya basladiklarini
sOyler. 4-5 yas arasinda ‘‘Gnce’’, “sonra” gibi zaman sirasini gosteren baglaglarin yani
sira bir¢cok baglact kullanir. 5-10 yas arasinda genelleme yapilan kurallar artik
diizeltilmistir. Yapilan arastirmalar 4 yasin sonlarma gelindiginde dil bilgisi
kurallarmin 6grenilmis oldugunu gostermektedir. Okul ¢agina gelmis ¢ocuklar artik
dili dil bilgisi kurallarina uygun, anlamsal olarak iiretim boyutuna ge¢mis belli bir

kelime haznesine sahip ve hazir olma durumu geregi bunu gelistirmeye agik bir halde

egitim-6gretim slirecine dahil olurlar.
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2.2.8.5.Anlambilimsel Gelisim

Mavis (2005) dilin anlamsal gelisimi i¢in; ¢ocuklarin konusma diizeyine gegmeden
once duygusal diizeyde kizginlik, sevgi, yasak gibi iletileri anlayabildigini ancak bu
duygular yetiskin diizeyinde anlamalarinin ¢ok daha yavag oldugunu dile getirmistir.
Bunun yaninda dilin anlamsal gelisim diizeyinde igsellestirilmesinin de degisim ve
gelisim gosterdigini  dile getirmektedir. Cocuklar tek soézciik donemi olarak
adlandirilan donemde ¢ok daha basit kelimeler iiretirler ancak ¢cok daha fazla kelimeyi
anlarlar. Diger bir ifadeyle, alic1 dilleri ifade edici dillerinden ¢ok daha gelismistir. Bu
siire¢ gelisim donemlerindeki asamali durumla agiklanabilir. Cocuk, dili iiretimsel
boyutta kullanmaya heniiz tam anlamiyla hazir degildir. Bu siiregte ¢ocugun iirettigi
kelimeler climle diizeyinde bir anlami karsilamaktadir. Siirecin ilerleyen doneminde
bu durum da gelisecek ve birey artik dili ifade edici anlamda da aktif olarak
kullanmaya baslayacaktir. Nelson (1973) cocuklarin 10 sozciik iiretmeden 50 sozciigii

anlayabildigini belirtmektedir.

Bu siirecte bireyin dili kullanis bicimi anlam genislemesine ugramaktadir. Bu durum
diger bir ifadeyle bircok nesneyi, eylemi veya kisiyi tek bir kelimeyle ifade etme olarak
aciklanabilir. Bu siirecin tam aksi olarak anlam daralmas1 da yasanabilir. Ornegin;
kendisine ait bir nesnenin adim1 Ogrendiginde benzerleri arasinda bir aktarim
gerceklestiremez. Cocuk icin o kelime sadece kendisine ait olan nesneyi karsilar.
Cocuk ilerleyen siiregte birbirine benzeyen nesneleri siniflandirir ve bu kelimeyi ayni
nesneler icin de kullanmaya baslar. Ancak bu durum soyut kavramlar igin gecerli
degildir. Cocuk somut adlara ve eylemlere karsilik gelen kelime ve kelime gruplarini
10-12 yasina kadar edinemeyebilir. Cocuklar biiyiik-kiiciik, uzun-kisa gibi
karsilagtirmali sozciikleri ve bu, su, o gibi konusucunun bakis agis1 ve uzaklig ile
degisim gosterdikleri i¢in gosterim sozciiklerini en gec¢ olarak Ogrenmektedir.

(X3 29

Gosterici tiirleri arasinda da once ‘‘0’’, ‘‘sen’” gibi kisi gOsterimini, daha sonra
“‘Onilinde’’, ‘‘arkasinda’’ gibi yon gostericilerini, son olarak da ‘‘diin’’, ‘“yarin’’ gibi
zamanla ilgili olanlart 6grenmektedirler (Mavis, 2005). Zeyrek (2006), ¢ocugun
kelime haznesinin yastyla kosut olacak bi¢cimde hizla arttigin1 soyler. Buna ek olarak
2,5-3 yasima gelindiginde, bildigi sozciik sayis1 900’e, 3-3,5 yasinda 1200°e, 3,5-4

yasina geldiginde 1500’e, 4-5 yasinda ise 1900’e ulagtigini dile getirmektedir.
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2.3.Cocuklara Yabaneci Dil Ogretimi

Cocuklara yabanci dil 6gretimi, kendi icerisinde asamali bir sekilde gerceklesen ve
bireylerin dili 6grenim ve edinim basamaklarinda amacl bir siirece tabii tutulmalari
neticesinde dil becerilerini kazanmasiyla sonlanan biitiinsel bir 6gretim siirecini
gerektirmektedir. Bu bdliimde yabanci dil 6grenim siirecini etkileyen olgular ve

stirecin nasil gergeklestigi tizerine agiklamalara yer verilmektedir.

2.3.1.Yabana Dil Ogretimini Etkileyen Faktorler

Yabanci dil 6gretiminin baslica amaci 6gretilen dilin dort temel beceriyi kapsayarak
etkili bir sekilde kullanimini saglamaktir. Bunun i¢in 6ncelikle hangi amag igin dil
ogrenildigi belirlenmelidir (Baskan, 1983: 145). Dil 6gretim siirecine baglamadan 6nce
stirece katilan bireylere dair bir ihtiyag analiz ¢alismasi yapilmasi dil 6greticisi bireyin
anlamli bir siire¢ ve hedefe yonelik materyaller tasarlamasina imkan saglayacaktir.
Thityag analizi neticesinde belirlenen yol; bireylerin dilin tiim becerilerine hizmet eden,
kalicilg1 yiiksek ve islevsel bir dil 6grenmesini saglar. Bu hususta diller aras1 aktarim
da 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogrenmenin kalic1 ve islevsel olmasi; ana dillerinden edindikleri dille, diisiinme
bicimleriyle, kiiltiirleri ve duygulariyla ilgili beceri ve etkinliklerini 6grendikleri dile
aktarabilmelerine baghdir (Bayyurt, 2009: 30). Bireylerin yabanci dil 6grenme
amaclar farklilik arz edebilir ancak tiim bu farkliliklarin ortak bir amaca hizmet ettigi
goriistinden yola ¢ikarak dil 6grenme ihtiyaglarini belli bazi noktalarda ortak nedenlere
baglamak miimkiindiir. Vahapoglu (2009: 4-11) bunlar1 “Daha ¢ok yurt disina egitim
amacli  gitmek, seyahatlerde kolaylilk yasamak, yasadigimiz  diinyay1
anlamlandirabilmek, teknolojiden yararlanmak, ifade etme becerimizi gelistirmek,

farkli kiiltiirleri tanimak ve sosyallesmek.” olarak ifade etmistir.

Calismamizin hedef kitlesini gecici koruma statiisii kapsaminda bulunan Suriyeli
cocuklar olusturdugu i¢in iist diizey hedeflerden ziyade oncelikle egitim-6gretim
stirecine aktif katilim ihtiyacina vurgu yapmak gerekmektedir. Bu ihtiyac1 gidermek
icin bireylerin kendini ifade edebilmek, okuma ve anlama becerilerini gelistirebilmek,

arkadas edinmek, kendi kiiltliriinii aktarabilmek ve icinde bulundugu toplumun
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kiltiriinii anlayabilmek, ilgi alanlar1 edinmek ve bunlari hayata gecirmek temel
ithtiyaclariin bir kismi olarak nitelendirilebilir. Caligsmalar incelendiginde erken yasta
yabanci dil 6greniminin bireyin ilerleyen yaslarda akademik ve yasamsal beceriler
anlaminda basarili olmasi i¢in de 6nemli bir kistas olarak kabul edildigi goriilmektedir.
Bireyin ihtiyaclariyla sekillenen dil 6gretim siirecinin bir bagka basamag1 da yabanci

dil 6gretimini etkileyen faktorlerin neler oldugudur.

2.3.1.1.Motivasyon

Ogrencilerin motivasyonunu i¢ motivasyon ve dis motivasyon olarak ikiye
ayirmaktayiz. I¢ motivasyon kisinin kendisinin hedef dilin kiiltiiriinii 6grenmek,
insanlariyla iletisim kurmak gibi niyetlerle yabanci dil 6grenme istegi gibi kisinin
kendi i¢cinden gelen motivasyondur. Bunun yani sira kisinin herhangi bir menfaat elde
edebilmesi i¢in belli diirtiilerle kiside 6grenme istegi uyandiran motivasyona da dis
motivasyon denir (Koksal, 2014: 65-80). Dil 6grenicisi ¢ocugun iginde yasadigi
toplumun kiiltiirel degerlerine ve giinliik yasantilarina asina olmasi da i¢ motivasyon
icin dil 6grenme ihtiyacint kamg¢ilayacak bir unsur olarak goriilebilir. Dig motivasyona
ornek olarak ise go¢men cocuklarin akranlarinin dil ve egitim seviyesine ulagma
giidiilerinin dogurdugu 6grenme istegi verilebilir. Bu durumun gé¢men g¢ocuklarin

egitime katilimini artiracagi ongdriilmektedir.

2.3.1.2.Hedef Dile/Kiiltiiriine Kars1 Tutum/Tavir

Cocuklar dogalar1 geregi olay ve durumlardan gabuk etkilenirler. Ulkemize go¢ eden
cocuklardaki travmatik sorunlar karsisinda en biiyiik gérev 6gretmenlere diismektedir.
Sinif i¢i akran egitimi ve katilimin saglanmasi i¢in yapilacak etkinlikler ve atilacak
adimlar ortak bir yasam alani olusturulmasi ve bu yasam alanina aidiyet hissi
olusturmasi agisindan 6nemlidir. Yaklagim olarak benimsenecek bu durum ¢ocugun
olumsuz tavrini olumluya cevirecek sekilde planlanmalidir. Buna ek olarak olumlu

tavr1 pekistirmek de 6nem arz etmektedir.
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2.3.1.3.Zeka

Ogrencilerin zeka diizeyleri ve tiirleri farklilik gosterebilir. Zekanin cesitli tanimlari
mevcuttur ancak Gardner’in Coklu Zeka Kurami ile daha genis bir anlam kazanmistir
(K&ksal, 2014: 65-80). Ogretmen smif igi etkinliklerde bu ¢ocuklari aktif kilmak ve
her ¢ocugun 06z saygisin1 artirmak adina becerilerini kesfedecek etkinlikler

tasarlayarak dersi gerceklestirmesi dil 6grenimine de katki saglayacak bir husustur.

2.3.1.4.Gelisim Diizeyleri

Koksal (2014: 65-80), 6grencilerin gelisimsel donemlerine dair farkliliklar ile ilgili
goriislerini “Bilissel/zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal, kisilik ve dil gelisim diizeyleri
farklilik gosterebilir.” olarak ifade etmistir. Bireysel farkliliklar dil 6gretim siirecini
etkileyen Onemli bir kistastir. Hazirlanacak materyaller ve siirdiiriilecek egitim-

ogretim bu kistaslar dikkate alinarak planlanmalidir.

2.3.1.5.0grenme Usluplan

Ogrencilerin 6grenme bigimleri farkliliklar gosterir. Bazi dgrenciler tiimdengelim
bazilar1 ise tlimevarim yontemlerini zihinlerinde anlamlandirmada kolaylik
yasadiklarim diisiiniirler. Ogretmen cocuklarin hazirbulunusluk durumlarini dikkate
alarak O0grenme bicimleri hakkinda bir fikir sahibi olmali ve 6gretim siirecini bu
baglamda tasarlamalidir. Yine bazi Gisluplar sol beyin agirlikli ve sag beyin agirlikli
olarak da smiflandirilabilir. Sol beyin Ogrencileri analitik 6grenirken sag beyin
ogrencileri global/biitiinciil 6grenir. Sol beyin 6grencileri sdzel sag beyin 6grencileri
ise sayisaldir (Koksal, 2014: 65-80). Ogretmen sinif igi etkinlikleri dgrencilerin

ogrenme Usluplarini dikkate alarak hazirlamalidir.

2.3.1.6.Yas

Shin (2014: 550-567) erken yasta dil 6gretimini; ¢ok erken yasta dil 6grenenler ve
erken yasta dil 6grenenler olarak siniflandirmistir. Cok erken yasta dil 6grenenlerin

yas aralig1 olarak 7 yas ve oncesi gosterilmistir. Erken yasta dil 6grenenler i¢in ise 5-
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12 yas aralig1 gosterilmistir (Akt. Bekleyen, 2016: 2). Bu tanimlamalardan yola
cikacak olursak gocmen c¢ocuklarin her iki smiflandirmayr da karsiladig
goriilmektedir. Burada amacglhi dil 6gretim siiregleri PIKTES Projesi kapsaminda
Tiirkce 6grenen gogmen c¢ocuklar i¢in ilkdgretimin birinci ve ikinci kademelerini

karsilamaktadir.

2.3.1.7.Modalite

Ogrencilerin yaslari ve bireysel farkliliklar1 geregi gorsel zekalari veya isitsel
zekalarinda farkliliklar goriilebilir. Bilgiyi bazi 6grenciler gorsel bazi 6grenciler isitsel
olarak igsellestirebilir. Ancak bu yas araliginda 6gretmenin sinif ici etkinlikleri her iki
zekd tiirlini de kapsayacak ve tiim dil becerilerine hizmet edecek sekilde

planlamasinin dil 6gretim siirecine dnemli katkilar sunacagi diigiiniilmektedir.

2.3.1.8.Bilisiistii Stratejileri Kullanma

Bilisiistii stratejiler; 6grencilerin kendi 6grenmelerini planlamalarini, izlemelerini ve
degerlendirmelerini icermektedir. Hangi dili, nasil, ne amacgla 6greneceklerini, ne
zaman, nerede Ogreneceklerini, ne kadar zaman ayiracaklarini planlamalari;
Ogrenirken eksiklerinin veya hatalarinin ne oldugunu belirledikten sonra
ogrenmelerini yeniden diizenlemeleri, 6z degerlendirme yapmalart dnemlidir (Koksal,
2014: 65-80). Ogrenme siireci bireyin sahsi sorumlulugundadir ancak 6gretmenin
uygulayacagi dil 6gretim siirecinde bilissel stratejileri harekete gecirecek etkinlikler
tasarlamasi 6nem arz etmektedir.

Bunlarin yanm1 sira dil 6grenicisinin dili aktif bir sekilde kullanabilmesi ve dil
becerilerini gelistirebilmesi i¢in i¢inde bulundugu ailenin ve ¢evrenin 6nemi de goz
ard1 edilemez. Hedef dili 6grenme siirecinde dil O0grenicisi bireyin aktif katilim
saglamasi, yasam becerileri gelistirmesi, dili kendi dogasi icerisinde yaparak-
yasayarak ve gorev temelli 6grenmesi dil 6greticisinin planlamalar1 dahilinde olmasi

gereken Ogretim metotlarindan biri olmalidir.
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2.3.2.Yabanci Dil Ogretiminde Temel Ilkeler

Glizel ve Barin (2016: 250-252) yabanci dil 6gretimindeki temel ilkeleri asagida

verilecek basliklar altinda agiklamistir:

2.3.2.1.Dil Ogretiminin Planlanmasi

Yabanci bir dil 6gretilirken hangi hedef kitleye ne kadar bir siire i¢erisinde ve hangi
ihtiyaca dayali olarak hangi materyallerle 6gretim yapilmasi gerektigi dnceden
planlanmalidir. Her adimi 6nceden planlanmis bir egitim anlayisiyla dil 6gretimi
gergeklestirilemez. Dil 6grenicilerin yasi, hazirbulunugluk diizeyleri, biligsel, duygusal
ve kisisel ozellikleri dil 68retimi konusunu biiylik 6l¢giide etkilemektedir. Dil 6gretim
programinin hazirlanmasi; 6grencilerin ihtiyaglariin géz oniine alinmasi, bunlara
gore hedeflerin ortaya koyulmasi, 6grenme ve dgretme etkinliklerinin belirlenmesi ve
bu programin degerlendirilmesi asamalarini i¢erir. Bu agamalarin ilk basamag1 6grenci

ihtiyaclarinin belirlenmesi olarak ifade edilebilir.

2.3.2.2.Dort Temel Beceriyi Dikkate Alma

Dil 6gretiminde dort temel beceri olarak adlandirilan dinleme, okuma, konusma ve
yazma, egitimin ilk basamagindan itibaren birlikte ele alinmalidir. Konusma becerisi
kendi icerisinde de sozlii etkilesim ve sozlil iiretim olmak ilizere ayrilmistir. Dil bir
biitiin halinde temel seviyeden itibaren tiim becerileri harekete gecirecek biitlinsel bir

bicimde 6gretilmelidir.

2.3.2.3.Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

Dil 6grenicisi birey hedef dili kendi baglaminda fakat sarmal bir sekilde 6grenmelidir.
Dil 6gretiminde agamalilik esastir. Bu sebeple dil bilgisi yapilar1 sarmal bir diizende,
birer birer ogretilmelidir. Belirli bir sarmal dahilinde yeni 6gretilen yapi, eskisiyle
birlikte verilmelidir. Ayn1 anda birden fazla yapiyr vermek bireyin dil 6grenme
stirecini sekteye ugratir. Bu yiizden dil 6gretilirken bireyin anlamli bir dgrenme

gergeklestirmesi i¢in tek bir yapi iizerinden bol 6rnekleme tercih edilmelidir.
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Bu calisma 6-12 yas araligin1 kapsadigi i¢in bireylerin dile kars1 tutumlarini olumlu
kilmak adina kendi diinyalarindan 6rneklerle somutlayacak bir dil 6gretimi tercih
edilmelidir. Bir yabanciya Tiirkce 6gretirken dncelikle gorebilecegi ve gevresiyle iliski
kurabilecegi kelimeler 6gretilmelidir. Bunun i¢in de sosyal yasam alanlar1 belirlenmeli
ve 0gretilmesi gerken kelimeler ncelik ve kolaylik sirasina koyulmalidir. Diyaloglar
icin kaliplasmis sozler tercih edilmeli ve somut bilgiler 6gretilmeden soyut
kavramlarin  6gretimine gecilmemelidir. Bu yaklasim uygulanirken bireysel

biligsel/zihinsel gelisimleri de goz ardi edilmemelidir.

2.3.2.4.Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu

Yabancilara Tiirk¢e 6gretilirken verilen bilgilerin ve 6rneklerin teorik olmamasi ve
pratige doniik olmasi sarttir. Burada da iletisime doniik etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir.
Ciinki dili 6grenen yabanci, toplum arasina karistiginda 6grendiklerini uygulamaya

dokebilmeli ve ¢evresiyle istedigi bigimde dogru bir iletisim kurabilmelidir.

2.3.2.5.08rencileri Etkin Kilma

Dil 6gretminde amag yaparak ve yasayarak 6grenmedir. Ciinkii insan duyduklarinin
cok biiyiik bir boliimiinii kisa zaman igerisinde unutur. Okuduklariin bir kismin
hatirlar, yaptiklarini ise ¢ok biiylik bir oranda hatirlar. Bu duruma gorev odakli dil
ogretimi yaklagimiyla dil 6grenisi bireylerin aktif katilimini saglayacak dil 6grenme
ortamlarinin yaratilmast bireyin motivasyon diizeyini de artiracagr gibi dili

i¢gsellestirmesi anlaminda da 6nemlidir.

2.3.2.6.Bireysel Farkhliklar1 Dikkate Alma

Her 6grencinin dil 6§renme ihtiyaci ve kendi fiziki, psiko-sosyal durumu ayni degildir.
Bu calismanin temelini olusturan 6-12 yas araligindaki gé¢men Ogrencilerin dil
ogrenme ihtiyag¢larinin temelinde akademik basari, sosyal uyum, aidiyet hissi, kiiltiirel
paylasim ve ortak yasam dairesi kurma gibi ¢abalar yer almaktadir. Dil 6greticisi

bireysel farkliliklar1 da gozeterek akran egitimi odakli ve gorev temelli isbirlikli
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ogrenme ile cocuklarin aktif kilindig1 bireysel farkliliklarin gozetildigi bir 6gretim

sureci tasarlamalidir.

2.3.2.7.Gorsel ve Isitesel Materyallerden Faydalanma

Dil 6gretimi dort temel beceri iizerine kurulmaktadir. Her becerinin 6gretimi farkl
sekillerde ¢esitlendigi gibi ortak bir gayeye hizmet etmektedir. Beeriler arasi etkilesim
kurulmasi dilin igsellestirilmesine de onemli katkilar saglayacaktir. Bu yiizden
becerilerin kazandirilmasi ve beceriye karsilik gelen kazanimlarin gergeklestirilmesi
icin farkli materyalleri ise kosmak gerekmektedir. Ornegin; okudugu bir metni
dinleterek dilin prozodi 6zelliklerin fark ettirilmesi, devaminda ise gorsel destekli
materyallerle okudugu bir metni 6nce zihninde anlamlandirmasi, sonrasinda ise
canlandirma ve rol oynama caligmalariyla 6grenciyi aktif kilarak okudugu metni
igsellestirmesi amaglanir. Bu gerekgeler dil 6gretiminde gorsel ve isitsel materyallerin

Onemini gozler 6niine sermektedir.

2.3.3.Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasim ve Yontemler

Dil, insanlar arasinda en etkin iletisim aracidir. Dilin kapsamina girmeyen sesler,
jestler ve mimikler iletisimin saglanmasinda 6nemli olmasia karsin bunlar dilin
Onemini hicbir zaman azaltmaz. Dilin insanlar arasinda iletisim aracit olarak
kullanilmast dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya koymakta, ayrica dil, o
toplumla onun kiiltiirii arasinda iliski kurma roliinii de iistlenmektedir (Demirel, 2016:
2). Bu tanimdan yola c¢ikarak dili insanin varolusundan beri yasamsal faaliyetlerini
gerceklestirmesi, sosyallesmesi ve i¢inde yasadigi toplumla ortak yasantilar kurmasi,
o topluma aidiyet hissetmesi, bunlarin bir neticesi olarak 6z saygisinit kazanmasi ve
egitilerek belli bir olgunluga erigsmesi i¢in bir ara¢ olarak tanimlayabiliriz. Dil
ylzyillardir kendi igerisinde bir degisim ve gelisim gdstermektedir. Bu durum kiiltiirel
aktarim araci olarak nesiller aras1 devam eden bir ortak yasant1 iiriiniidiir. Ikinci ve
yabanci dil olarak 6gretimi yapilan dillerin baska uluslar tarafindan 6grenilmesini
onemli kilan Ol¢iitlerin basinda, o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu

gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iligkiler izlemektedir.
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Dil 6gretimin amaci sadece iletisim kurmak degil bunun yani sira bireyin yasamsal

becerileri de gerceklestirmesidir.

Ikinci dil ve yabanci dil gretimi bireyin hedef dil 6grenme ihtiyaglarma gore
degisiklik gosterebilir. Ancak Tiirkiye’de yasayan gdgmen c¢ocuklar igin siirecin ilk
basamagi egitime ulagsmalarim1 saglamak ve Tirk egitim sistemi igerisinde

varoluslarin1 gergeklestirmek {lizerine kurulmustur.

Dil ¢ok boyutlu bir yapidir. Elbette dilin dogas1 geregi cocuklarin yasadiklari ¢evrede,
okulda, sokakta, markette dile maruz kalmalar1 ve konusma becerilerini gelistirmeleri
diger becerilerden daha hizli ger¢eklesmektedir. Ancak egitim sistemine entegre
olmalar1 i¢in tiim becerilerde akademik bir yetkinlige erismelerini saglamak temel

amag olarak belirlenmis durumdadir.

Dil 6grenimi sistemli olarak cocuklarin egitim-6gretim siirecine katildigi ilkdgretim
diizeyinde baslamaktadir. ilkdgretim siirecinde bulunan cocuklarm dil 6gretimi

siirecini Canbulat ve Isgoren (2005) su sekilde agiklanmustir:

a. 6 -9 Yas Arast: Kiigiik kaslar (parmak, konusma veya sarki sdylemede rol
oynayan bogaz, dil hareketleri gibi) heniiz gelisme halindedir. Bu dénem
cocugu etkin ve hareketli oldugundan bir is goriirken biitiin bedenini birden
hareket ettirmek egilimindedir. Sarkili ve neseli oyunlardan, film ve
temsillerden hoslandiklar1 goriiliir. Zihin giicii ve bellegi bir hayli geligsmistir.
Heniiz mantikli ve soyut diisiinme yetenegi gelismemistir. Bilimsel mantiga
gore siniflandirilmis konular1 kavrayamaz. Yapilan arastirmalar bu c¢agin
sonuna dogru cocuklarin bir yabanci dili 6grenmeye hazir olduklarinmi

gostermektedir.

b. 9-11 Yas Arasi: Bu yaslarda cocuklar dordiinci ve besinci siniflarda
bulunurlar. Bu donemde zihin giicli, en az beden giicii kadar hizla
gelismektedir. Cocugun beyin ve sinir sistemi hemen hemen yetigkinlerinkine
yakin bir olgunluk seviyesine varir. Mantikli ve soyut diigiinme yeteneginde

kuvvetli bir ilerleme goriiliir. Mekanik bellegi ve sesleri ayirt etme giicii
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bliyiiklerinki kadardir. Bu dénemde ¢ocugun soz dagarcigi cok gelismis,
okuma ve okuyarak bilgi edinme giicii ilerlemistir. Etrafinda olup biten her seyi
o6grenmeye meraklidir. Bu donemde ¢ocugun ilgileri ¢esitlenir. Cocuklar bagka
tilkelerdeki ve ge¢mis zamanlardaki insanlarin yasayis tarzlarini 6grenmek
isterler. 9-11 yas araligindaki ¢ocuklarin egitim ve yonetimi bundan 6nceki ve

bundan sonraki donemlere gore daha kolaydir.

11-14 Yas Arasi: Bu yaslar, cocukluktan ergenlige ge¢isi meydana getiren
fiziksel ve duygusal degisiklikler cagidir. Bu beden ve duygu ile ilgili
gelismeler ¢agina erinlik denir. Bu donemde cocugun zekasi siiratle gelisir;
cagrisim, tahmin ve karsilastirma yetenekleri artar. Neden ve sonug iliskilerini
daha iyi kavrar. Soyut ve mantikli diisiinme yetenegi gelismeye baslar.
Ilkokuldaki 6grenciler, bilissel yeterlilikler agisindan somut islemler donemi
icinde yer alirlar. Diisiinme bigimleri; okul oncesi doneminden oldukca
farklidir. Ben merkezli diisiinmekten uzaklasmis ancak tamamen
kurtulamamiglardir. Basit siniflandirmalar yapmayi, basit islemleri tersine
¢evirmeyi basarabilmektedirler. Ne kadar karmasik olursa olsun, diizeylerine
uygun problemleri ¢ozebilirler. ilkokul cagindaki ¢ocuklar ile yiiriitiilecek dil
Ogretiminde oyun oynamak, bulmaca ¢6zmek, canlandirma ve drama
etkinlikleri yapmak, prozodi iceren ¢alismalar yiiriitmek Ogrencinin ilgisini
cekecegi icin dile karsi motivasyon saglanmasi anlaminda onemlidir. Bu
durumu Tanrikulu ve Celik (2019); “Egitimde ve egitim siirecini yiirlitmemizi
saglayan ders materyallerinde otantik metinlerin kullanilmasinin 6grencinin
okuyacagi metne ve o dile karsi sergileyecegi tutumda olumlu etkiler
tistlenmekte ve motivasyon diizeyinin artmasina katki saglamaktadir.” olarak

ifade etmistir.

2.4.Dil Ogretiminde Okuma Becerisi

Beyin yapisinda dil 6grenmeye yonelik bulunan 6zel alanlar ve uygun g¢evre sartlari

ile bireyde olusan dil yetenegi; dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinden

olugmaktadir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017: 24).
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Yabanci dil 6gretiminde beceriler iizerine biitiinsel bir bakis agisiyla yaklagmak
gerekmektedir. D-AOBM’nin eylem odakli yaklasimi, dil yapilar1 veya Onceden
belirlenmis kavramlar ve islevler araciligiyla dogrusal ilerlemeye dayali izlencelerden
uzaklagmakta; ihtiyag¢ ¢oziimlemesine dayali, gercek yasam gorevlerine odaklanan ve
amaca gore sec¢ilen kavramlar ve islevler etrafinda kurulan izlencelere dogru bir gegisi
temsil etmektedir. Bu, 6grenenlerin heniiz dilde neleri edinmediklerine odaklanan
“eksiklik” bakis acisindansa “yapabilirlik” tanimlayicilar tarafindan yonlendirilen bir
“yeterlik” bakis agisini tesvik eder. Buradaki fikir, gercek hayati yansitan gorevler

3

etrafinda diizenlenen ve O6grenenlere hedefleri ileten “yapabilirlik” tanimlayicilar
esliginde, gercek hayatin igindeki iletisim ihtiyag¢larina dayali, 6gretim programlari ve
dersler tasarlamaktir (D-AOBM, 2021: 32). Yabanci dil 6gretiminde temel dil
becerilerinin gelismesinde ana dil 6grenmede oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi
goriisti oldukga yagindir. Diger bir deyisle ikinci bir dil 6grenen kisi 6nce duyacak,
sonra konusacak, daha sonra da okumay1 ve yazmay1 6grenecektir (Demirel, 2016:
97). Ancak bu sarmal siralama sinif i¢i etkinliklerde tiim becerilerin i¢ ige gecirilmis
bir sekilde 6gretilmesini gerektirmektedir. Go¢men cocuklarla yiiriitiilen Tiirkce
Ogretimi siirecinde ¢ocuklarin dili kendi dogasi igerisinde 6grenmesi dil 6greticisi igin
onemli bir fayda saglamaktadir. Yukarida D-AOBM tanimlamasi i¢erisinde anlatildigi

lizere gercek hayati yansitan gorev ve beceri temelli dil 6gretimi yapilmasi

gerekliligine vurgu yapilmustir.

Okumak; sadece sesleri tanimak ve dogru telaffuz etmek anlamina gelmemektedir.
Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin birbirine karistirilmamasi gerekmektedir.
Bu iki beceri birbirinden farklilik gdsterdigi gibi birbirini tamamlayici niteliktedir.
Okuma, daha ¢ok mekanik olan bir beceri olarak metni seslere ve konusma
sozcliklerine c¢evirmeyi desifre etmeyi igerirken; okudugunu anlama, okunanlari
almay1 ve bu sozciiklerden anlam ¢ikarmayi igerir. Daha basit terimlerle, okudugunu
anlama, okunan seyi okuma, anlama, isleme ve geri ¢cagirma becerisidir. Dolayisiyla
okudugunu anlama okuma isleminden daha fazlasini gerektirmektedir (Bastug vd.,

2019: 5).

[Ikdgretimin birinci basamaginda 6grencilere verilen egitim okuma dgretimidir. Ancak

ilerleyen yillarda okuma 6gretiminin kazanilmasiyla birlikte 6grenciden okudugunu
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anlamasi, ¢ikarim yapmasi, kelime haznesinin gelismesiyle birlikte bireysel
yasantilarin1 ve deneyimlerini ise kosarak metni anlamasi beklenmektedir. Anlama
becerisi kazanilmadigr takdirde Ogrenmenin tam manasiyla gerceklesmesi
beklenemez. Okudugunu anlama sadece okulda verilen materyaller ile
sinirlandirilamaz. Birey hem okulda hem giinliik hayatta bircok okuma materyali ile
karsilasir. Okuma ve okudugunu anlama arasindaki fark burada karsimiza ¢ikmaktadir.
Birey okuduklarindan islevsel bir anlam ¢ikarmalidir. Ciinkii okudugunu anlama,
metnin i¢inde yer alan bilgilerle siirlandirilamaz ve metindeki bilginin &tesine
gecerek, okuyucunun daha 6nceden edinilmis bilgiyle karsilikli etkilesimini gerektirir
(Ozenici, 2009). Rasinski (2010)’ye gore akict okuma, metindeki kelimeleri
cabalamadan ve metnin anlamini yansitan bir ifadeyle (prozodiyle) otomatik olarak
okuma yetenegidir. Bir bagka deyisle akict okuma, dogru, hizli, kolay bir sekilde,
uygun tonlama ve anlamayla okuma yetenegidir (Akt. Bastug, 2012). Bu siire¢ dil
Ogrenicisi bireyin anlami bulma, anlami1 kavrama ve anlami degerlendirme becerilerini
kazanmasina baghdir.
Demirel (2016), okuma becerisi 6gretimindeki ortak amaglart su sekilde 6zetlemistir:

1. Dogru, siirekli ve okuyarak anlama becerisine sahip olmak.

2. Sozcik dagarcigini gelistirmek.

3. Okumanin bilgi kazanmanin en 6nemli kaynagi oldugunu kavramak.

4. Dogru ve diizglin bir dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii

gelistirmek.

5. Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline dontistiirmek.

2.4.1.0kudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejilerine yonelik farkli tanimlamalar ve simiflamalar
yapilmaktadir. Bu stratejiler genel olarak okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma

sonrasi olarak siniflandirilmaktadir (Akyol, 2013; Epcacan, 2009: Beydogan, 2010).

2.4.1.1.0kuma Oncesi Stratejileri

1. Amag olusturma,

2. G0z gezdirme,
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On bilgileri kullanma,

Gorselleri inceleme,

ook W

Gilidiilenme stratejileri,
6. Tahmin etme (Bastug vd, 2019).

Yukarida verilen agiklamalardan yola ¢ikarak dil 6grenicisi bireyin hedef dile dair
okuma siirecine baglamadan once bir amag belirlemesi gerektigi goriilmektedir. Ciinkii
okuma bir amag¢ dogrultusunda siirdiiriilmesi gereken bir etkinliktir. Bireyin amacin
belirledikten sonra metinde goz gezdirerek O6nemli boliimleri anlamaya ¢aligmasi,
gorselleri incelemesi ve metnin ne hakkinda oldugunu anlamaya calistig1 bir bakis
acisi ile inceleme yapmasi, kisacasi metin hakkinda fikir sahibi olma ¢abasina girmesi
gerekir. Siirecin devaminda bireyin ge¢mis yasantilariyla bag kurulmasi, edindigi
deneyimlerin ise kosulmasi i¢in yazili ve gorsel materyaller kullanarak bireye sorular
yoneltilmesi neticesinde giidiilenmesi amaglanir. Okuyucunun metne karsi amag ve
beklenti gelistirmesi okuma motivasyonunu iist diizeye cikaracak bir adim olarak
goriilmektedir. Okuyucuya verilen tiim bu girdiler neticesinde okuyucunun metin ile
ilgili tahminlerde bulunmasi istenilir. Bu durum okuyucunun okuyacagi metne karsi
algisinin agik olmasina, metinden ¢ikarimlar yapabilmesine ve motivasyon diizeyinin

yliksek olmasina imkan saglayacagi diisiiniilmektedir (Bastug vd, 2019).

2.4.1.2.0kuma Siras Stratejileri

—_—

Akic1 okuma,

Altin1 ¢izme,

Not alma,
Irdeleme-sorgulama,

Soru sorma ve yanit arama,
Anlamay1 izleme,

Zihinde canlandirma,

Tekrar okuma,

o ® N v bk wDN

Baglami1 kullanma,
10. Cikarim yapma,
11. Baglant1 kurma (Bastug vd, 2019).
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Bireyin okudugu metni anlamlandirmasi i¢in akici bir okuma yapmasi ¢ok énemlidir.
Akici okuyan birey dilin anlamsal boyutlarina daha fazla egilir ve metinden edinmesi
gereken bilgileri seger. Akici okuma esnasinda bireyin okudugu metinle ilgili dikkat
ceken yerleri isaretlemesi veya altin1 ¢izmesi okuyucunun Onemli bilgileri ayirt
etmesine ve metni daha iyi bir sekilde algilamasina ve hatirlamasina katki sunacaktir.
Okuma sirasinda okuyucu altimi ¢izdigi yerlere dair notlar da alabilir. Bu durum
okuyucunun metni 6zetlemesi, metne dair sentez yapmasi ve gec¢mis bilgilerini
kullanarak yeniden anlamlandirmasina imkan tanir. Bu c¢alismayla okuyucu metni
daha net ve dogru bir sekilde anlamlandirabilir. Okuyucunun metni sorgulamasi,
gecmis yasantilariyla karsilastirmasi okuyucuya elestirel bir bakis acis1 kazandirir.
Okuma siirecindeki temel amaglardan biri de okuyucuya metni elestirel ve sorgulayici
bir bakis acistyla okuma becerisi kazandirmaktir. Okuyucu bu bakis agistyla metne
dair ongoriilerinin hangi diizeyde gerceklestigini anlamak icin metinle ilgili sorular
yoneltir ve bu sorulara cevaplar arar. Dil 68renicisinin iist biligsel bir strateji olarak
anlamay1 izlemesi beklenir. Ogrenciden beklenilen beceri bu stratejiyi kullanarak
kendi 6grenme siire¢lerine dair bir farkindalik kazanmasidir. Bu sayede 6grenci kendi
O6grenme bicimini fark eder, diizenler ve bu siireci kontrol altina yiiriitiir (Bastug vd,
2019). Cogenli ve Giiven (2014: 286-287) anlamay1 izlemenin birtakim stratejilerini
su sekilde aciklamaktadir:

e Anlamay1 gézlemek icin gerektiginde strateji degistirme,

e (Gorev esnasindaki anlama diizeyi farkindaligi,

e Eksik goriilen durumlarda kaynak ve strateji segcme,

e Ogrenirken periyodik olarak kendine sorular sorma,

e Kendini sorgulama,

e Hatalarim diizeltme.

Bu anlamay1 izleme siirecleri bireyin dilin anlamsal boyutuyla ilgili olan okudugunu
anlama siireclerini de igerir. Beydogan (2010); bu stratejinin kullanilmasinda 6ncelikle
bilis bilgisine sahip olunmasi gerektigini dile getirmistir. Beydogan (2010)’a gore bilis
bilgisi, bireyin kendi bilis yapisinin isleyis bi¢cimi hakkinda bilgi sahibi olmasidir. Bir
anlamda bireyin farkindaligin1 gerektirir. Bilig bilgisine sahip birey neyi, nerede, nasil
ve ne kadar okuyup anlayabilecegine karar verebilir. Metnin yapisini belirleyen birey

aynt zamanda belirledigi yapiy1r kendi c¢alismalarinda nasil kullanacaginin da
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farkindadir. Bu farkindalik siireci bireylerin okuduklarin1 daha iyi anlamalarina imkan
saglar. Bu siirecte bireylerin baz1 yeterlikleri karsilamasi1 beklenir. Beydogan (2010:
185) bu yeterlikleri “Sorunu belirleme ve tanimlama”, “Dikkati toplama ve tepkileri
yonlendirme”, “Eksikleri giderme, hatalar1 diizeltme ve alternatif ¢6ziim yollar1 ortaya
koyma” olarak ifade etmektedir. Bu beceriyi kazanan ¢ocuklar:

e Neyi anladiklarinin farkinda olur,

e Neyi anlamadiklarini1 tanimlayabilir,

e Anlamadaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in uygun stratejiler kullanabilir (Bastug vd,

2019: 38).

Bu bilgilerden yola ¢ikarak 6gretmenin 6grencilerle yiiriitecegi dil 6gretim siirecinin
ilk giinlinden itibaren bireyin anlama izleme becerisini kazanmasina odakli bir 6gretim
metodu tasarlamasi gerektigi dile getirilebilir. Burada amag¢ bireyin {stbiligsel
becerileri ve derin bir okudugunu anlama becerisini gerceklestirebilmesine olanak
saglamaktir. Ogrenci anlamay1 izleme siirecini birgok farkli degiskenle
cesitlendirebilir. Okudugu metni daha iyi anlamak i¢in kendi yasantilarini ve
deneyimlerini ise kosarak metnin tiim unsurlarini zihninde canlandirabilir. Boylece
Ogrenci metne dair bir orgiitleme gergeklestirebilir. Bunu yaparken anlami tam
kavramak igin tekrar okumalar1 yapabilir. Ogrenci bu siirecte bilmedigi kelimeleri
zihninde canlandirdigi mekan, kisi, olay ve zaman gibi unsurlarla somutlayabilir veya
kelimenin anlamma dair baglamdan g¢ikarim yapabilir. Ogrencinin ¢ikarimlari
yaparken metinle baglanti kurmasi da gerekmektedir. Metni inceleme siirecinde kendi
yasantilariyla baglanti kurmasi Onemlidir. Sonrasinda bu metni benzer bagka
metinlerle bagdastirmali ve gonderimler yapmalidir. Bu durum metni i¢sellestirmesine
yardimci olacaktir. Metni daha genis bir perspektiften gercek diinyadaki durumlarla
kargilagtirmali ve metnin anlamsal siireclerini irdelemelidir. Bu siire¢ler 6grencinin

metni anlamasina 6nemli katkilar sunacaktir (Bastug vd, 2019).

2.4.1.3.0kuma Sonrasi Stratejileri

Bastug vd. (2019: 41) okuma sonrasi stratejileri su bagliklar altinda toplamistir:
e Ozetleme

e Sentez yapma
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e Degerlendirme

e Soru iiretme

e Gorsellestirme

e Yansitici diisiinme

e Anlatma
Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6§rencinin okuma sonrasi etkinliklerde tiretimsel
bir siirece yoOnlenmesi Ogretmenin sinif icin etkinlikleri buna gore tasarlamasi
neticesinde gergeklesebilecektir. Ilk olarak ogrencinin okuma sirasinda edindigi
bilgileri bir saglama yaparak kendi ciimleleriyle 6zetlemesi istenir. Burada 6grencinin
metindeki 6nemli bilgileri ne derece belirleyebildigi 6l¢iilebilir. Beydogan (2010)’a
gore Ozetleme ii¢ sekilde yapilir. Bunlar; sozel, gorsel ve yazili 6zetlemedir. Sozel
Ozetleme, okunan metnin tamaminin ya da okunan kisminin sozel bir anlatimla ana
hatlariyla ortaya konmasidir. Gorsel 6zetleme, okunan metnin i¢eriginin ve anlamlarin
grafik organize ediciler, haritalar ya da farkl gorsellerle dzetlenmesidir. Ozellikle
icerigin organize edilmesi ve igerikteki kavramlarin, fikirlerin iliskilendirilmesi
acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Okunan metnin gorsel yollarla 6zetlenmesi, okuyucunun
anladiklarina iligkin zihinsel bir temsil yaratmasi agisindan yararhidir. Yazili 6zetleme
ise, okunan igerigin yazili olarak ¢ergevesinin ¢izilmesi ve yazilarak daha 6z olarak
sunulmast islemidir. Ogretmenler bu siirece Snem vermeli ve dgrencilerin okudugunun
anlama becerilerini gelistirmesi i¢in 0zetleme becerisini dgrencilerine kazandirmasi
okuma becerisinin tam anlamiyla gerceklesmesi agisindan énemlidir. Ogrenciden bu
becerinin devaminda kendi 6n bilgilerini ve deneyimlerini de ise kosarak metnin
Otesine gecmesi ve metinde 6grendigi bilgileri kendi hayatinda uygulamali ve farkh
metinlerde edindigi bilgilerle bagdastirarak bilgi diinyasini gelistirmesi ve
genisletmesi istenir. Ogretmenlerin metin sonrasi 6grencilerin edindigi bilgileri farkli
alanlarda kullanmalarin1 ve bilgi diinyalarin1 genisletmek adina sentezleme becerisi
lizerine galismalar yapmalar1 faydali olacaktir. Ogrencinin sentezleme sonrasinda
degerlendirme stratejisini ise kosmasi beklenmektedir. Cogenli ve Giiven (2014)’e
gore bu siirecte bireyin 6grenme silirecindeki verimliligi ve elde ettigi tirlinii
degerlendirilir. Baska bir deyisle bireyin amagclarint ve sonuglarmi tekrar
degerlendirmesini igerir. Bu silire¢ okunan metnin ne derece anlasildigini saptama
acisindan 0gretmene de bir rehber 6zelligi gosterir. Birey degerlendirme siirecinde

soru iretimine geg¢meli ve bu sorulara cevaplar aramalidir. Sorularmn tiim
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basamaklarda kullanilmasi, bireyin okunan metne dair kendi sorularin1 yaratmasi ve
bunlarin cevaplarini aramasi 6z degerlendirme agisindan da énemlidir. Netice olarak
bu durum bireyin daha anlamli bir okuma gergeklestirmesine yardimei olur. Ogrenci
bu sorulara cevap ararken metni gorsellestirme cabasina da girecektir. Kendi
yasantilar1 ile kuracagi bag ve okuduklarindan yaptigi c¢ikarimlarla gorsellestirme
yapmas1 bireyin metni anlamlandirmasina yardime1 olacaktir. Ogrencinin bu siirecte
okuduklarindan ¢ikardig1 anlamlar1 kendi ciimleleriyle yazili ya da sozlii bir sekilde
ifade etmesi yani yansitict diisiinme stratejisini ige kosmasini saglayacak etkinlikler
tasarlanmalidir. Burada varilmasi istenilen temel beceri yeni 6grendigi bilgilerle kendi
yasantilarin1 harmanlayarak 6zgiin ciimlelerle okudugu metni agiklamasidir. Ogrenci
bunu yaparken okudugu metinde “kim, ne, nerede, ne zaman, nasil ve ni¢in” sorularina
yamit arar. Ogretmen bu sorularin yanitlariyla 6grencinin okudugu metni ne diizeyde

anladigin 6lgebilir. Burada da anlatma becerisi ise kosulmaktadir.

Shin ve Crandall (2014: 184-185) okuma stratejilerini kisaca sdyle 6zetlemistir:

e Onceden tahmin etmek: Basliga, resimlere veya ilk ciimleye bakarak par¢anin
konusunu tahmin etmeye caligmak.

e (Gozlemlemek: Okurken anladiklarini degerlendirmek, mantikli gelmeyen bir
seyler varsa geriye doniip tekrar okumak.

e Onaylamak: Okuma sirasinda daha Once yaptigi tahminin dogru olup
olmadigina bakmak.

e Baglanti kurmak: Daha 6nce okunanlarla yeni okunanlar arasinda baglanti
kurmak.

e Soru sormak: Okudukga yeni edinilen bilgileri kullanarak parg¢anin geri kalani
ile ilgili yeni tahminlerde bulunmak, daha sonra okunacak kisimlar ile ilgili
sorular olusturmak.

e G0z gezdirmek: Metnin genel olarak neden bahsettigini anlamak icin hizlica
okumak.

e Taramak: Metni hizlica tarayarak icgerisindeki tarih, isim gibi belirli bilgileri
bulmak.

e Ayirt etmek: Parcada verilen bilgilerin hangilerinin 6nemli, hangilerinin

onemsiz oldugunu ayirt etmek.
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e Baglamsal ipuglar kullanmak: Resimler, diger sozciikler, ciimlenin kurulusu,
noktalama gibi baglamla ilgili ipuglarina bakarak bilinmeyenleri tahmin etmek.
e Ozetlemek: Okunan parganin dzetini ¢ikarmak.

e Canlandirmak: Okunanlar1 zihinde canlandirmaya ¢alismak (Akt. Bekleyen,

2016: 122).

Hazirlanacak materyaller de okudugunu anlama bdéliimlerinin 6nemine vurgu yapmak
adma ve bir sistem dahilinde tutarl bir icerik olusturulmasi adina Bloom Taksonomisi
hakkinda da bilgi verilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ar1 (2011), Bloom taksonomisi
ile ilgili olarak “Taksonomi biligsel a¢idan asagidan yukariya ve basitten karmasiga
beceriler igermektedir. Geleneksel taksonomide bilissel beceriler bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde simiflandirilmistir. Ancak
taksonomi biligsel siireglerin basitten karmasiga tek boyutta siralandiginin
diisiiniilmesi ve siniflamanin hiyerarsik siniflama olmasi noktalarindan elestirilmistir.
Diger taraftan bu taksonomi gilincellenmis ve yeni taksonomide bilissel beceriler;
hatirlama, anlama, uygulama, c¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma olarak

siiflandirilmigtir.” ifadesini kullanmastir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1.Arastirmanin Yontemi

Bu caligma nitel bir aragtirmadir ve ¢alismada yontem olarak nitel arastirmalarda veri
toplama araglarindan biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Yildirim
ve Simsek (2011: 187)’e gore dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Aktas
(2015: 363) bu yontemi “Dokiiman inceleme, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi igeren
materyallerin analizidir. Bu materyaller yazili materyaller (kitap, dergi, gazete,
magazin, arsiv, mektup, glinliik, resmi yayin ve istatistikler vb.) olabilecegi gibi
konuyla ilgili film, video veya fotograflar seklinde de olabilir.” diye ifade etmistir. Bu
calismada belirlenen yontem yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanan
Hayat Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢e 2 ve Hayat Boyu Tiirk¢e 3 ders kitaplari
tizerinde uygulanmistir. Bu materyaller lizerinde yapilan dokiiman analizi, ¢caligmanin
kuramsal c¢ergeve boliimiinde verilen okuma becerisine ait bilgiler 1s181inda
incelenmistir. Incelenen dokiimanlara ait tespitler bulgular boliimiinde tablolar
icerisinde sunulmustur. Bu tespitlerden yola ¢ikilarak Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programu ilkdgretim ikinci kademe 11 yas A1 seviyesine ait 10 adet izlence
tablosunun okuma bdliimlerini karsilayacak bigimde 10 adet okuma etkinlik Gnerisi
tasarlanmigtir. Bu baglamda aragtirmanin sadece kuramsal olarak degil uygulamaya

yonelik tasarim tabanli bir boyut kazanmas1 da amaglanmastir.
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3.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada nitel arastirma araci olan dokiiman inceleme yontemi kullanilarak Hayat
Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢e 2 ve Hayat Boyu Tiirk¢e 3 ders kitaplarinin
icerisinde bulunan okuma becerisine ait boliimler incelenmistir. Calismaya konu olan
yas arali@i egitim-0gretim cagindaki Ogrencileri kapsamaktadir. Bu inceleme
calismanin kuramsal ¢erceve boliimiinde verilen ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve
dil gelisim siiregleri, gdcmen cocuklarla yiiriitilen Tiirkce 6gretim caligmalar1 ve
kazanimlar1 ¢ergevesinde incelenmistir. Dokiiman analizi esnasinda Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi okuma becerisi kazanimlari temel almmustir.
Yapilan bu incelemelere ek olarak Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program
ilkdgretim ikinci kademe 11 yas A1l seviyesindeki 10 adet izlence tablosunun okuma

boliimlerini karsilayacak bicimde 10 adet okuma etkinlik dnerisi tasarlanmistir.

Calismanin ¢ift kademeli olusturulmasi neticesinde yukarida verilen materyal
hazirlama ilkeleri temel almmarak 10 adet etkinlik Onerisi hazirlanmistir. Bu
etkinliklerin hazirlanmasi siireci alan uzmani Dog¢. Dr. Lokman TANRIKULU, Dog.
Dr. Mesut GUN ve Dog. Dr. Bengii AKSU ATAC 1n goriisleri neticesinde meydana

getirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme (D-
AOBM) Avrupa konseyinin tiim vatandaslarin nitelikli ve kapsayici bir egitim alma
hakkini saglamaya yonelik devam eden ¢alismalarmin bir pargasidir. Ilk olarak 2018
yilinda “Yeni Tammlayicilar Iceren D-AOBM Tamimlayicr Cilt” adiyla ¢evrim igi
Ingilizce ve Fransizca olarak yayimlanan D-AOBM nin bu siiriimii (2001) kitap olarak
yayimlanan ve halihazirda 40 dilde mevcut D-AOBM’1 giincellemekte ve kapsamini
genigletmektedir. Bu yayinda 2001 yilinda yayimlanan metindeki karmasikliklari
gidermek ve hem ikinci/yabanci dil 6gretim ve 6greniminde hem de ¢ogul dilli ve
kiiltiirleraras1 egitimde kaliteyi artirmak i¢in anahtar kavramlar1 genisletilmis ve
giincellenmistir (MEB, 2021).

Yabanci dil 6grenenlerin bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri
ve bu dilde yetkinlik kazanmak icin hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri
gerektigini kapsamli bir sekilde aciklayan bu c¢ergeve metin dil 6gretiminin
sinirliliklarini, standartlarini ve imkanlarini belirleyen kullanicilari i¢in miisterek bir
basvuru kaynagidir (TELC, 2013: 11).

Giiltekin ve Melanlioglu (2017: 152) bu metnin; 6gretim siirecinde ihtiyaglarin
belirlenmesi, 6grenim hedeflerinin belirlenmesi, icerigin belirlenip tanimlanmasi,
materyal se¢imi, 0gretim programlarinin olusturulmasi ve uygulanmasi, kullanilan
Ogretim yOnteminin/yontemlerinin se¢imi ve smav hazirlama/degerlendirme

boyutlarinda bir kilavuz niteligi tagidigini ifade etmistir.
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Bu béliimde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin temel dayanaklar
ve yaklagimlari, genel amagclari, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi ve diizeylere gore

dil yapilari listelerinden bahsetmek gerekmektedir.

4.1.Tiirkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretimi Program

“Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni” esas alinarak gelistirilen “Tiirkcenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Progranmi”; yurt iginde ve yurt disinda drgiin ve yaygin
egitim kapsaminda Tiirkce 6grenenler, 0greticiler, 6gretim materyali hazirlayici ve
sinav uygulayicilart i¢in temel dayanak ve yaklasimlari, amaclari, seviyelere ve
becerilere gore kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil 6gretimi iceriklerini
diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarin1 belli bir ¢erceve de yapilandiran bir 6gretim
programi olarak hazirlanmistir. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nin
diizenlenmesi ve gelistirilmesinde, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1” esas almmustir. Bu cergevede
Milli Egitim Bakanlig: ile Tiirkiye Maarif Vakfi arasinda 18.08.2017 tarihli is birligi
protokoliine istinaden ek protokol imzalanarak mevcut Program’a, yurt iginde
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik izlenceler eklenmistir. Program,
“Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni” nde belirtilen dil diizeylerine (A1, A2, B1,
B2, C1) gore 6rgiin (okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim) ve yaygin egitimde

kullanilmak iizere hazirlanmistir. (TYDOOP, 2020: 5).

4.1.1.Program’in Temel Dayanaklari ve Yaklasimi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programu, Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni kazanimlarini temel dayanak noktasi almistir. Yabanci dil 6grencilerinin hedef
dili, iletisim kurmada kullanabilmeleri i¢in neleri hangi diizeyde bilmeleri gerektigini
kapsamli bir sekilde yapilandirmaktadir. Ayn1 zamanda dil 6grenenlerin yasam boyu
ve Ogrenim siirecinin her basamaginda elde ettigi kazanimin Sl¢iilmesi i¢in gerekli
diizey ve yeterlikleri tanimlayan bu metin, dil 6gretiminin sinirliliklarini, standartlarini
ve imkanlarimi belirleyen genel bagvuru kaynagidir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni;
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* Dil 6gretimi i¢in programlar ve basvuru kaynaklar1 gelistirilmesi, sinav ve ders
kitaplar1 hazirlamada ortak basvuru kaynagi olarak yararlanilmasi,

* Egitim yoneticileri, program gelistirme uzmanlari, 6gretmenler, 6gretmen egiticileri
ve sinav hazirlama kurullar1 arasinda es giidiimiin saglanmasi,

+ Ogretim programinin uygulanabilirliginin artirilmasi igin dil dgretiminde amag,
igcerik ve yontemlerin ortak bir zeminde kavramsallastiriimasi,

* Dil yeterliklerinin tanimlanmasini saglayan nesnel 6l¢iitlerin olusturulmasi ve ¢esitli
baglamlarda verilen dil yeterlik belgelerinin tanimirliginin saglanarak uluslararasi

hareketliligin desteklemesi amaciyla hazirlanmistir (TYDOOP, 2020).

Hazirlanan Program’in yapisinin olusturulmasinda ihtiyac analizi, biitlinsellik, ¢ok
boyutluluk, iletisimsel ve kiiltiirel yeterlikler olmak iizere bes Olgiit gz Oniinde
bulundurulmustur. Dolayistyla Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu,
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ile iliskilendirilerek kullanicilarina;

« ihtiyaclar1 belirleme,

 0grenme hedefleri,

* igerigi belirleme ve tanimlama,

» materyal se¢gme ve hazirlama,

* 0gretim ve 6grenim yontemlerini belirleme,

* 0lgme-degerlendirme basamaklarinda yol gdsterecektir.

Programa (TYDOOP, 2020), cogul dillilik ve ¢ogul kiiltiirliiliik ile ilgili tanimlayici
yeni Ol¢iitler eklenmistir. Ayrica onceki metinde Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak
lizere alt1 dil diizeyi kabul edilirken yeni eklenen metinde “A1 Oncesi” de dil diizeyi

olarak eklenmistir (TYDOOP, 2020).

Program (TYDOOP, 2020) dil kullanicisinin aktif katilimin1 saglayacak bir tasarima
sahiptir. Bunun sebebi D-AOBM yaklasimi1 olarak kabul edilen eylem odakli
yaklagimdir. Bu yaklasimda dil Ogrenicisi sosyal bir aktor olarak aciklanmustir.
Programin g¢ercevesinde bu becerilerin gerceklesmesi amacima uygun hareket
edilmistir. Programda kiiltlirlerarasi iletisim becerileri gozetilerek dil 6grenicisinin

uluslararasi bir dil dgrenim siireci gerceklestirmesi amaglanmistir (TYDOOP, 2020).
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4.1.2.Program’in Temel Yaklasim

Programda belirtildigi ilizere temel yaklagim bireyin aktif rol oynadigi, gecmis
yasantilarini ve deneyimlerini kullanarak, kesfederek ve yaparak-yasayarak 6grenen,
O0grenme siirecinde sorumluluk alan, is birligi icinde calisan, problem ¢6zme
becerilerini kullanan, sorgulayan ve yorumlayan, evrensel ve kendi kiiltiiriine 6zgii
degerlere duyarli, kiiltiirlerarasi biling sahibi bireyler yetistirmek amacina hizmet eden

eylem odakl1 yaklasimdir (TYDOOP, 2020).

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda siralanan sosyokiiltiirel
bilgiler, temalarla iliskilendirilerek her bir diizey ve sinif i¢in verilmistir (TYDOOP,
2020: 13). Dil 6gretiminde Ogrenciler arasi kiiltiir aktarimi ve kiiltiirel duyarlilik
kazandirmanin énemine vurgu yapilmaktadir. Ozbay (2010 : 40) bu konuyla ilgili
olarak “Ogrenicinin, dgretim siirecinde yeni seyler kesfedip bunlari 6grenmesi
amaciyla etkilesime dayali ortamlar olusturulmali ve 6greniciler etkilesim yoluyla
yeni bilgi ve kazanmalar1 gerekenleri, kendi istek ve iradeleriyle elde etmelidir.”
ifadesini kullanmistir. Programin kazanimlar1 bu yaklasim temel alinarak
hazirlanmistir. Bu calismada sunulan etkinlik 6rnekleri i¢in de yine bu yaklasim
temel almmustir. Program, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde vurgulandigi
lizere Ogrenciler aras1 etkilesimi artirmak maksadiyla aracilik hizmetlerinin
genisletilmesini esas almistir (TYDOOP, 2020).

Calismamizin Al diizeyi becerileri karsilamasi hedeflenmektedir. Bu baglamda
Program’da dil diizeylerine gore belirlenen “Diizeylere Gore Dil Yapilar1 Listesi”

icerisinde bulunan “A1 Dil Bilgisi I¢erigi” boliimii su sekildedir:

Tablo 7: Dil Bilgisi Icerigi

Dil Diizeyi Dil Bilgisi Icerigi

Al

* Alfabe (harflerin seslendirilmesi,
biiyiik ve kiigiik yazimlari, kelime
iginde seslendirilmesi)

*Unlii ve iinsiiz ayrimm

*Unlii (kahin ve ince) ve
iinsiizlerin (sert ve yumusak)
ozellikleri

*Unlii uyumu + gokluk eki
*Unsiiz uyumu + bulunma eki (-
DA) + var/yok

*Unsiiz yumusamasi + ydnelme
hali (emir kipi)

*-mA olumsuzluk eki

*Basit adlastirmalar (-mAk iste-/-
mAyl sev-)

*Goriilen gegmis zaman

*Genig zaman

*QGelecek zaman

*Zaman zarflar1 (diin, bugiin, yarin;
once, simdi,

sonra)

*S1iklik zarflari (bazen, ara sira, her
zaman,

genellikle ...)
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*Unlii diismesi (belirtme hali +
basit sifatlar, vurgusuz orta hece
inliisii)

*Sahis ve isaret zamirleri
*Belirsizlik zamirleri

*Bu ne/kim?, O ne/kim?

*Bu, su, o, burasi, surasi, orasi
*[yelik ekleri

*Yonelme hali ve eki: -A/-E
*Ayrilma hali ve eki: -DAN
*]1gi zamiri (Benimki...)
*Basit emir ciimleleri
*Istek/dilek 1. gekim

*Ek fiil genis zaman (iilke,
milliyet, meslek, durum,

*Karsilagtirma yapilart: -DAn, -DAn
daha ...

*Ustiinliik derecesi: en

*-DAki

*-DAn -A kadar

*-DAn beri, -DIr

*Ek fiil belirli gegmis zamani
*Yapim ekleri: -11/-slz

*Baglaglar: ile (vasita ve baglama),
ve, ama, ¢linkil

*Siralama sayilar: birinci, ikinci,
tgiincii. ..

*Saat kag? (Tam ve yarim saatler)
*Temel soru ifadeleri

*-DAn 6nce/-Dan sonra

yas) + mI?/degil *-(y)Abil (izin) + genis zaman
*Hal ekleri-fiil iliskisi *Sayilar

*[sim tamlamas1 *Temel niteleyiciler

*sim tamlamas1 + hal eki + fiil *-cA/-A gore

(zamir n’si)
*Simdiki zaman + {inlii daralmasi

*-DAn hoglan-

Program, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde vurgulandig: iizere 6grenciler

arast etkilesimi artirmak maksadiyla aracilik hizmetlerinin genisletilmesini esas

almistir (TYDOOP, 2020).

Al diizeyi okuma kazamimlari ise asagidaki tabloyla belirtilmistir (TYDOOP, 2020):

Tablo 8: Al Diizeyi Okuma Kazanimlari Listesi

A1l Okuma Becerisi Kazanim Listesi

Al1.0.1.
A1.0.2.
A1.0.3.
A1.04.
Al1.0.5.
Al1.0.6.
Al1.0.7.
A1.0.8.
A1.0.9.

Alfabedeki harfleri tanir.

Selamlagma, tanisma ve vedalagsmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.

Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir.

Sayisal ifadeleri tanir.

Temel soru ifadelerini tanir.

Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

Temel kisisel bilgileri belirler.

Glinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

A1.0.10. Temel akrabalik adlarmi tanur.
A1.0.11. Giinliik hayatta siklikla karsilasilan bilgilendirme, yonlendirme ve uyari iceren levha ve simgeleri

tanir.

A1.0.12. Temel betimleyici ifadeleri tanir.

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.14. Giinliik hayatta siklikla kullanilan 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini tanir.

A1.0.15. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman gizelgesi gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.
A1.0.16. Metinlerdeki basit karsilastirma unsurlarini belirler.

A1.0.17. Yaygin meslek adlarini ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.

A1.0.18. Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden temel/ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.
A1.0.19. Yardim talebi/izin/rica/dziir ifadelerini tanir.

A1.0.20. Yol, yon ve adres tarifi i¢eren basit metinleri anlar.

A1.0.21. Metinden konum bildiren basit ifadeleri seger.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.
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A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.25. Basit, kisa e-posta ve iletileri anlar.

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.
A1.0.27. Ulasima ve ulagim araglarma iligkin temel bilgileri seger.

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iliskin temel bilgileri seger.

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir igerikli basit metinleri anlar.
A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.31. Bir metinde tavsiye/uyar1 bildiren ifadeleri secer.

A1.0.32. Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.34. Metinlerdeki giinliik rutinlere iliskin ifadeleri belirler.

A1.0.35. Temel gerekgelendirme ifadelerini belirler.

A1.0.36. Onay/kabul/ret ifadelerini belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

A1.0.45. Gegmise iliskin olay ve durumlan belirler.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

A1.0.48. Yardim talebi/izin/rica/dziir igeren ifadeleri tanir.

A1.0.49. Cevresindeki nesnelerin adini tanir.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.

Bu ¢alisman1 dokiiman inceleme boliimiinde Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi A1 diizeyi okuma kazanimlari listesi temel alinmistir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda kademeli sorumluluk aktarim
modeline gore 0gretme-0grenme siirecinin ilk asamasinda dogrudan 6gretim yontemi
kullanilir. Bu basamakta 6gretmen, 6grencilere tema igerisindeki kazanimlarla iligkili
beceriyi tamitir ve nasil kullamlacagi konusunda &rnek olur. Ikinci asama yine
Ogretmen rehberliginde gerceklesir. Dogrudan Ogretim asamasinda Ogretmen
tarafindan gosterilen beceri 6gretmenin de katilimiyla biitiin sinif tarafindan uygulanir.
Bu asamada Ogrenciler, 6greticinin rehberliginde kiiglik gruplar halinde ¢alisir.
Ogretici, dgrencilerin yaninda olur ve destege ihtiya¢ duyduklarinda onlara destek
verir. Ugiincli asamada 6grenciler, kiigiik gruplar halinde 6gretmen tarafindan verilen
etkinlik tizerinde calisirlar. Son asamada Ogrencilerden bagimsiz uygulamalar
yapmalar1 beklenmektedir. Bu uygulamalar o6grencilerin daha dnce &grendiklerini
O0gretmen veya akran destegi olmadan kullanmalar1 i¢in firsatlar sunan gorevlerdir
(TYDOOP, 2020: 14).

Program hem yurt i¢i hem yurt disinda uygulanacagi i¢cin Program’daki izlenceler

cesitlendirilmistir. Bu calismada Hayat Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢e 2 ve Hayat
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Boyu Tiirk¢e 3 kitap setlerindeki okuma etkinliklerinin bu kazanimlara uygunlugu
incelenmis, devaminda ise programa dair kazanimlar uyarinca 11 yas Al seviye
izlence tablolarina yonelik 10 adet okuma etkinligi tasarlanmistir. Dokiiman

incelemesi ve etkinlik 6rnekleri boliimlerinde bu bilgiler paylasilacaktir.

4.2.Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Hayat Boyu Tiirkce 1-2-3 Ders
Kitaplarinda Yer Alan Okuma Etkinliklerinin Belirlenen Amacglar
Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Calismanin bu kisminda Hayat Boyu Tiirk¢e 1, Hayat Boyu Tiirk¢e 2 ve Hayat Boyu
Tiirk¢e 3 ders kitaplarinin okuma etkinlikleri kuramsal g¢erceve igerisinde verilen
okuma becerisine ait stratejiler ve TYDOOP okuma kazanimlar1 temel alimarak
incelenecektir. Hayat Boyu Tiirk¢e 1 ders kitabinin 1. {initesi dinleme becerisi odakli
bir giris linitesi olarak tasarlanmistir. Bu sebeple okuma etkinliklerinin basladig1 2.

Uniteyle inceleme siirecine baslanilmistir.

Tablo 9: Hayat Boyu Tiirkce 1. Seviye Ders Kitabmin 2. Unitesinde (Alfabeyi Ogrenelim) Yer Alan

Okuma Etkinliklerinin Incelenmesi

1. Seviye Ders Kitabinin 2. Unitesinde (Alfabeyi Ogrenelim) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin
Incelenmesi
Sayfa 57’de verilen siir, dilin vurgu ve tonlama 6zelliklerinin kavranmasi amacina hizmet eden bir

etkinliktir.

Kazanim: A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 60’taki Hacivat-Karagoz etkinligi okuma sonrasi etkinligi olarak tasarlanmistir. Ogrencinin
okuma Oncesi ve okuma sonrast stratejilerini 6lgmeyi amaglamistir. Burada dil 6grencisinin metni
okumadan 6nce gorselden yola ¢ikarak okuyacagi metnin kapsamina dair tahminde bulunmasi ve
okuma sirasinda dgretmenin yonergeleriyle metni irdelemesi, 6nemli noktalarin veya bilmedigi
yerlerin altin1 ¢izmesi, sorular sorup yanitlar aramasi, zihninde canlandirmasi ve kendi 6n bilgileri
ve deneyimleriyle iliskiler kurmasi amaglanmigtir. Okuma sonrasi etkinligi olarak dgrencinin metni
zihninde gorsellestirmesi ve metindeki bilgileri kendi deneyimleriyle baglanti kurarak
anlamlandirmas: ve bunun neticesinde yansitict diislinme becerisiyle metni kendi ciimleleriyle
Ozetlemesi amaglanmustir. Etkinliklerde soyut kavramlarin bulunmasi anlamin somutlastirilmasini
giiclestirmektedir. Bunun yani sira okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejileri tim
stireci kazanimlarla ortistiirerek sistemli ve becerinin boliinmiis her alanina tam anlamiyla hizmet

etmemektedir.
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“Hayat Boyu Tiirkge 17 2. iinitesi “Alfabeyi Ogrenelim” icerisinde okuma ve yazma
etkinlikleri mevcuttur. Alfabe 6gretimini amag¢ edinen etkinliklerde gorsel odaklh

temel seviye kelime 6gretimi yapilmasi amacglanmistir.

Unitede bulunan ilk okuma-yazma &gretim siireci kazanimlari ise TYDOOP

cergevesinde tabloda belirtilen kazanimlar1 karsilamaktadir.

Tablo 10: Ik Okuma Yazma Ogretim Siireci Kazanimlar1

Kazanimlar

Okuma [0Y.0.1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.

[0Y.0.2. Harfi tanir ve seslendirir.

[0Y.0.3. Hece ve kelimeleri okur.

[0Y.0.4. Basit ve kisa ciimleleri okur.

[0Y.0.5. Kisa metinleri okur.

[0Y.0.6. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

[0Y.0.7. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

[0Y.0.8. Gérsellerden hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.
[0Y.0.9. Gorsellerle desteklenmis basit emir ciimlelerini anlar.

[0Y.0.10. Gérsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

Yazma [0Y.Y.1. Boyama ve serbest ¢izgi caligmalari yapar.

[0Y.Y.2. Harfleri dogru bigimde yazar.

[0Y.Y 3. Hece ve kelimeler yazar.

[0Y.Y 4. Rakamlari bicimine uygun yazar.

[0Y.Y.5. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

[0Y.Y 6. Dikte calismas1 yapar.

[0Y.Y.7. Gérsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.

[0Y.Y.8. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.
I0Y.Y.9. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.
[0Y.Y.10. Gérsellerden hareketle basit ciimleler yazar.

[OY.Y.11. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun kullanir.

[0Y.Y.12. Yazilarinda sayilar1 harf ve rakamla ifade eder.

[0Y.Y.14. Gérsellestirilmis bir olay1 kendi ciimleleriyle yazar.

Kaynak: Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Prograni (MEB, 2020).

[Ik okuma-yazma 6gretimi icin TYDOOP kazanimlari ile yapilan karsilastirmada
tinitenin bu boliimiindeki etkinlikler ilk okuma-yazma 6gretim siirecine karsilik gelen

kazanimlari icermektedir.
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4.2.1. Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3 Ders Kitaplarinda Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

Tablo 11: Hayat Boyu Tiirkce 1. Seviye Ders Kitabmin 3. Unitesinde (Giinliik Yasam) Yer Alan
Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

Hayat Boyu Tiirkge 1. Seviye Ders Kitabi 3. fJnjtesinde (Giinliik Yasam) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin Incelenmesi

e  Sayfa 62’de bulunan konuya hazirlik boliimiinde “Ailenizi tanitir misiniz?” sorusu ile 6grenciden
okuma Oncesi stratejiler baglaminda {initeyi tanima, Ogrenecegi bilgiler ve okuyacagi metinler
hakkinda bir amag olusturma, gérsellerden hareketle 6gretim siirecine kars1 giidiilenme gerceklesmesi
amaclanmugtir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.10. Temel akrabalik adlarini tanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

e Sayfa 65’te bulunan “Dinleyelim-Yazalim” etkinliginde verilen metinde birakilan bosluklarin
dinleme metnini takip ederek okuma becerisini de ise kogmasiyla birlikte dinledigi metinden ¢gikarim
yaparak bosluklara gelecek kelimeleri yazmasi istenir. Metin birden fazla beceriye hizmet etmesiyle
yenilenen dil 6gretim programlarinda ifade edilen becerilerin tiimlesik bir sekilde verilmesi fikriyle
ortismektedir. Bu anlamda kazanimlari da karsilamasindan dolay1 6gretim amacina hizmet eden bir
etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.10. Temel akrabalik adlarini tanir.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

e Sayfa 68’de bulunan “Okuyalim-Yazalim” bolimii okuma sirasi etkinligi olarak okuma ve dikte
caligmast ile taklit yazma becerisine karsilik gelen bir etkinliktir. Bu ¢alismada 6grencinin tekrar
okumasi, baglami kullanarak metinle baglanti kurmasi ve ipuglarini kullanarak ¢ikarim yapmast
beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.49. Cevresindeki nesnelerin adin1 tanir.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.

e  Sayfa 72’de bulunan konuya hazirlik boliimiinde “Cevremizde neler var?” sorusu ile dgrenciden
okuma Oncesi stratejiler baglaminda iiniteyi tanima, ogrenecegi bilgiler ve okuyacagi metinler
hakkinda bir amag olusturma, gorsellerden hareketle 6gretim siirecine karsi glidiilenme gergeklesmesi
amaglanmugtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.49. Cevresindeki nesnelerin adin1 tanir.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.

e Sayfa 76’da bulunan “Okuyalim-Yazalim” etkinliginde bir diyalog verilerek ardindan verilen
kelimelerle dgrenciden benzer diyaloglar olusturmasi istenmistir. Bu agamada 6grenciden dncelikle
okudugu metinden bir ¢ikarim yapmasi ve devaminda istenen etkinlikle 6grencinin iiretimsel bir bakig
acistyla senteze ulagsmasi beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.
A1.0.36. Onay/kabul/ret ifadelerini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 77’de dil yapilarindan emir ciimlelerinin 6gretimine yonelik bir etkinlik tasarlanmigtir. Dil
ogretiminde s6z varliginin gelismesi adina katk: saglayacak bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.9. Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
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A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

e Sayfa 84’te renklerin Ogretimi amaciyla “Renkleri biliyor musunuz?” sorusuna cevap olarak
6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in gérsel okuma becerisinden yola ¢ikarak dgrencinin
giidiilenmesi amaglanmistir. Bu metinde s6z varlig1 iinite kapmasiyla Ortiistiigii icin amaca hizmet
eden bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

e  Sayfa 85’te okuma sirasi etkinligi olarak “Renkler” siiri verilmistir. Ogrenciden burada beklenilen
kazanim anlaminda yazma amacini belirlemesi ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmasidir. Okuma
stratejileri anlaminda da 6grenciden metni gdzden gegirmesi ve buradan yola ¢ikarak yapacag: taklit
yazma esnasinda tekrar okuma yapmasi beklenmektedir. Bu ¢alisma prozodi anlaminda 6nemlidir.
Ancak bu etkinlik kitapta ¢ok defa tekrarlanmis ve tek bir stratejiyi harekete gegirmesi anlaminda
smirl bir etkinlik olarak belirlenmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik dgelerinin anlama etkisini fark eder.

e  Sayfa 88’de “Gezelim-Gorelim” bagligi altinda bir okuma metni verilmistir. Yabanci dil 6gretiminde
kiiltiir aktarimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple bu ve benzeri otantik etkinliklere alan
materyallerinde yer verilmesi uygundur.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdagiklik dgelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 12: Hayat Boyu Tiirkge 1. Seviye Ders Kitabinin 4. Unitesinde (Zaman ve Mekan) Yer Alan
Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

1. Seviye Ders Kitabinin 4. Unitesinde (Zaman ve Mekan) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin
Incelenmesi

e Sayfa 90’da bulunan “Bir giinde neler yaparsimiz?” etkinligi bir okuma oncesi etkinligi olarak
tasarlanmis ve Ogrencinin {initenin konusuna ve okuyacagi metinlere dair amag¢ olusturmas: ve
giidiilenmesi hedeflenmistir.

Etkinligin Kazanmim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

e Sayfa 92’de bulunan “Dikkat Edelim” etkinligi bir okuma siras1 etkinligi olarak 6grencinin
bir giinde neler yaptigini irdelemesi, anlama siirecini izlemesi ve alt1 ¢izili boliimlere dair
gorsel inceleme ve tekrar okuma yaparak {initede verilmek istenen bilgiye ulagsmasi, bunu
yaparken de metinden kendi yasantilariyla baglanti kurmasi ve bir ¢ikarima ulasmasi
amaglanmustir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olug sirasini belirler.
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A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 96 ve 97°de bulunan “Okuyalim-Tamamlayalim” boliimlerinde “Zeynep’in Bir Glinii” metni
okuma sonrasi stratejisi olarak Ogrencinin iinite icerisinde Ogrendigi bilgileri 6l¢gmek adina
degerlendirme stratejisini harekete gegirmesini hedeflemektedir. Bunu yaparken 6grencinin kendi 6n
bilgileri ve metinden yaptig1 ¢ikarimlar ise kosarak baglant: kurma stratejisini harekete gegirmesi ve
sorular1 buna gére cevaplamasi beklenmektedir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanur.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 98’de giris etkinligi olarak tasarlanmis ve “Haftanin giinlerini sdyleyiniz.” ydnergesiyle
Ogrencinin iinitenin konusuna ve okuyacagi metinlere dair amag olusturmasi hedefleyen etkinlik bir
okuma Oncesi etkinligi olarak tasarlanmis ve {inite igerisinde verilecek soz varligi hissettirilmistir.
Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 100’de bulunan “Okuyalim-Cevaplayalim” bolimii okuma sonrasi etkinligi olarak
tasarlanmistir. Ogrenciden burada iiniteye ait sz varhgm kullanarak metnin iletisini anlamasi ve
tekrar okumalar yaparak baglamdan hareketle metin alt1 sorulari cevaplamast istenir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olug sirasini belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 101°’de verilen “Okuyalim-Yazalim” boliimiinde gorsellerle desteklenmis bir siir
verilmistir. Dil 6gretiminde prozodi 6zelliklerini 6gretmek adina siir kullanimi 6nemli bir
yer tutmaktadir. Tekrar okumalarla akilda kaliciligin da artirilmasina fayda saglamaktadir.
Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olug sirasini belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Ancak her okuma 6ncesi etkinliginin benzer sekilde tasarlanmasi 6grencinin giidiilenmesine
engel olacak bir durum meydana getirebilir.
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e Sayfa 102°de okuma Oncesi etkinligi olarak “Aylar1 ve mevsimleri biliyor musunuz?”’ sorusu
yoneltilerek sayfa 97°dekiyle ayni stratejilerin kullanimi1 amaglanmastir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.
A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.
A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

e Sayfa 105’te “Okuyalim-Yazalim” boliimiinde verilen ‘“Mevsimler” siiri dil dgretiminde prozodi
calismalar1 adina onemli goriilmektedir. Devaminda taklit yazma yaptirilarak okuma ve yazma
becerisi tiimlesik bir sekilde verilmek istenmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olug sirasini belirler.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

e  Sayfa 106’da “Cevrenizdeki mekanlarin adlarini biliyor musunuz?” sorusu yoneltilerek okuma dncesi
stratejileri harekete gecirilmeye ¢alisilmigtir. Bu etkinlikte 6grencinin okuyacagi metne dair amag
olusturmasini, gorselleri inceleyerek okuyacagi metinlere dair on bilgilerini harekete gecirmek ve
tahmin etme stratejisini kullanmasini amaglamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yagam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

e Sayfa 110’da “Dikkat Edelim” béliimiindeki okuma sirast metni 6grencinin yonergeye gore akici
okuma esnasinda 6nemli yerlerin altin1 ¢izmesi ve okuma sirasinda kendisini denetlemesi ve
yOnergeye gore yapacagi tekrar okuma neticesinde cevap aradigi soruya dair bir ¢ikarim yapmasini
amaclamaktadir. Bu etkinlik sayfa 111’ de yazma etkinligiyle bagdastirilarak tiimlesik bir sekilde
okuma-anlama ve yazma boyutuyla gergeklestirilmeye ¢alisilmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 13: Hayat Boyu Tiirkce 1. Seviye Ders Kitabinin 5. Unitesinde (D1s Goriiniis ve Kisisel

Bakim) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin Incelenmesi

1. Seviye Ders Kitabinin 5. Unitesinde (Dis Goriiniis ve Kisisel Bakim) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

e Sayfa 118’deki “Viicudunuzu taniyor musunuz?” etkinligi okuma Oncesi etkinligi olarak
tasarlanmistir. Bu etkinlik 6grencinin On bilgilerini harekete gecirmesini ve tahmin etme stratejisini
kullanarak okuyacagi metne dair bir fikir olusturmasini saglayarak giidiilenmesini amaglamaktadir.
Burada temel hedef 6grencinin gorsellerden yola ¢ikarak ve diyalogu okuyarak 6grenecegi bilgilere
dair bir amag olusturmasini saglamaktir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.12. Temel betimleyici ifadeleri tanir.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.
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Sayfa 120’de “Bes Duyumuz” adli siir ile okuma sirasi etkinligi gerceklestirilmek istenmistir. Bu
etkinlikte amag dilin prozodi 6zelliklerini harekete gegirmek ve dgrencinin tekrar okuma yaparak bir
¢ikarimda bulunmasini saglamaktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.12. Temel betimleyici ifadeleri tanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Sayfa 121°de “Dikkat Edelim” etkinligi kullanilmig, okuma sonrasi 6grencinin 6grendigi bilgilerle
baglant1 kurarak gorsel okuma neticesinde bir sentez yapmasi amaglanmustir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

Sayfa 122°deki "Dikkat Edelim” etkinligi okuma sirasinda not alma ve altin1 ¢izme stratejilerini
kullanarak 6grencinin yonergeyi irdelemesi ve kendi anlama siirecini izlemesini amaglamaktadir.
Devaminda yazma etkinligi ile 6grenilen bilginin pekistirilmesi amaglanmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Sayfa 126°da “Kisisel bakim nedir?” sorusu yoneltilerek 6grencinin okuyacagi metin ve inceleyecegi
gorseller hakkinda tahminde bulunmasi ve devaminda okuyacagi metinlere ve 6grenecegi konulara
dair bir amag gelistirmesi beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 128’de “Banyodaki Giiriilti” okuma metninde dgrencinin on bilgilerini harekete gegirmesini,
gorselleri inceleyerek soru sorma ve sorularina cevaplar aramasini amaglanmaktadir. Metin, tekrar
okumalar neticesinde 6grencinin kendi deneyimleriyle baglanti kurmasini saglayacaktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 129°da “Banyodaki Giiriilti” metnine ek okuma sonrasi etkinligi tasarlanmistir. Burada okunan
metne dair dogru-yanlis ¢aligmasi yapilmis ve 6grencinin anlama siirecini izlemesi ve devaminda
okuma sonrast stratejilerini kullanarak metinden 6grendigi bilgileri degerlendirmesi amaglanmaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.49. Cevresindeki nesnelerin adin1 tanir.

Sayfa 131°de “Okuyalim-Eslestirelim” etkinligi ile &grencinin okuma sonrast {inite igerisinde
ogrendigi bilgilerin degerlendirilmesine imkan saglanmasi amaglanmistir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.31. Bir metinde tavsiye/uyar1 bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 135’te verilen “Dikkat Edelim” baslig1 altindaki metinde okuma stratejisi olarak dgrencinin
okuma sirasinda altin1 ¢izme, not alma, irdeleme-sorgulama ve tekrar okumalar yaparak metinden
¢ikarim yapmasi amaglanmaktadir. Devaminda sayfa 136’da ise metne dair eslestirme ve yazma
caligmalari planlanmigtir. Etkinlik genel kapsamiyla kazanimlari karsilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.
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A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

e  Sayfa 140’ta otantik bir okuma metni verilerek kiiltiir aktarimi saglanmasi amaglanmugtir.
Etkinligin Kazanim Listesi
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 14: Hayat Boyu Tiirkge 2. Seviye Ders Kitabinin 1. Unitesinde (Temel ihtiyaglar) Yer Alan
Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

2. Seviye Ders Kitabinn 1. Unitesinde (Temel ihtiyaclar) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

e  Sayfa 12’de okuma &ncesi etkinligi olarak “Yemek yemeyi sever misiniz?” ve “Bir giinde kac defa
yemek yersiniz?” sorulart yoneltilmistir. Verilen gorsel ve diyalog ile 6grencinin 6n bilgilerini
harekete gegirmesi, yeni 6grenecegi bilgilere dair tahminde bulunmasi ve bu durumun neticesi olarak
giidiilenme diizeyinin artirilmasi ve yeni 6grenecegi bilgilere dair amag olusturmasi istenmektedir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.35. Temel gerekgelendirme ifadelerini belirler.
A1.0.36. Onay/kabul/ret ifadelerini belirler.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

e Sayfa 14’te bulunan “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Kahvalt1” metni ile okuma
sonrasi etkinligi olarak dogru-yanlis ¢aligmasi yapilmustir.
Etkinligin Kazanmim Listesi
A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
A1.0.32. Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler.
A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

e  Sayfa 15’te “Okuyalim-Yazalim” boliimiinde verilen “Misafir” metni ile 6grenciden okuma sonrasi
metinle ilgili agik uclu sorulara yanit vermesi istenmis ve okuma sonrasi §grencinin metni ne diizeyde
anladiginin 6l¢iilmesi amaglanmustir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.
A1.0.12. Temel betimleyici ifadeleri tanir.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.
A1.0.51. Temel gerekgelendirme ifadelerini belirler.

e  Sayfa 20’deki “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimiinde verilen “Aligverig” baglikli okuma metni okuma
sonras1 dogru-yanlis etkinligi tasarlanmis ve 6grencinin metinden ¢ikarim yaparak degerlendirme
slirecine gegmesi amaglanmugtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.5. Sayisal ifadeleri tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.
A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.
A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.
A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

e Sayfa21’de “Icecekler” konusu altinda giris etkinligi olarak “En ¢ok hangi icecegi seversiniz?” sorusu
yoneltilmis ve dgrencinin okunacak metinlere dair giidiilenmesi ve bir okuma amact olugturmasi
amaglanmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e Sayfa 23’ te “Okuyalim-Cevaplayalim” béliimiinde “Parkta” baslikli metinle 6grenciden gorsel
inceleme yapmasi ve bunun neticesinde metni okuduktan sonra metinden hareketle metin alt1 sorulart
cevaplamasi beklenmektedir.
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Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.21. Metinden konum bildiren basit ifadeleri seger.

e  Sayfa 25’te “Kiyafetler” konusu giris etkinligi olarak “Her mevsim neden farkli giyiniriz?” sorusu
yoneltilmis ve okuma oncesi gorsel inceleme stratejisi ve 6grenilecek bilgilere dair bir okuma amaci
olusturulmasi hedeflenmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.4. Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.
A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

e Sayfa 27’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Siirpriz” baslikli metinle okuma
sonras1 dgrencinin On bilgileri ve metinden dgrendikleri neticesinde bir ¢ikarim yaparak anlatma
stratejisini kullanmasina yonelik bir etkinlik tasarlanmisgtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina y6nelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

e Sayfa 29’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Magaza” bagliklt metinle 6grenciden
okuma sonrasi verilen metin alti sorulara cevap vermesi istenmistir. Burada amag¢ Ogrencinin
0grendigi bilgileri ise kosarak okudugunu anlayip anlamadiginin degerlendirilmesidir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.
A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

o Sayfa 34’teki “Gezelim-Gorelim” bolimiinde otantik bir metin ile kiltlir aktarimi yapilmasi
amaglanmustir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.41. Okuma amacin belirler.
A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 15: Hayat Boyu Tiirkce 2. Seviye Ders Kitabinin 2. Unitesinde (Meslekler) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

1. Seviye Ders Kitabin 2. Unitesinde (Meslekler) Yer Alan
Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

e  Sayfa 36’da tiniteye giris amagl “Meslekleri biliyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve okuma dncesi
etkinligi olarak 6grencinin 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi ve okuyacagi metne dair gérselden yola
¢ikarak tahminde bulunmasi neticesinde bir amag olusturmasi amaglanmstir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.17. Yaygin meslek adlarini ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 38’de verilen “Hayalimdeki Meslek” metni okuma sonrasi etkinligi olarak tasarlanmis ve
Ogrencinin anlamay1 izleme stratejisini baglamdan ve on bilgilerinden hareketle ise kosmasi
amaglanmigtir. Metin alt1 sorular1 dgrencinin ¢ikarim yapma becerisini 6lgmek ve degerlendirme
yapmasina imkan tanimak adina hazirlanmustir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.17. Yaygin meslek adlarini ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.
A1.0.35. Temel gerekcelendirme ifadelerini belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
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e Sayfa 39°daki “Dikkat Edelim” bdlimiinde 6grenciden gorsel inceleme yapmasi istenmistir.
Mesleklerle ilgili temel bilgiler verilmistir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.17. Yaygin meslek adlarini ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.
A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

e  Sayfa 42’deki “Okuyalim-Yazalim” boliimil altinda verilen “Peygamberler ve Meslekleri” baglikli
metnin amact 6grenilen bilgilerin denetlenmesi adina okuma sonrasi stratejilerinden degerlendirme
becerisini 6lgmektir.

Etkinligin Kazanim Listesi
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 43’te “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen metinlerde okuma sonrasi metin alti
sorulartyla 6grencinin degerlendirme yapmasi beklenmektedir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
A1.0.40. Okuduklarini anlamak igin bagvuru kaynaklarimni kullanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.
A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e  Sayfa 44’te “Okuyalim-Konusalim” boliimii altinda verilen metin baz alinarak farkli kelimelerle yeni
metinler olusturulmasi amaglanmaktadir. Burada s6zlii iiretim becerisi gelistirilmeye ¢aligilmis okuma
ve dinleme becerisi tiimlesik bir sekilde verilmek istenmistir. Burada dgrencinin ge¢mis bilgilerini
kullanarak sentez yapma stratejisini kullanmasi amaglanmustir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.17. Yaygin meslek adlarini ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.
A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

e Sayfa 46’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Kurallara Uyalim” metni ile
6grenciden 6n bilgilerini harekete gecirerek metin alt1 sorulart degerlendirme stratejisini kullanarak
cevaplamast istenmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yagsam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iligkin temel bilgileri seger.

e  Sayfa 54’te “Gezeli-Gorelim” boliimiinde konuyla baglantili otantik bir okuma metni kullanilmigtir.
Etkinligin Kazanim Listesi
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 16: Hayat Boyu Tiirkce 2. Seviye Ders Kitabmin 3. Unitesinde (Zaman ve Mekan) Yer Alan
Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

2. Seviye Ders Kitabinin 3. Unitesinde (Zaman ve Mekan) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin
Incelenmesi

e Sayfa 56’da “Saatler ve Sayilar” konusuna bir giris etkinligi olarak “Saati ni¢in kullaniriz?” sorusu
yoneltilmistir. Okuma Oncesi stratejilerden on bilgiler harekete gecirilmeye calisilmig, okunacak
metinlere ve 6grenilecek bilgilere dair bir okuma amaci olusturulmasi hedeflenmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

e Sayfa 58’de “Okuyalim-Tamamlayalim” etkinligi okuma sirasi etkinligi olarak 6n goriilmiistiir.
Burada okuma sirast stratejilerinden irdeleme-sorgulama ve anlamay1 izleme stratejileri ige kosularak
ogrencinin bir ¢ikarim yapmasi amaglanmigtir.
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Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.5. Sayisal ifadeleri tanur.

A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.
A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

Sayfa 59’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Haydi Maga” baglikli metin daha
once verilmeyen bilgilerin 6lgiilmesi anlaminda uygun bir etkinlik degildir. S6z varlig1 baglaminda
ogrencinin edinmedigi bilgileri 6lgemeyecegimiz igin amaca hizmet etmemektedir. Etkinlik okuma
sonrasi stratejileri harekete gecirmek icin tasarlanmistir ancak 6grencinin baglamdan ¢ikarim yapmasi
icin On bilgileri 6grenmis olmast gerekmektedir. Bu etkinlik kazanimlara da hizmet etmemekte ve
sarmallik anlaminda uygun goriilmemektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yoénelik bilgileri belirler.

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.36. Onay/kabul/ret ifadelerini belirler.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

Sayfa 60’ta “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen metinden yola g¢ikarak G&grencinin 6n
bilgilerini harekete gegirerek okuma sonrasi sentez yapmasi beklenmektedir. Ancak 6grenci buradaki
bilgileri daha 6nce 6grenmedigi i¢in bu etkinligi gergeklestirmesi ve anlamlandirmast miimkiin
olmayabilir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yoénelik bilgileri belirler.

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.21. Metinden konum bildiren basit ifadeleri seger.

A1.0.27. Ulagima ve ulagim araglarina iliskin temel bilgileri seger.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

Sayfa 62’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Elif’in Bir Glinii” baslikli metinde
bir 6grencinin giinliik rutini verilmektedir. Ogrencinin okuma sonrasi degerlendirme stratejisini
kullanmasi amag¢lanmaktadir. Kitap genelinde 6n bilgileri harekete gegirmek amaciyla tasarlanan
metinler mevcuttur ancak birgok metinde daha dnce dgretilmeyen kelime ve baglamlarin kullaniliyor
olmast anlamli 6grenmenin gerceklesmesini sekteye ugratacak bir durum olarak tespit edilmistir.
Kazanimlarin sarmal olmamasi ve birbiriyle drtiismemesi bilgilerin i¢sellestirilmesini engelleyecek
bir diger gerekge olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.

A1.0.34. Metinlerdeki giinliik rutinlere iligkin ifadeleri belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Sayfa 66’°da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Benim Ailem” baslikli metin ve
metin alti sorulari Ggrencinin okuma sonrasi ¢ikarim yapma ve degerlendirme stratejilerini
kullanmasina y&nelik bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.10. Temel akrabalik adlarini tanir.

Sayfa 67’de “Nerelisin?” konu baslg: altinda “Ulkenize komsu iilkeleri tantyor musunuz?” sorusu
yoneltilerek tinite 6ncesi 6n bilgiler harekete gecirilmeye calisilmis ve okunacak metinlere dair bir
amag olusturulmasi istenmistir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 68’de “Okuyalim-Cevaplayalim” konu baslig1 altinda verilen “Misafir Ogrenci” baslikli okuma
metni okuma sonrast stratejilerinden degerlendirme stratejisine hizmet etmektedir. Okuma dncesi ve
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okuma sirasi etkinlikleri tasarlanmadan okuma sonrasi etkinligi tasarlanmasi 6grencinin s6z varligina
hakim olmadig1 bir metni anlamasina engel olacaktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.2. Selamlasma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanur.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yoénelik bilgileri belirler.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

e Sayfa 69’da “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen diyalogdan yola ¢ikarak &grencinin
iretimsel yazma becerisine ulagsmasi amaglanmistir. Ancak onciil olarak verilen kelime sayisinin
sinirlt tutulmasi ve 6grencinin baglamdan ¢ikarim yapmak igin kullanacagi 6n bilgileri ve s6z varligini
daha once edinmemis olmasi amaglanan sentez yapma stratejisinin gergeklesmesine engel olacaktir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.2. Selamlasma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

e  Sayfa 71’de “Cevaplayalim” boliimii altindaki etkinlikte, yerleri degistirilerek verilen metin okuma
strasi etkinligi olarak tasarlanmigtir. Burada dgrenciden beklenen sey kendi anlama siirecini izlemesi,
metni irdelemesi ve sorgulamasi, sorular sorarak cevaplar aramasi, tekrar okumalar yaparak baglami
kullanmasi ve baglant1 kurmasidir. Etkinlik bir¢ok stratejiyi ise kosmasi ve 6grenciyi aktif kilmasi
anlaminda biitiinsel bir 6grenmeyi saglamay1 amaglamaktadir. Ancak okuma sirasi olarak tasarlanan
bu etkinligin okuma sonrasi etkinliginin arkasindan verilmesi uygun degildir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.2. Selamlasma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanur.

e  Sayfa 72’de “Okuyalim-Konusalim” baghig1 altinda verilen metin iiretimsel yazma etkinligi olarak
tasarlanmistir. Burada 6n bilgiler harekete gegirilmeye ¢alisilmigtir. Bu etkinlik tiimlesik becerilere
yonelik hazirlanmas: maksadiyla kazanimlari kargilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.2. Selamlagma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.7. Temel soru kaliplarina yo6nelik bilgileri belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 76’da “Okuyalim” boliimii altinda metinler verilmistir. Bu metinler okudugunu anlama amaglh
hazirlanmis ve gorsellerle desteklenmistir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.
A1.0.34. Metinlerdeki giinliik rutinlere iligkin ifadeleri belirler.

e  Sayfa 78’de otantik bir metin verilerek kiiltiir aktarimi yapilmasi amaglanmstir. Etkinliklerin tiim
becerilerde Oncesi, sirast ve sonrast seklinde hazirlanmamasi ve soz varligmna ait bilgilerin
ogretildikten sonra farkli etkinliklerden ziyade benzer etkinliklerin tasarlanmasi ve 6gretimin sarmal
olarak planlanmamasi 6grencinin giidiilenme diizeyini diisiirecek, iinite ve kitaplarin dil 6gretimindeki
basarisin1 6nemli dl¢iide sekteye ugratacaktir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Tablo 17: Hayat Boyu Tiirkce 2. Seviye Ders Kitabinin 4. Unitesinde (Para, Sebzeler ve Meyveler)
Yer Alan Okuma Etkinliklerinin Incelenmesi

2. Seviye Ders Kitabinin 4. Unitesinde (Para, Sebzeler ve Meyveler) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin Incelenmesi

e Sayfa 80°de “Para” bolimii altinda verilen etkinlikten once “Giinliik hayatta parayr nigin
kullantyoruz?” sorusu yoneltilmis ve diyalog kullanilarak 6grencinin 6n bilgilerini harekete gegirmesi
ve gorseli gozden gecirerek Ogrenecegi bilgilere dair bir okuma amaci olusturmasi ve bdylece
giidiilenmesi amaglanmigtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.5. Sayisal ifadeleri tanir.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.
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Sayfa 82’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Bizim Paramiz” baglikli metinde s6z
varlig1 6grencinin gegmis bilgilerini harekete gegirmesi amaciyla tasarlanmistir. Ancak burada
6grencinin metinle baglanti kurma ve baglami kullanma stratejilerini kullanmast i¢in dncelikle s6z
varligina sahip olmasi gerekmektedir. Buradaki etkinlikte 6grenciden kullanmasi beklenilen stratejiler
ve verilen Oncilil kelimeler metindeki ipuglarindan yola c¢ikarak baglami kullanmasi ve
anlamlandirmasini amaglamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.5. Sayisal ifadeleri tanur.

Sayfa 83’te “Okuyalim-Yazalim” bolimii altinda verilen diyalog ve diyalog sonrasi grenciden
beklenen yazma etkinligi iinitenin amacladigi kazanimlar ve sz varligiyla ortiismektedir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Sayfa 88’de “Sebzeler ve Meyveler” baglig1 altinda verilen giris etkinliginde “Sebze ve meyvelerden
en ¢ok hangilerini seviyorsunuz?” sorusu ile dgrencilerin okuma 6ncesi On bilgilerini harekete
gecirmek amaglanmis ve gorseller ve diyaloglar lizerinden 6grencinin giidiilenmesi ve 6grenecegi
bilgiler i¢in bir amag olusturmasi hedeflenmistir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

Sayfa 90’da “Okuyalim-Yazalim” bolimii altinda verilen “Kdy Hayat1” baglikli metne dair etkinlik
bir okuma sonrasi etkinligi olarak tasarlanmistir. Burada 6grencinin okudugu metinden baglam kurma
stratejisini  kullanarak metni anlamlandirmast ve Ogrendigi bilgileri harekete gecirmesi
beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 91’de “Okuyalim-Yazalim” basglig1 altinda verilen diyalog, 6grencinin 6n bilgilerini kullanarak
metni okumasi ve etkinlige ait sorular1 diyalogla baglant1 kurarak kendi yasantilar1 ve dgrendigi
bilgileri birlestirerek cevaplamasini amaglamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Sayfa 92’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda “Tahmin Et” baglikli bir metin verilmistir. Bu
metne dair etkinlik bir okuma sonrasi etkinligidir. Bu baglamda metin alt1 sorular1 hazirlanmustir.
Ancak kitap boyunca benzer etkinliklerin kullanilmasi 6grencinin okuma stratejilerini aktif olarak
kullanarak tam 6grenmeyi gergeklestirmesine engel olmaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.33. Kigsisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Sayfa 96°da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen metne dair etkinlik bir okuma sonrasi
etkinligidir. Bu etkinlik tarzinin tekrarlanmasi 6grencinin 6grendigi bilgileri farkli stratejiler ile
kullanmasi ve tam dgrenmenin gergeklesmesine engel olmaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina y6nelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.9. Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

Sayfa 99°da “Okuyalim-Tamamlayalim” boliimii altinda verilen “Sebzenin Faydalar1” isimli metne
dair okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikleri olarak tasarlanmistir. Unitede okuma &ncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasi etkinliklerinin g¢esitlendirilmemesi ve dogru sirayla sarmal bir diizende
verilmemis olmasi 6grencinin dil 6grenme stratejilerini harekete gegirmesini engellemektedir.
Etkinligin Kazamim Listesi
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A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e  Sayfa 104’te “Gezelim-Gorelim” baghigr altinda verilen otantik metin ile {initedeki s6z varliginin
pekistirilmesi ve kiiltiir aktarimi1 yapilmasi amaglanmstir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 18: Hayat Boyu Tiirkce 2. Seviye Ders Kitabmnin 5. Unitesinde (Hastaliklar, Aliskanliklar) Yer
Alan Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

2. Seviye Ders Kitabinn 5. Unitesinde (Hastahklar, Ahskanhklar) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

e  Sayfa 106’da “Hastaliklar” baglig1 altinda verilen metin okuma 6ncesi etkinligi olarak tasarlanmig ve
ogrencilere “En ¢ok hangi mevsimde hasta olursunuz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Burada okuma
oncesi 6grencinin 6n bilgilerini harekete gegirmek ve okuyacagi metinlere dair tahminde bulunmast,
glidiilenmesi ve bir okuma amaci olusturmasi amaglanmaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

e Sayfa 108’de “Okuyalim” bolimii altinda verilen “Neyiniz Var?” baglikli metin 6grenciye
kazandirilmasi amaglanan s6z varligini karsilamaktadir. Devaminda sayfa 109°da verilen etkinlikler
iinite icerisinde verilen s6z varhigiyla ortiigmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.48. Yardim talebi/izin/rica/6ziir i¢eren ifadeleri tanir.

e  Sayfa 110 ve 111°de “Okuyalim-Tamamlayalim” ve “Okuyalim-Yazalim” boliimleri altinda verilen
metinler hem okuma hem yazma etkinligi olarak tlimlesik becerileri harekete gecirme odakli
hazirlanmig etkinliklerdir. Okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikleri olarak tasarlanmistir. S6z
varligindan yola gikarak 6grenciden iiretimsel bir siirec tasarlamasi istenmektedir. Ogrencinin gegmis
yasantilarint  harekete gegirerek bir baglam kurmast ve oOnciil olarak verilen kelimelerle
iliskilendirerek yansitici diisiinme neticesinde 6zgiin ciimleler olusturmas: iiretimsel boyutta okuma
anlama siireci i¢in uygun bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

e  Sayfa 114’te “Tamamlayalim” boliimii atinda verilen metinlerde 6grenciden gorsel okuma yapmasi
ve Ogrendigi bilgileri harekete gegirerek metni tamamlamasi istenmektedir. Bu etkinlik kitaplar
icerisinde eksik oldugu tespit edilen okuma sirasi etkinligine karsilik gelmesi acisindan 6grencinin
giidiilenmesine de katk: saglayacaktir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
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A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

I

e Sayfa 122’de “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen “Aliskanliklarimiz” metni, metin alti
dogru-yanlis sorularma cevap verilmesini amaglayan bir etkinlik olarak tasarlanmustir. Kitap
genelinde benzer etkinliklerin tercih edilmesi 6grencinin okuma-anlama stratejileri ve siirecini sekteye
ugratmasina ek olarak dgrencinin glidiilenme siirecine de olumsuz yansiyacaktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.
A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e  Sayfa 124’te “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen okuma metni sonrasi etkinlik olarak 6rnek
bir metin olusturulmas: istenmektedir. Ogrencinin burada iinitede dgrendigi séz varligim gegmis
yasantilariyla birlestirerek iiretimsel bir siirece ulasmasi amaglanmistir. Ogrenci burada yansitici
diisiinme stratejisini harekete gegirerek yazili veya s6zlii 6zgiin bir {iretim yapmaya tesvik edilmisgtir.
Bu etkinlik kazanimlar1 karsilamaktadir. Becerilerin tiimlesik verilmesi adina da amaca hizmet eden
bir etkinlik oldugu saptanmustir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.
A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

e  Sayfa 126’da “Okuyalim-Konusalim” boliimii altinda verilen diyalog ve sonrasinda tasarlanan okuma
sonrasi etkinligi bir dnceki okuma etkinligiyle benzerdir. Benzer etkinliklerin kullanilmasi farkl
strateji tlirlerine hizmet etmedigi i¢in 6grencinin dilin anlamsal boyutuna ve {initeden edinecegi
bilgileri igsellestirmesine sekte vuracaktir.

Etkinligin Kazanim Listesi
A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.
A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

e  Sayfa 130’da verilen otantik okuma metni ile serbest okuma etkinligi yapilmistir. Unite sonlarmda
verilen bu metinler benzer olup 6grencinin giidiilenmesini olumsuz yonde etkileyecegi kanisina
varilmigtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.
A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Tablo 19: Hayat Boyu Tiirkce 3. Seviye Ders Kitabmin 1. Unitesinde (Tanisma ve Yakin Cevrem)
Yer Alan Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

3. Seviye Ders Kitabmn 1. Unitesinde (Tamisma ve Yakin Cevrem) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

e  Sayfa 12’de “Tanisma ve Yakin Cevre” boliim bagligi altinda verilen tanigma diyaloglart okuma
oncesi 0grencinin linitede 6grenecegi s6z varlig1 ve on bilgilerini hatirlatmasi anlaminda bir okuma
amaci olusturmasina imkan saglayacaktir.

Etkinligin Kazanim Listesi
A1.0.2. Selamlagma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.

e Sayfa 13’te “Okuyalim-Cevaplayalim” boliim bashig: altinda verilen “Tanigalim” okuma metninde
ogrenciden baglamdan hareketle gecmis yasantilar1 ve metin arasinda baglantt kurmasi istenmektedir.
Okudugunu anlama sorulart metin alt1 soru etkinligi olarak tasarlanmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.2. Selamlasma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.
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A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.
A1.0.8. Temel kisisel bilgileri belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

Sayfa 14’te “Okuyalim-Cevaplayalim” bolim baslig1 altinda verilen “Nasilsiniz?” okuma metni ile
ogrencinin akicit okuma stratejisini kullanarak metni anlamlandirmasi ve devaminda edindigi s6z
varhigindan hareketle benzer diyaloglari hayata gecirecegi {iretimsel bir siirece ulagmast
amaglanmgtir.

Etkinligin Kazanmim Listesi

A1.0.2. Selamlagma, tanisma ve vedalagsmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.

A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.8. Temel kisisel bilgileri belirler.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

Sayfa 17°de “Okuyalim” boliim basligi altinda verilen “Sinifimiza Hos Geldin” metni bir akici okuma
diyalogu olarak tasarlanmustr.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.2. Selamlagma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.

A1.0.6. Temel soru ifadelerini tanir.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.8. Temel kisisel bilgileri belirler.

Sayfa 18’de “Okuyalim-Yazalim” boliimiinde verilen metinlerden hareketle 6grenciden kendini
tanitma becerisini ger¢eklestirmesi istenmektedir. Bunun i¢inde bir yazma etkinligi tasarlanmistir.
Ogrencinin sentez yapma stratejisini kullanarak iinite igerisinde 6grendigi bilgileri harekete gecirmesi
ve aktif olarak kullanmasi amaglanmaktadir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.2. Selamlagma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip ifadeleri tanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 19°da “Saatler” bolimii altinda “Simdi saat kag?”” ve “Dersleriniz saat kagta bagliyor?” sorulari
yoneltilmis ve gorsel okuma yaptirarak 6grencilerin okuma amaci olusturmasi ve 6n bilgilerini
harekete gegirmesi hedeflenmistir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

Sayfa 21°de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Otobiis Saat Kagta Kalkiyor” metni
s6z varliginda olmayan kelimelere yer verdigi i¢in iinite baglaminda okuma becerisinin anlamli olarak
gerceklesmesini engelleyecektir. Okudugunu anlama becerisine hizmet etmesi adina 6grencinin
metinde akici okuma ve metin alt1 sorular1 cevaplamak i¢in irdeleme-sorgulama stratejilerini harekete
gegirmesi beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.19. Yardim talebi/izin/rica/0ziir ifadelerini tanir.

A1.0.20. Yol, yon ve adres tarifi igeren basit metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Sayfa 23’te “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Mag Saati” okuma metni daha dnce
verilen etkinlik formatlariyla benzerdir. Bu durum kazanimlarin karsilanmasina ve somut 6grenme
siirecine katki saglamadigi gibi 6grencinin motivasyonunu da diigiirecektir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina y6nelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.
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Sayfa 24’te “Dikkat Edelim” bolimii altinda verilen ciimleler 6grencinin dil yapisini baglam
icerisinde anlamlandirmasina olanak sagladig1 i¢in kazanimlari karsilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 26’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen okuma metni bir okuma sirasi
etkinligidir. Bu etkinlik 6grencinin metni irdelemesini, sorular sorup cevaplari aramasini, zihninde
canlandirmasini, tekrar okumalar yaparak baglamdan anlam ¢ikarmasini ve kendi yasantilariyla
baglanti kurmasini saglayacaktir. Bu anlamda kazanimlari karsilamasiyla ve &grencinin pek c¢ok
stratejiyi kullanmasima olanak saglamasiyla da okudugunu anlama siireci icin yeterli bir etkinlik
oldugu saptanmustir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.34. Metinlerdeki giinliik rutinlere iligkin ifadeleri belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

Sayfa 27°de “Simdi Ne Yapiyoruz?” boliimii altinda “Simdi ne yapiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve
Ogrencinin okuyacagl metinler ve iinite ile ilgili bir ama¢ olusturmasina, 6n bilgilerini harekete
gecirmesine ve giidillenmesine olanak saglanmistir. Verilen dil yapisinin hissettirilmesi ve
kazanimlar1 kargilamasi anlaminda okudugunu anlama siirecine katki saglayacak bir etkinlik oldugu
saptanmuigtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yagsam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.8. Temel kisisel bilgileri belirler.

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 30°da “Okuyalim-Cevaplayalim” bdliimiinde verilen “Piknik Yapiyoruz” metni dil yapisinin
pekistirilmesi amacina hizmet etmektedir. S6z varligini karsilamasi adina kazanimlarla 6rtiismektedir.
Metin alt1 sorular dgrencinin metni irdelemesine ve tekrar okuma yaparak baglamdan ¢ikarim
yapmasina imkan saglamaktadir. Bu baglamda etkinlik amaca hizmet etmektedir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina y6nelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.21. Metinden konum bildiren basit ifadeleri seger.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

Sayfa 35’te “Gezelim-Gorelim” boliimii altinda verilen “Evliya Celebi Bursa’da” metni otantik bir
metindir. Akicit okuma ve baglamdan anlam ¢ikarma stratejileriyle ortligmektedir. Bu metin kiiltiir
aktarimi agisindan da amaca hizmet etmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.
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Tablo 20: Hayat Boyu Tiirkce 3. Seviye Ders Kitabinin 2. Unitesinde (Spor, Hobiler) Yer Alan

Okuma Etkinliklerinin Incelenmesi

3. Seviye Ders Kitabinn 2. Unitesinde (Spor, Hobiler) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin

Incelenmesi

Sayfa 40’ta “Spor” boliimii altinda verilen okuma 6ncesi etkinligi 6grencinin gorseli inceleyerek ve
metinleri okuyarak iinitenin konusuna yonelik ama¢ olusturma ve tahmin etme stratejilerini
kullanmasina olanak saglayacaktir. Bu anlamda 6n bilgilerin harekete gecirilmesine ve dgrencinin
giidiilenmesine imkan taniyacaktir. Ancak benzer sekilde verilen okuma 6ncesi etkinlikleri 6grencinin
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecektir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 42’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimiinde verilen “Hangi Sporlar1 Yapryorsun?” okuma
metninde s6z varligindan hareketle 6grencinin anlamay: izleme stratejisini kullanmasina imkan
saglayacak bir etkinlik olarak tasarlanmustir. Akici okuma stratejisiyle 6grenci kendi deneyimlerinden
yola ¢ikarak baglanti kurma stratejisini de kullanarak metni anlamlandiracaktir. Devaminda metinden
hareketle metin alt1 sorular1 cevaplamasi beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri secer.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

Sayfa 46’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Arkadaslarimla Spor Yapiyoruz”
metni 6grencinin baglamdan anlam g¢ikarmasimi ve degerlendirme stratejisini kullanarak metin altt
sorulart cevaplamasina olanak saglayacaktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

Sayfa 49’da “Okuyalim-Tamamlayalim” boliimii altinda verilen ciimleler 6grencinin dil yapisini s6z
varhigindan yola c¢ikarak anlamlandirmasina ve baglamdan hareketle igsellestirmesine olanak
saglayacaktir. Ogrenci burada sentez yapma becerisini aktif olarak kullanacaktir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

Sayfa 50°de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Spor Sahalar” okuma metni sonrasi
Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

Sayfa 53’te “Hobiler ve Fobiler” boliimii altinda sorulan “Bos zamanlarinda neler yapiyorsun?” ve
“En ¢ok hangi hayvandan korkuyorsunuz?” sorular1 6grencinin 6n bilgilerini harekete gegirme
amacini tagimaktadir. Ogrenci gorselden hareketle iiniteyle ilgili bir tahmin siireci ve giidiilenme
yasayacaktir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
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A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e Sayfa 57°de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Hobilerim” metni, 6grencinin s6z
varligindan ve deneyimlerinden hareketle okudugu metni anlamlandirmast amaglamaktadir. Metin altt
sorularla 6grencinin metinle baglanti kurmasi ve dgrendigi bilgileri dl¢gmek adina degerlendirme
yapmasi istenmistir. Bunlarin yani sira metni sorgulamasi ve kendi anlama siirecine gore hareket
etmesi beklenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 58°de “Okuyalim-Ogrenelim” béliimii altinda verilen metinler dgrencinin gorselden hareketle
s6z varligina hakimiyetini 6lgmek ve okudugunu anlamlandirmasint saglamak adina stratejileri aktif
kullanamayacag1 metinlerdir. Bu yiizden benzer etkinlik iceren metinlerin dgrencinin aktif katilim
saglamasini engelledigi sdylenebilir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 61°de “Okuyalim-Cevaplayalim” béliimii altinda verilen “Halit’in Hobileri” metni 6grenciden
on bilgilerini harekete gegirerek 6grencinin okudugu metinden ¢ikarim yaparak metin alti sorulari
cevaplamasi istenmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 62’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Spora Basla” siiri konuya yonelik
prozodi kapsaminda bir galisma olarak tasarlanmistir. Bu etkinlik okuma sonrasi etkinligi olarak
hazirlanmigtir. Devaminda Ggrencinin  metinden yapacagi ¢ikarimla sorulari cevaplamasi
amaglanmigtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina y6nelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.31. Bir metinde tavsiye/uyar1 bildiren ifadeleri seger.

A1.0.35. Temel gerekgelendirme ifadelerini belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.

Tablo 21: Hayat Boyu Tiirkce 3. Seviye Ders Kitabinin 3. Unitesinde (Miizik, Alisveris) Yer Alan
Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

3. Seviye Ders Kitabinn 3. Unitesinde (Spor, Hobiler) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin
Incelenmesi

e Sayfa 70’te “Miizik” bolimii altinda verilen okuma o&ncesi etkinliginde oOgrencilere “Miizik
dinlemekten hoslantyor musunuz?”, “En sevdiginiz sarkict kim?” ve “Herhangi bir miizik aleti ¢aliyor
musunuz?” sorulart yoneltilmis, verilen gorsel ve okuma metni ile 6grencinin 6n bilgileri harekete
gegirilmeye calisilmis ve Ogrenilecek konuya dair tahminde bulunmasi ve giidiilenmesi
amaglanmugtir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e  Sayfa 74’te “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Miizik Dersi” metni ile 6grenciden
okuma-anlama ¢alismas1 yapmast istenir. Bu etkinlik dgrencinin metni okuma sirasinda metinden
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¢ikarim yapmasi ve baglamdan hareketle sentez yapmasini saglamaya yonelik konu 6gretimini
karsilar nitelikte bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.
A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

Sayfa 75’te “Okuyalim” boliimii altinda verilen okuma metinleri 6grencinin akici okuma stratejisini
harekete gecirmeye odaklidir. Ancak verilen bilgilerin etkinlikler araciligiyla dl¢iilmemesi metinleri
okuma parcasindan Steye gegirmemektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

Sayfa 76’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Miizigi Seviyoruz” metni etkinligi
ise bir okuma sonrast etkinligi olarak tasarlanmistir. Ancak 6grenciden beklenen sey oncelikle metne
g0z gezdirmesi ve metni okudugu sirada notlar alarak, metni sorgulamasi ve metin alt1 sorular i¢in
anlamay1 izleme siirecini aktif bir sekilde hayata ge¢irmesidir. Devaminda tekrar okumalar yaparak
metne dair sorular1 baglamdan hareketle cevaplamasi beklenmektedir. Bu metnin bir¢ok stratejiyi ise
kosmasi kazanimlari karsilamasina da olanak saglamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.16. Metinlerdeki basit karsilastirma unsurlarini belirler.

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 77°de “Okuyalim” boliimiinde verilen diyalog esliginde gorsel okuma ve okudugunu anlama
¢aligmasi yapilmak istenmektedir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasin1 belirler.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 80’deki “Okuyalim” boliimii altinda verilen “Ummii Giilsiim Kimdir?”” okuma metni 6grencinin
okuma stratejilerini kullanmasin1 ve okuma becerisini kapsayan kazanimlari 6lgmesi adina amaca
hizmet etmemektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Sayfa 83’te “Aligveris” bolimii altinda verilen “Ailenizde aligverisi kim yapiyor?” ve “Siz aligveris
icin bakkala veya pazara gidiyor musunuz?” sorulari 6grencinin 6grenilecek bilgiye dair gecmis
yasantilarini ve 6n bilgilerini harekete gegirmeyi amaglamaktadir. Devaminda verilen okuma metni
6grencinin sorular1 anlamlandirmasi, gérseli incelemesi ve {initeye 6n hazirlik anlaminda kazanimlara
hizmet etmesi adina uygun bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
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Sayfa 86’da “Okuyalim-Cevaplayalim” bolimii altinda verilen “Bakkalda Aligveris Yapiyorum”
okuma metninin ¢iktilarina sayfa 87°de ulasilmaya ¢aligilmistir. Bu baglamda 6grenciden metni akict
bir sekilde okumasi, metin alt1 sorulara yonelik tekrar okumalar yapmasi, baglamdan ve gorselden
hareketle sorulart yanitlamasi istenmektedir. Metin alt1 soru tarzi etkinliklerde say1 olarak fazlaca
kullanilmigtir. Bu durum 6grencinin motivasyon diizeyini olumsuz ydnde etkileyecek bir durum
olarak goze carpmaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

Sayfa 89 ve 90°da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Kislik Kazak Ariyorum” metni
bir dnceki okuma metniyle benzer oldugu saptanmistir. Etkinliklerin tekrara diismesi 6grencinin
konuyu anlamasini ve motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecektir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimi kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

Sayfa 92°de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Aligveris Merkezinde” metni benzer
etkinligin tekrar edilmesi nedeniyle 6grencinin okudugunu anlama stratejilerini harekete gecirmesini
olumsuz yonde etkileyecektir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.31. Bir metinde tavsiye/uyar1 bildiren ifadeleri seger.

Sayfa 96’daki “Okuyalim” béliimii 6grencinin katalog ve tabela okumasini gorsel okuma yapmasini
ve gorselden hareketle okudugunu anlamlandirmasini amaglamaktadir. Bu anlamda kazanimlara da
hizmet eden uygun bir etkinliktir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.11. Giinliik hayatta siklikla karsilasilan bilgilendirme, yonlendirme ve uyari iceren levha ve
simgeleri tanir.

Sayfa 98’de “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Miizik” siiri dilin vurgu ve tonlama
ozelliklerini harekete gegirmesi anlaminda kazanimlari karsilamaktadir. Okuma sonrasi etkinligi
olarak dgrencinin baglami kullanarak metnin anlamsal boyutuna ulagmasi amaglanmustir. Bu etkinlik
kazanimlarla 6rtiismekte ve amaca hizmet etmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.24. Hobi/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 101°de verilen “Evliya Celebi” okuma metni otantik bir metin olarak kiiltiirel aktarimi
saglamaya yonelik hazirlanmistir ve kazanimlari karsilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.
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Tablo 22. Hayat Boyu Tiirkce 3. Seviye Ders Kitabmin 4. Unitesinde (Ozel Giinler, Kutlamalar) Yer
Alan Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

3. Seviye Ders Kitabinin 4. Unitesinde (Ozel Giinler, Kutlamalar) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin Incelenmesi

e Sayfa 106’da “Ozel Giinler” béliimii altinda verilen “Dini bayramlarmzi sdyleyiniz.” ve “Ozel
giinleri kutluyor musunuz?” sorulari ile dgrencinin iinite dncesi giidiillenmesini ve 6n bilgilerini
harekete gegirmesini saglamak amaciyla hazirlanmis ve kazanimlar1 kargilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir igerikli basit metinleri anlar.

e  Sayfa 110’daki “Okuyalim” bdliimiinde verilen “15 Temmuz Destan1” siiri 6grencinin dilin prozodi
ozelliklerini harekete gecirmesi adina anlamli1 bir okuma metni olarak tasarlanmustir.
Etkinligin Kazanim Listesi
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

e Sayfa 113’te “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii altinda verilen “Giilsen’in Dogum Giinii” metni,
metin alt1 sorularinin tasarlandig1 okuma sonrasi etkinligine bir 6rnektir. Ogrenciden baglamdan
hareketle amaca ulagmasi hedeflenmistir. Ancak benzer okuma sonrasi etkinlikleri kazanimlara
hizmet etmemektedir. Bu durumun eksikligi kazanimlarin tam anlamiyla karsilanmamasina neden
oldugu gibi 6grencinin motivasyonunun da diismesine sebep olabilir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.32. Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler.
A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.
A1.0.36. Onay/kabul/ret ifadelerini belirler.

e Sayfa 114’te “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen diyalog, dgrencinin okudugu metni
anlamlandirmasi ve devaminda baglamdan hareketle sentez yaparak anlatma stratejilerini harekete
gegirmesi adina kazanimlarla ortiismektedir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

e  Sayfa 115’te “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen “29 Ekim Cumhuriyet Bayrami” ve ‘23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami” metinleri kiiltiir aktarim amacina hizmet etmektedir.
Ancak okuma sonrasi etkinligi olarak metin alt1 sorularm verilmesi benzer etkinliklerin
tekrarlanmasina sebep olmaktadir. Bu durum 6grencinin statik metinlerden kopamamas: ve {iretimsel
dil becerilerini gelistirememesine sebebiyet vermektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir i¢erikli basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e  Sayfa 116’da “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen “Dini Bayramlarimiz” metni akict okuma
stratejisine hizmet etmektedir. Bunun yani sira verilen metin alti dogru-yanlis sorulariyla metnin
irdelenmesi amacglanmaktadir. Bu durum oOgrencinin farkli stratejileri ise kosmasina imkan
saglamamaktadir. Her iinitede benzer etkinliklerin kullanilmasi dilin anlamsal boyutuna ulasiimasini
sekteye ugratacak bir unsur olarak tespit edilmistir.

Etkinligin Kazanim Listesi

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir icerikli basit metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.
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Sayfa 117°de “Eslestirelim” boliimii altinda verilen metinden hareketle gorsel eslestirme etkinligi
tasarlanmistir. Okuma sirasi etkinligi olarak tasarlanan bu metin gorsellerle de desteklenerek
kazanimlar1 karsilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.22. Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir icerikli basit metinleri anlar.

A1.0.32. Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

Sayfa 118’de “Kutlamalar” konusuna giris etkinligi olarak “Nasil bayramlagirsiniz? ve
“Sevdiklerinize bayramlarda ve 6zel giinlerde tebrik mesaji génderiyor musunuz?” sorulartyla konu
oncesi bir gorsel okuma, konuyu tahmin etme, 6n bilgileri harekete gegirme etkinligi tasarlanmustir.
Bu baglamda etkinlik kazanimlara hizmet etmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir icerikli basit metinleri anlar.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Sayfa 121°de “Okuyalim-Yazalim” boliimii altinda verilen “Bayramlagma” metni okuma 6ncesinde
verilen girdilerin ¢ikt1 olarak 6lgiilmesi adina amaglanmis bir etkinliktir. Bu baglamda etkinlik okuma
sonrasi etkinligi olarak 6grenciyi yeniden yaratma siirecini yonlendirmesi amaglanmistir. Bu durum
kazanimlarin kargilanmasina ve birden ¢ok okuma stratejisini ise kosulmasina olanak saglamistir. Bu
aciklamalar neticesinde etkinligin uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir icerikli basit metinleri anlar.

A1.0.32. Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.34. Metinlerdeki giinliik rutinlere iligkin ifadeleri belirler.

A1.0.35. Temel gerekcelendirme ifadelerini belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

Sayfa 122’de “Okuyalim-Yazalim” boliimiinde 6rnek metin lizerinden 6grencinin baglamdan anlam
cikartarak, sentez yapmasi ve yansitict diisiinerek metni sdzel veya yazili bir sekilde anlatmasini
saglamasi nedeniyle kazanimlara hizmet etmektedir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir igerikli basit metinleri anlar.

A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.31. Bir metinde tavsiye/uyar bildiren ifadeleri secer.

A1.0.35. Temel gerekgelendirme ifadelerini belirler.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.44. Nezaket ifadelerini belirler.

Sayfa 127°de “Okuyalim-Yazalim” bolimiinde 6rnek “Bugiin Bayram” adli siir dilin vurgu ve
tonlama 6zelliklerine karsilik gelmesi anlaminda kazanimlari karsilamaktadir.
Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.29. Kutlama/tebrik/temenni/davet/tesekkiir i¢erikli basit metinleri anlar

Sayfa 130°da bulunan “Evliya Celebi Diyarbakir’da” metni otantik bir metin olarak kurgulanmis ve
kiiltiir aktarim1 amacinin gerceklesmesini saglamaya yonelik hazirlanmig bir okuma metnidir.
Etkinligin Kazamim Listesi
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Tablo 23. Hayat Boyu Tiirkce 3. Seviye Ders Kitabmin 5. Unitesinde (Tatil) Yer Alan Okuma
Etkinliklerinin incelenmesi

3. Seviye Ders Kitabinn 5. Unitesinde (Tatil) Yer Alan Okuma Etkinliklerinin incelenmesi

e  Sayfa 134°te “Tatil” baslig1 altinda giris etkinligi olarak 6grenciye “Tatilde ailenizle gezmeye gidiyor
musunuz?” ve “Seyahatlerinizi hangi araglarla yapiyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve verilen metin
ogrencinin on bilgilerini harekete gecirmeyi amaclamistir. Ogrenci gorselleri ve metindeki s6z
varligini inceleyerek okuma amacin belirleyebilir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik gelerinin anlama etkisini fark eder.

e Sayfa 135°te verilen gorsel okuma-eslestirme etkinlikleri ile 6grencinin s6z varligina hakim olmasi
amaglanmugtir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.
A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.
A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak igin bagvuru kaynaklarini kullanir.
A1.0.41. Okuma amacin belirler.
A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e Sayfa 136’da “Okuyalim-Cevaplayalim” bolimiinde verilen “Tatil Plani” okuma metni, okuma
sonrasi etkinligi olarak tasarlanmistir. Bu durum tekrar eden etkinlik tiirleri nedeniyle 6grencinin
okuma anlama siirecini sekteye ugratmaktadir. Ogrenci burada tekrar okuma, not alma ve soru
kaliplarina yanit aramak i¢in bir ¢aba sergiler. Kazanimlara uygun bir etkinlik olarak belirlenmistir.
Etkinligin Kazamim Listesi
A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.

e  Sayfa 139°da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimiinde verilen “Koyde Ilk Tatilim” metni konuya dair
dil yapilarini ve s6z varligini islevsel olarak kullanilmasiyla kargilamaktadir. Ancak okuma sonrasi
etkinliklerinin tekrara diismesi 6grencinin okuma sirasinda nelere dikkat edecegi ve bu baglamda dil
becerisini nasil gelistirecegi konusunda eksiklikler barindirmaktadir. Etkinlik okuma Oncesinde
hissettirilen iinitenin konusu, devaminda verilen s6z varligt ve bu etkinlikte okuma sonrasi olarak
verilen bilgilerin biitiinsel olarak kullanilmasi adina kazanimlar karsilamaktadir. Ancak bazi dil
yapilarinin metinden sonra veriliyor olmasi dgrencinin baglamdan ¢ikarim yapmasii gerektirirken
diger yandan her 6grencinin metnin anlamsal boyutuna ulagmasini engelleyebilir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.3. Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.4. Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir.

A1.0.27. Ulasima ve ulagim araglarina iligkin temel bilgileri seger.

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iliskin temel bilgileri seger.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.
A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

e  Sayfa 142’de “Okuyalim-Tamamlayalim” bashg1 altinda verilen “Gezi I¢in Tavsiyeler” metni bir
okuma sirasi etkinligi olarak tasarlanmistir. Kitapta genel olarak gz ardi edilen okuma sirasi
etkinliklerine bir 6rnek olarak bu metni gdsterebiliriz. Ogrencinin tekrar okuma, baglamdan hareketle
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bosluklar1 doldurma ve kendi anlama siirecini izlemesi anlaminda kazanimlari da karsilayan bir
etkinlik oldugu sdylenebilir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.11. Giinliik hayatta siklikla karsilasilan bilgilendirme, yonlendirme ve uyari igeren levha ve
simgeleri tanir.

A1.0.12. Temel betimleyici ifadeleri tanir.

A1.0.13. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

A1.0.27. Ulasima ve ulagim araglarma iligkin temel bilgileri seger.

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iliskin temel bilgileri seger.

A1.0.37. Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri anlar.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

Sayfa 146’da “Okuyalim-Cevaplayalim” boliimii icerisinde verilen “Istanbul Gezi Plan1” metni bir
okuma sonrasi etkinligi olarak tasarlanmistir. Bu metinde 6grenciden baglamdan hareketle ¢gikarim
yaparak metin alt1 sorulari cevaplamasi beklenmektedir. Onceki iinitelerle benzer kazanimlara hizmet
eden bir etkinlik oldugu i¢in 6grencinin motivasyon diizeyini diisiirecegi sdylenebilir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasin1 belirler.

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.

A1.0.27. Ulagima ve ulagim araglarina iliskin temel bilgileri seger.

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iligkin temel bilgileri seger.

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarimi tanir.

Sayfa 148’de “Okuyalim-Tamamlayalim” baslig1 altinda verilen “Karadeniz Turu” okuma metni bir
okuma siras1 etkinligidir. Unite igerisinde verilen s6z varhgmin okuma sirasinda &lgiilmesi
hedeflenmistir. Okuma sirasinda 6grencilerin tekrar okuma, not alma ve baglamdan hareketle anlama
ulagma becerileri 6l¢lilmek istenmistir. Bu haliyle etkinlik kazanimlar1 kargilamaktadir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.23. Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasin1 belirler.

A1.0.26. Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.

A1.0.27. Ulagima ve ulagim araglarina iliskin temel bilgileri seger.

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iligkin temel bilgileri seger.

A1.0.30. Bir metinde tercih/teklif bildiren ifadeleri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimni kullanir.

A1.0.41. Okuma amacin1 belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarimi tanir.

Sayfa 150’de “Okuyalim” bolimii altinda verilen “Tatil Planim” okuma metni bir okuma sonrasi
etkinligi olarak tasarlanmugtir. Ogrenciden metinden ve s6z varligindan hareketle kendi tatil planim
yapmas1 istenmektedir. Ogrencinin okuma ve yazma becerilerini bir arada kullanmasini amaglayan
tiimlesik bir etkinlik olmast konunun igsellestirilmesi anlaminda 6grenciye katki saglayacaktir.
Etkinligin Kazamim Listesi
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A1.0.27. Ulasima ve ulagim araglarina iligkin temel bilgileri seger.
A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iligkin temel bilgileri seger.
A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

A1.0.35. Temel gerekcelendirme ifadelerini belirler.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimi kullanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.
A1.0.46. Plan/tasari/hayal bildiren ifadeleri belirler.

A1.0.47. Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

A1.0.50. Cevresindeki yer/mekan adlarimi tanir.

Sayfa 153’te “Okuyalim-Cevaplayalim” bdliimiinde verilen “Tatil Vakti” metni bir okuma sonrasi
etkinligi olarak tasarlanmistir. Kitabin biitiiniine baktigimizda etkinlik formatlarinda okuma sonrasi
etkinliklerine agirlik verilmesinin kazanimlarin tam olarak karsilanmasi hususunda sorunlara
sebebiyet verdigi saptanmustir.

Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarin1 anlamak igin bagvuru kaynaklarii kullanir.

A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Sayfa 156°da “Gezelim-Gorelim” bashigi altinda verilen “Evliya Celebi Izmir’de” okuma metni
otantik bir metin olarak kiiltiir aktarim1 amaciyla tasarlanmistir.
Etkinligin Kazamim Listesi

A1.0.28. Seyahat ve konaklamaya iligkin temel bilgileri seger.
A1.0.33. Kisisel goriis bildiren ifadeleri secer.

A1.0.38. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

A1.0.39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

A1.0.40. Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarimi kullanir.
A1.0.41. Okuma amacini belirler.

A1.0.42. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.
A1.0.43. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.
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4.3.Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program ilk6gretim 2. Kademe
Al Diizeyi Okuma Becerilerine Yonelik Etkinlik Onerileri

4.3.1.“Merhaba” Temas1 Okuma Etkinligi

1. TEMA
Merhaba
KAZANIMLAR

Dinleme/izleme

Konusma

Sozli Etkilesim

Sézlii Uretim

Okuma

Yazma

A1D.. Alfabedeki
harflerin karsihgi olan
sesleri ayirt eder.
Al1D.2. Selamlasma,
tanisma ve vedalas-
mayla ilgili temel kalip
ifadeleri tanir.

A1.D12. Basit kisisel
tanitim iceren konus-
malari anlar.

A1.D.27. Yardim talebi/
izin/rica/6zur iceren
ifadeleri tanir.

A1.D.36. Sayisal ifade-

A1SE.l. Selamlasma, ta-
nisma ve vedalasmayla
ilgili temel kalip ifadeleri
kullanir.

A1SE.5. Konusmalarda
temel soru ifadelerini
kullanir.

A1.SE.20. Yardim talebi/
izin/rica/ozur iceren
diyaloglar kurar.
A1.SE16. Diyaloglarinda
temel sayisal ifadeleri
kullanir.

A1SE.7. Konusmalarda

A1SU.. Alfa-
bedeki harfleri
sesletir.
A1.SU.4. Kendi-
sini/ailesini/bir
baskasini basit
cumlelerle
tanitir.

ALSUI.
Konusma-
larinda temel
sayisal ifadeleri
kullanir.

leri tanir.

kendisiyle ilgili temel
sorulara cevap verir.

A10.. Alfabedeki
harfleri tanir.
A1.0.2. Selamlas-
ma, tanisma ve
vedalasmayla ilgili
kelime ve kalip
ifadeleri tanir.
A1.0.8. Temel
kisisel bilgileri
belirler.

A1.0.7. Temel soru
kaliplarina yonelik
bilgileri belirler.
A10.5. Sayisal
ifadeleri tanir.

A1Y]. Alfabedeki harfleri
dogru bicimde yazar.
A1Y.A4. Dinledigi kelime ve
basit cumleleri yazar.
A1Y.21. Kendisini/ailesini/
bir baskasini basit cimle-
lerle tanitir.

A1Y.6. Yazilarinda sayilari
harf ve rakamla ifade
eder.

A1Y10. Temel kisisel
bilgiler iceren formlari
doldurur.

iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varhgi

Ilgtlslmsel Dil Yapilan Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Islevler
*Selamlasma | *Alfabe Merhaba. Benim | *** Alfabe 6gretimi icin K: kalem, kitap, kapl,
*Tanisma *Temel soru | adim Ali./Ben Ali. { Gunaydin. ornek kelimeler kedi, kdpek, kulak,
*Vedalasma | ifadeleri 1 yasindayim. lyi ganler,/- lyi A: anne, aski, adiz, kirmizi, kis, kahverengi,
(Nasllsin? Ben ..-llylm, aksamlar,/- Hayirli | ayna, ay, asansor kuttuphane, kiipe, kas,
*Kendini Nerelisin? .m. sabahlar. B: bayrak, burun, bas, | kirpik
tanitma Adin ne? e lyi geceler. bardak, bilgisayar, L: limon, lamba, leylek,
Kac yasinda- { Benmadm.../ | *** banyo, bahce lale
*Nezaket sin?) Adim... Nerelisin?/-Ulke C: cetvel, cam, ceket, { M: masa, makas, mavi,
ifadelerini Senin adin ne/ (..-llylm)/-Milliyet | ceviz, cep, ceylan mutfak, merdiven
kullanma *Kisi zamir- | Sizinadinizne?/ 1§ (...-Im) C: canta, cicek, cocuk, | N: nar, nine, nane,
leri (ben, Onun adi ne? (Suriye/Arabim, corap, ¢corba, cay nohut
-lzinisteme ! sen, o) Tanistigimiza Japonya/Japonum, | D: defter, dolap, O: otobus, okul, on
memnun oldum/ | Cin/Cinliyim.) dede, dis, dil, dudak, ! O: 6grenci, 6gretmen,
-Tesekkar *-Abilmek Memnun oldum. | *** doktor, deniz ordek, ortu
etme (Izin islevi) o Ka¢ yasindasin? E: elma, ekmek, etek, | P: pencere, peynir, pan-
Merhaba. 1 yasindayim. elbise, el, ev tolon, postane, para
*Onaylama | *Sayilar Nasilsin/ e F: fare, fil, firin, findik, | R: radyo, recel, resim
(1-20) Nasllsiniz? Girebilir miyim? fistik S: saat, sinif, sira, sari,
lyiyim. Evet, girebilirsin./ G: gunes, g6z, sandalye, siyah, silgi, su,
Sen nasllsin/Siz | Tabii/Olur. goémlek, gul, gozluk, | sac, sut
nasilsiniz? Cikabilir miyim? gazete S: sapka, semsiye,
Tesekkur ederim/ | *** G: agac, 6gretmen, seftali, sal
Tesekkurler. Latfen pencereyi kagit, igne, dag T: top, tarak, telefon,
Gorusmek Uzere. | ac¢!/Lutfen coptat. | H: harf, hall, hastane, | tuz, tuzluk
e e hasta, hemsire U: ucak, ucurtma
Hos geldin/Hos | Sayilar: 0,1,2,3,4, | l:isik, irmak, ispanak | U: Gzam, ta, a¢
geldiniz. 56,7,8,9,10,1,12, | I:iki, igne, ip, ilac V: valiz, vazo
Hos bulduk. 13,14,15,16,17,18, J:jole, Japon, Japon- | Y: yumurta, yildiz, yesil,
Hosca kal,/ 19, 20. ya, jaguar yazuk, yaz, yurt, yatak
Gule gule. Bir, iki, Gc, dort... Z: zeytin, zlrafa, zarf,
zil, zincir

Kaynak: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Okuma Oncesi Etkinligi: Tanisma icerigine ait gorseller verilecek. Gorsellerin
altinda olarak “Resimler ne anlatiyor? Isaretle.” yazacak ve 6grenci dogru

oldugunu diisiindiigii kelimeye tik, yanlis oldugunu diisiindiigli kelimeye carp1

atacak. ./ X

GORSEL 1 GORSEL 2 GORSEL 3

Selamlasma Tanisma Vedalasma

[ X ~M O M4 U

Yeni Arkadasim

Mete: (ISR, Selamlagma sozctiklerini =,

Zeynep: Merhaba. tanisma sozciiklerini yesil,
vedalagsma sozciiklerini mavi

Mete: Benim adim Mete. Senin adin ne? o
ile isaretle.

Zeynep: Benim adim Zeynep.

Mete:

Okuma sirasi etkinligi

Zeynep: Ben de memnun oldum Mete.
Mete: Kag yasindasin Zeynep?
Zeynep: Ben 11 yasindayim. Sen ka¢ yasindasin?
Mete: Ben 12 yasindayim.
Zeynep: Nerelisin Mete?

Mete: Ben Izmirliyim sen nerelisin? B
Tablodaki sorular1 metne gore

Zeynep: Ben Muglaliyim. cevapla.

Mete: Goriismek lizere Zeynep.

Zeynep: NN

Okuma sonrasi etkinligi

Soru Zeynep Mete

O kac yasinda?

O nereli?
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4.3.2.“Haydi Okula” Temas1 Okuma Etkinligi

2.TEMA
Haydi Okula
KAZANIMLAR
. Konusma
Dinleme/izleme P P Okuma Yazma
Sozli Etkilesim S6zll Uretim
A1D.3. Cevresindeki nes- i A1.SE.3. Cevresindeki A1SUI. Konus- § A1.0.9. Gunluk hayattaki i A1Y.6. Yazilarinda
nelerin adini tanir. nesnelerin adini sorar/ malarinda temel | basit yonergeleri takip sayilari harf ve
A1.DA4. Cevresindeki yer/ i soyler. sayisal ifadeleri | eder. rakamla ifade
mekan adlarini tanir. A1SE 4. Cevresindeki kullanir. A1.O.5. Sayisal ifadeleri | eder.
A1D13. Gunluk hayattaki | yer-mekan adlarini A1SU.7. Gorsel | tanir. ALY.32. Gorsel-
basit yonergeleri takip sorar/soyler. ogelerle verilen | AL.O.6. Temel soru lerden
eder. Al.SE.6. Konusma es- basit kelime ve | ifadelerini tanir. hareketle basit
A1.D]10. Temel soru ifade- | nasinda sorular sorar ve | kalip ifadeleri A1.0.38. Bir metinden cumleler yazar.
lerini tanir. sorulara cevap verir. soyler. istenilen bilgileri secer. A1Y.22. Yakin
A1.D.27. Yardim talebi/ A1SEJ6. Diyaloglarinda | A1.SU10. Yakin A1.012. Temel betimleyi- i cevresindekileri
izin/rica/dzur iceren temel sayisal ifadeleri cevresini basit ci ifadeleri tanrr. betimleyen basit
ifadeleri tanir. kullanir. cumlelerle ta- A1.0.50. Cevresindeki metinler yazar.
A1SE.20. Yardim talebi/ | nitir. yer/mekan adlarini tanir.
izin/rica/ozur iceren A1.0.49. Cevresindeki
diyaloglar kurar. nesnelerin adini belirler.
iletisimsel Islevler, Dil Yapilar, Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Ilgtlslmsel Dil Yapilari Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Islevler
*Nesneler/ * Basit emir camleleri | Bu ne/nedir? Bu kalem mi? Okulu tanitayim.
varhklar * Soru ifadeleri Bu kitap. (defter, Evet, kalem./Hayir, | Burasi okul (bahge, sinif, spor
hakkinda bilgi is- | -Ne?/Kim? (bu-su-0) | canta, kalem, sira, | kalem degil. salonu, tuvalet, kiitiphane,
teme-bilgi verme ! -Nerede? (burada-su- ! masa, silgi, tahta, kantin ...).
*Yer/mekan rada-orada) kap, pencere, Burasi/surasi/orasi | Sinif ikinci katta,/Katiphane
hakkinda bilgiis- | -Neresi? (burasi-sura- | dolap, aski...) Burasi neresi? Uglncu katta.
teme-bilgi verme | si-orasi) e Burasi okul. Kantin birinci katta.
*|saret etme *ml/-degil - Bu kim? e
*Nezaket ifade- i *Sira sayilari (birinci, Bu/su/o Bu ne? Affedersiniz 6gretmenim, gire-
lerini kullanma ikinci, tictinca...) e Kalem. bilir miyim?
-Tesekkur etme/ | *Bulunma hali eki Ogrenci misin? Kalem nerede? Evet/tabii/elbette girebilirsin.
Tesekkure karsilik | *DA var/-DA yok Evet, 6grenciyim. Masada. Tesekkar ederim 6gretmenim.
verme *Cokluk eki (-IAr) . Burasi neresi? Rica ederim.
-|zin isteme *Belirtme Hali Eki - Var/yok/Evet/ Sinif. Pencereyi acabilir miyim?
*Onaylama W)l Hayir o Oturabilir miyim?
*Yonerge verme/ | *-Abilmek (Izinislevi) | Sinifta ne var?/ Pencereyi ac./
yonergeyi takip Masada kitap var | Kitabi ver,/ Copti Basit emir/nezaket ctiimleleri:
etme *Sayilar (1-100) mi? Evet, var/ at. Tesekkur ederim./Sag ol./Sag
Hayir, yok. olun.
Not: Asagidaki ko- e Sinifta ka¢ 6grenci | Lutfen./Lutfen kitabi ac-acin/
nular anlatiimayacak, | Kitaplik nerede? var? (...) 6grenci kapat-kapatin./Otur/kalk./Git/
sadece kelime diize- | Kitaplik burada/ var. gel./Oku/yaz/boya/ciz/sil./Din-
yinde gosterilecektir. | surada/orada. Siniftakacg (...) var? ! le/soyle./Gir/cik./Tekrar et-edin./
-Kalinlik-incelik e Sinifta15 (...) var. Aferin!/Cevapla/yanitla./Konus./
uyumu kitap/kitap-lar/ e Lutfen sessiz ol./Devam et./
-Unstiz yumusamasl | canta-canta-lar/ -Anladin mi? Latfen ¢cope at.,/Bana/tahtaya
-Kitap mi? defter/defter-ler -Evet/Hayrr. bak.
-Defter mi? e -Evet, anladim.
-S6zluk ma? e Sayilar:
-Cocuk mu? 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,1,12,
agac-agaci 13,14,15,16,17,18,19, 20, 30, 40,
kitap-kitabi 50, 60,70, 80, 90, 100.

Kaynak: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Okuma Oncesi Etkinligi: i¢inde ¢esitli okul esyalarinin oldugu bir sinif
gorseli verilir ve 6grencilerden okuma oncesi etkinligi olarak sinif
gorselinde hangi esyalar1 gordiiklerini kutuya yazmalar istenir.

Resimde hangi esyalari goriiyorsun?

Defter, kalem, tahta, silgi vs.

Okulda ilk Giin

Emel: Affedersiniz 6gretmenim, siifa girebilir miyim?

.

Ogretmen: Elbette girebilirsin. Hos geldin. Ben Hasan 0

Emel: Hos bulduk 6gretmenim. Benim adim Emel. Okuma sirasi etkinligi
. olarak 6grenciden bu
Ogretmen: Arkadaslar, Emel okulumuzda yeni. kelimelerin altim

. ¢izmesi ve sozliikten
Ogrenciler: Hos geldin Emel. kelimelerin anlamlarini

O6grenmesi istenir.

Emel: Tesekkiir ederim arkadaslar. Hos bulduk.

Emel: Oturabilir miyim d6gretmenim.

Ogretmen: Tabii Emel. Haydi Ceren, Emel’e okulu tanit.
Ceren: Merhaba, benim adim Ceren. Okulumuz ti¢ kath. Birinci
katta kantin var. Tkinci katta laboratuvar, konferans salonu ve siniflar
var. Ugiincii katta bizim sinifimiz var.

Emel: Kiitiiphane nerede Ceren?

Ceren: Kiitiiphane birinci katta.

Emel: Tesekkiir ederim Ceren. Sinifimiz ¢ok giizel. Sinifta akilli
tahta, masa, pencere, defter, kitaplik, pano, kalem, dolap var.
Ceren: Rica ederim Ceren.

Ogretmen: Evet cocuklar. Haydi simdi hikaye kitabiniz1 agin ve
okuyun.

Ogrenciler: Tamam 6gretmenim.

Okuma sonrasi etkinligi olarak
Ogrenciden metni okuduktan sonra kendi
okulunu ve simifin1 tanitan kisa bir metin

yazmasi istenir
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4.3.3.“Giizel Ailem Giizel Evim” Temas1 Okuma Etkinligi

Giizel Ailem Giizel Evim

3.TEMA

KAZANIMLAR

Dinleme/izleme

Konusma

Sozli Etkilesim

So6zlii Uretim

Okuma

Yazma

A1.D]14. Temel akraba-
lik adlarini belirler.
A1D.3. Cevresindeki
nesnelerin adini tanir.
A1.D.4. Cevresindeki
yer/mekan adlarini
tanir.

A1.D.23. Konum
bildiren basit ifadeleri
tanr.

A1D.10. Temel soru
ifadelerini tanir.

A1SEN. Diyaloglarin-
da akrabalik adlarini
kullanir.

A1SE.3. Cevresindeki
nesnelerin adini sorar/
soyler.

A1SE 4. Cevresindeki
yer-mekan adlarini
sorar/soyler.
A1SE.24. Konusmala-
rinda konum bildiren
basit ifadeleri kullanir.

A1.SU.4. Kendisini/
ailesini/bir baskasini
basit cimlelerle
tanitir.

A1.SU.7. Gorsel
ogelerle verilen
basit kelime ve kalip
ifadeleri soyler.
A1.S010. Yakin cevre-
sini basit ctimlelerle
tanitir.

A1.SU.6. Bir meslegi

A10.8. Temel kisisel
bilgileri belirler.

A10.21. Metinden
konum bildiren basit
ifadeleri seger.

A1.017. Yaygin meslek
adlarini ve mesleklerin
temel ozelliklerini tanir.
A1.0.22. Gorsellerle des-
teklenmis basit metinleri
anlar.

A1.010. Temel akrabalik

ALY10. Temel Kisi-
sel bilgiler iceren
formlari doldurur.
A1Y.21. Kendisini/
ailesini/bir baskasi-
ni basit cimlelerle
tanitir.

A1Y.30. Yazilarinda
konum bildiren
basit ifadeleri
kullanir.

AlY.22. Yakin

Al1D.8. Yayginolarak | ALSE.6. Konusma basit cimlelerle adlarini tanir. cevresindekileri
kullanilan meslek esnasinda sorular sorar | tanitir. A1.0.38. Bir metinden betimleyen basit
adlarini belirler. ve sorulara cevap verir. | A1.SU.29. Yaptigi istenilen bilgileri seger. metinler yazar.
A1.D]12. Basit kisisel A1SE.27 Meslekler ve | bir is hakkinda basit | A1.0.49. Cevresindeki AlY.28. Bir meslegi
tanitim iceren konus- | 6zellikleri hakkindaki seviyede bilgi verir. nesnelerin adini tanir. basit cimlelerle
malari anlar. konusmalara katilir. A1SU6. Bir meslegi i A1.0.50. Cevresindeki tanitir.
basit ctimlelerle yer/mekan adlarini tanir.
tanitir.
iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Ilt_etlslmsel Dil Yapilan Dil ifadeleri ve S6z Varhgi
Islevler
*Kendinitanitma | *Simdiki zaman -(yor) Merhaba, ben Ahmet./Benim { Annen nerede? | Temel fiiller:
*Allesini tanitma | *Yonelme hali ve eki: adim Ahmet. Ogrenciyim. -Annem sa- oku-, yap-, yara-,
*Yakingevresini | -A On bir (11) yasindayim. Iki londa. uyu-, ¢alis-, i¢-,¢ik-,
tantma *Bulunma hali ve eki: kardesim var. Babam doktor, | O neyapiyor? ! in-, otur-, yat-,
*Meslekler DA annem ogdretmen. ... —(Iz simdi kitap %ej “ slmiert
hakkinda *Avrima hali Ki e o o o okuyor. vin bolumleri ve
bilgi isterne-bilgi _D)X,'\lma arveex Buras! bizim evimiz. Evimiz Baban nerede | ev esyalari:
il *Zaman zarfi (Simdi) |k| katll... cg’lli;yor?r’1 gda, salé)nl,k mutfak,
*Sahip olduklan | *Kisi zamirleri (Ben, Sen, O : ~SESENGE- | DSV, DA
K iy by == Senin baban doktor mu? nede ¢alisiyor. | bahge, masa, yatak,
hakkinda bilgi ?'Zc Siz, Onlar) i Hayir degil./Hayir doktor ey kitaplik, koltuk,
istemne-Dilgi "9' zamiri (Benim-Benimki/ | degil, veteriner. Nereye gidiyor- | ayna, lavabo, yatak,
verme Alininki..) ' s sun? sandalye, hall ...
Yer-konum Ek fiil (sadece genis zaman | Senin meslegin ne? ..-A gidiyorum. | Temel akrabalik
hakkinda kullanimi) Ben asclyim. Nereden geli- | adlar:
bilgi isteme-bilgi | *lyelik ekleri e yorsun? anne, baba, dede,
verme *Temel soru ifadeleri (Ne? Bu kalem kimin? ..-Dan geliyo- | nine, babaanne,
*Nesneler/var- | Nerede? Nereye? Nereden? | Bu kalem Ayse’nin. rum. anneanne, abla,
Iidar hakkinda | Kimi? (Kim+hal ekleri) o - Silgi nerede? | kiz kardes, erkek
bilgiisteme-bilgi | Not: Bu konular anlatima- | BU kalem senin mi? -Masanin altin- | kardes
verme vacak, ormeklerle sezdirile- Evet, benim./Hayir, benim da/ustunde/ Temel meslek
*Simdiki cektir degil. yaninda. gdl;(an:
ot e oktor, 6gretmen,
gla?alz(d:dn;m gn:u dgfal'mas' ; Simdiki Zaman: -( )yor Bu benim sofor, as¢l, mihen-
rhakanda | (dinle-/dinkiyor, ye-yiyor) Ne yapiyor? masam./Bu dis, polis, berber,
bilgiisteme/bilgi | *Unsiz benzesmesi Kitap okuyor/Ders calisiyor.,/ i benimki,/Be- | oyuncu...
verme (sinif/sinifta, kafes/kafesten & Temizlik yapiyor,/Yemek nimki. Yer-konum ifade-
*Yer/mekan mutfak/mutfaktan) pisiriyor. Su senin yata- | leri:
hakkinda | *Kalinlik-incelik uyumu Ne yapiyorsun? gin./Su senin- | altinda, tsttnde,
bilgiisteme, bilgi | (sinif/sinifa, el/ele) Yemek yiyorum./Odev yapi- | ki./Seninki. yaninda, arkasinda,
verme yorum. onunde, icinde,
disinda...

Kaynak: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Bir soy agaci gorseli olusturulur ve okuma oncesi etkinligi olarak 6grenciden
sira arkadasiyla beraber soy agacindaki aile ve akrabalik adlarini incelemesi ve

anlamlandirmaya calismasi istenir.

Benim adim Murat. Ben 12 yasindayim. Mersinliyim. Size ailemi tanitayim.

Benim babam 40 yasinda, o bir doktor ve hastanede ¢alistyor. Babamin iki

kardesi var. Onlar Yesim halam ve Arif amcam. Annem 39 yasinda, o 6gretmen.

Benim bir dayim ve bir teyzem var. Teyzem hemsire, dayim ¢ift¢i. Anneannemin

ad1 Nazli. Dedemin ad1 Metin. Benim bir agabeyim bir de ablam var. Abim

tiniversite 6grencisi. Ablam avukat. Bizim evimiz iki katli. Evimizde ii¢ tane oda,

bir tane salon, bir oturma odasi, bir mutfak, iki banyo, iki tuvalet var. Benim

odam mutfagin iistlinde. Abimin odas1 banyonun altinda. Evimizin biiyiik bir

bahgesi var. Bahgenin 6niinde park var. Anneannem ve dedemle bazen parka

ylirlimeye gidiyoruz. Ailemi ve evimizi ¢ok seviyorum.

£

Okuma sirasi etkinligi olarak metinde sar1 renkle

isaretlenmis kelimelerin anlamlarimin 6grenci
tarafindan tahmin edilmesi istenir. Ornek:
Amca: Babanin erkek kardesi.

_— Okuma sonrasi etkinligi 6grenciden kendi ailesinin
soy agacini olusturmast istenir ve okuma oncesi
etkinlikteki soy agaci hatirlatilarak kendi akrabalarimin
adlarini olusturacag1 soy agacina yazmasi istenir.

My Grandpa My Grandma

My Grandpa My Grandma

v

My Dad

\/

My Mom

My Sister

Me

My Brother
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4.3.4.“Bir Giiniim” Temas1 Okuma Etkinligi

4.TEMA
Bir Giiniim
KAZANIMLAR
Konusma
Dinleme/izleme sézlii e Okuma Yazma
i So6zli Uretim
Etkilesim

A1.D18. Tarih/zaman ifade- | A1.SE12. A1.SU12. Bir olayl/ | A1.OJ13. Tarih/zaman AlY.7. Yazilarinda
lerini tanir. Konusmala- durumu/isi olus ifadelerini tanir. tarih/zaman ifadelerini
A1.D. 30. Basit metinler- rinda tarih/ sirasina gore basit | A1.0.22. Gorsellerle des- | kullanir.
deki olaylarin olus sirasini i zaman bildiren | ifadelerle anlatir. teklenmis basit metinleri : A1Y.32. Gorsellerden
belirler. temel ifadeleri | AL.SU. 20. Gunlak | anlar. hareketle basit ciimleler

A1.D.9. Gunluk rutinlere
iliskin kisa konusmalari
anlar.

A1.DI1. Temel soru kalipla-
rina karsilik gelen bilgileri
belirler.

A1.D.28. Hobi/ilgi alanlari-

kullanir.
Al1SE.32.
Gunluk rutinler
hakkinda diya-
loglar kurar.
A1.SE.6. Konus-
ma esnasinda

rutinlerini/alis-
kanliklarini basit
cumlelerle anlatr.
A1.50.9. Konus-
malarinda tarih/
zaman bildiren
temel ifadeleri

A1.0.23. Basit metinler-
deki olaylarin olus sirasini
belirler.

A1.0.34. Metinlerdeki
gunluk rutinlere iliskin
ifadeleri belirler.

A1.0.38. Bir metinden

yazar.
AlY12. Olaylan olus
sirasina gore yazar.

A1Y.20. Gunluk rutin-
lerini basit camlelerle

yazar.
A1Y.39. Harita, kroki,

na iliskin basit metinleri/ sorular sorar ve | kullanir. istenilen bilgileri secer. grafik, tablo, zaman ¢i-
konusmalari anlar. sorularacevap | ALSU.7 Gorsel A1.0.15. Harita, kroki, zelgesi ile ifade edilmis
A1.D15. Gorsellerle ifade verir. ogelerle verilen grafik, tablo, zaman ¢i- bilgileri yorumlayarak
edilmis durumlar/olaylar ALSEO9. basit kelime ve zelgesi gibi gorsellerden | yazar.
ile ilgili basit camleleri Hobilerine/ilgi | kalip ifadeleri ihtiyac duydugu bilgileri i ALY.35. Hobileri/ilgi
anlar. alanlarina iliskin | soyler. secer. alanlarina iliskin kisa
diyaloglar kurar. { A1.SU.21. Hobileri- | A1.0.24. Hobi/ilgi alan- metinler yazar.
ne/ilgi alanlarina | larinin anlatildign basit
iliskin kisa ve basit : metinleri anlar.
konusmalar yapar.
iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varlig
Ilgt|$|msel Dil Yapilari Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Islevier
*Rutinler *Genis zaman Okula her zaman erken giderim. Zaman ifadeleri:
hakkinda bilgiis- | *Siklik zarflar Hafta sonu genellikle ders calisinm. sabah, 6dle, 6gleden sonra, aksam,
teme-bilgi verme | *6nce/sonra/daha Dersten sonra bazen arkadaslarimla oyun | gece, her guin, her aksam, her hafta,
*Zaman hakkinda | sonra oynarim. her ay...
bilgiisteme-bilgi | *-DAn 6nce/-DAn Hichir zaman yere ¢op atmam.
verme sonra e Siklik ifade eden kelimeler:
*Olaylari siralama ! *ile vasita eki (birlik- | Annem ile/Annemle parka giderim. genellikle, bazen, ara sira, sik sik,
*Hobiler/ilgi telik) e asla, hichbir zaman...
alanlar hakkinda | *Saatlerle ilgili Sabah 8.30'da uyanirim.
bilgi isteme, bilgi | ifadeler o Temel fiiller:
verme *-mA (olumsuziuk) | Saat kac? uyan-, yat-, uyu-, giyin-, dis fircala-,
* -1, -mAyl sevi- - Saat 12.00/Saat 12.30 yika-, oyna-, dinlen-, calis-, sev-,
yorumy/severim./-1, Saat ... geciyor. kalk-, git-, oku-, dinle-...
-mAyl sevmiyorum/ | Saat............. var.
sevmem.” Haftanin gunleri
*Temel soru ifadeleri | Bir giinina anlat!
(Hangi? Ne Zaman? | -Her sabah saat 700'de uyaninm. Once eli- | Haftallk ders program
Kag? Ne? mi yUzUm yikarim. Sonra kahvalti ederim.
Kahvaltidan sonra dislerimi fircalanim. Saat | Hobiler:
8.30'da okula giderim. (...) Aksam yeme- kitap okumak, spor yapmak, resim
ginden sonra ders galisinm. Kitap okurum. | yapmak, mizik dinlemex...
Genellikle saat 21.30-22.00 arasl yatarim.

Kaynak: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Progranu (MEB, 2020).
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Gtinlik rutinler ile ilgili verilecek metnin okuma oncesi etkinligi 4-6 arasi
giinliik rutin gorseli verilir ve bu gorsellerin karsiligi olan kelimeler verilerek
Ogrencinin okuma metni dncesi gorsel ve kelime eslestirmesi yapmasi istenir.

Ben Elif. Sabah saat 08.00’da uyanirim. Yiiziimii yikarim. Kahvalti
etmeyi ¢ok severim. Kahvaltidan sonra {istiimii giyer ve okul
cantami hazirlarim. Saat 08.45°te servise biner ve okula giderim.
Miizik dinlemeyi ¢ok severim. Serviste miizik dinlerim. Saat
09.30°da okul baslar. Okula asla ge¢ kalmam. Ogleden sonra

15.00’te eve donerim. Aksamlar1 erken yatarim.

Benim adim Selim. Sabahlar1 erken kalkarim ¢iinkii okula
Okuma sirasi etkinligi

her zaman erken giderim. Kahvaltidan sonra dislerimi olarak 6grencilerin
. . giinliik rutinlerini
fircalar ve okula gitmeden 6nce ¢antami hazirlarim. Saat diisiinmeleri istenir.

Glinliik rutinlerinde en
¢ok hoslandiklari geyleri

arkadaslarimla oyun oynarim. Aksam yemeginden sonra diigtinmeleri istenir.

08.30’da servise binerim. Okuldan sonra bazen

kitap okurum ve ders c¢alisirirm. Aksam 22.30’da uyurum.

Ben Esma. Size bir glinlimii anlatayim. Ben okula ge¢ giderim
¢linkii benim okulum 6glen baglar. Sabah 09.30’da uyanirim.
Kahvalt1 eder ve dislerimi fir¢alarim. Saat onu ¢eyrek gece cantami
hazirlarim. Okuldan 6nce piyano ¢alar ve kitap okurum. Saat on
birde evden ¢ikarim ve okula giderim. Aksam beste eve donerim.

Okuldan sonra bazen satrang kursuna giderim.

Okuma sonrasi etkinligi olarak 6grencilerin
Elif, Selim ve Esma’nin giinliik rutinlerini
anlatan paragraflara birer baslik bulmalari

istenir ve bos birakilan baglik kutularina
bulduklar1 bagliklar1 yazmalar1 istenir.
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4.3.5.“Benim Sehrim” Temas1 Okuma Etkinligi

5.TEMA

Benim Sehrim
KAZANIMLAR

Konusma

Dinleme/izleme

Sozli Etkilesim Szl Uretim

Okuma

Yazma

A1.D.22. Yol, yon ve adres lar kurar.

tarifi iceren basit ifadeleri | A1SE.5. Konusma-

A1.D.27. Yardim talebi/izin/ | sorar ve sorulara

A1.D.24. Ulasima ve ulasim | A1SE.23. Yol, yén A1SU17. Asina
araclarina iliskin temel ve adres tariflerine | oldugu konular-
bilgileri secer. iliskin basit diyalog- | da gorsellerle

desteklenmis

anlar. larinda temel soru | yapar.
A1.D.23. Konum bildiren ifadelerini kullanir. | A1.SU.30. Bir
basit ifadeleri tanir. A1SE.26. Sesli veya | olayi/durumu/

A1.D.35. Bir telefon konus- | goruntalt konus- olus sirasina
masindaki basit mesajlari | malarda temel

belirler. iletisim kaliplarini lerle anlatir.
A1.D.34. Bir telefon ko- kullanr. A1.50.28. Afis,
nusmasindaki basit kalip A1SE.20. Yardim bilet, brosur,
sozleri belirler. talebi/izin/rica/ ilan, menu vb.
A1.D.21. Sesli/gérantult OzUr ifadeleri iceren | metinlerdeki
iletilerden (anons, duyuru | diyaloglar kurar. temel bilgileri
vb.) ihtiya¢ duydugu A1SE.6. Konusma | anlatir.
bilgileri secer. esnasinda sorular

basit bir sunum

gore basit ifade-

secer.

levha ve simgeleri tanir.

bilgileri secer.

bilgileri secer.

A10.27. Ulasima ve ulasim
araclarina iliskin temel bilgileri | lerden hareketle

A1.0.20. Yol, yon ve adres tarifi | yazar.
iceren basit metinleri anlar.
A1.0O11. Gunluk hayatta siklikla | ve adres tarifleri
karsilasilan bilgilendirme,
yonlendirme ve uyari iceren tinler yazar.

A1.0.5. Harita, kroki, grafik,
tablo, zaman ¢izelgesi gibi
gorsellerden ihtivac duydugu | ifadeleri kullanir.

A1.018. Afis, bilet, brosur,
duyury, ilan, ment vb. metin- | duyuru, ilan vb.
lerden temel/ihtiyac duydugu { metinler hazirlar.

A1.0.23. Basit metinlerdeki
olaylarin olus sirasini belirler. OzUr iceren basit

A1Y.32. Gorsel-
basit camleler
A1Y.29. Yol, yén
iceren basit me-
A1Y.30. YazI-
larinda konum
bildiren basit
ATY.31. Afis,
bilet, brostir,

AlY. 36. Yardim
talebi/izin/rica/

rica/6zur iceren ifadeleri cevap verir. A1.0.48. Yardim talebi/izin/ metinler yazar.
tanr. rica/dzur iceren ifadeleri tanir.
Al1.D.4. Cevresindeki yer-
mekan adlarini tanir.

iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varhgi

iletisimsel islevler Dil Yapilan Dil ifadeleri ve S6z Varligi

*Yer-konum hakkinda *-A kadar Affedersiniz, ...... e Ulasim araclar:
bilgi isteme-bilgi verme | *-DAn..-Akadar | nerede? Hangi ¢cocuk? otobs, bisiklet, ucak,
*Yer-yon, adres hak- *-DAki -..DAN ..-A kadar Otobusteki cocuk. tren, taksi, metro,
kinda bilgi isteme-bilgi ! *Zarflar (asad, yard. e tramvay, gemi...
verme yukari, ileri, geri, Saga/sola don......, -Alo ben Ali, kiminle
*Ulasim ve ulasim iceri, disarr) ...-In karsisinda. gorustayorum? Temel fiiller:
araclar hakkinda bilgi *ile vasita edati -Anlamadim, litfen | -Buyurun ben Hasan. Nasil in-, bin-, str-, git-,
isteme-bilgi verme *DAki tekrar eder misiniz? | yardimci olabilirim? don-, yaru-, kos-, tarif
*Yer/mekan hakkinda *Neresi? (burasi- = - - et- (adres vb))...
bilgi isteme-bilgi verme | surasi-orasi) -Tesekkr ederim. o
*Sesli/goruntlt *once/sonra/daha | -Rica ederim. Not: Bu temada bir telefon | Yer yon ifadeleri:
araclarla iletisim kurma | sonra e gorusmesinde adres karsisinda, 6nnde,
*Nezaket ifadelerini *Soru ifadeleri Neile?(..ile..) tarifi verilmesi istenmek- arkasinda/saginda/so-
kullanma (Nereye? Nerede? ! Nereye gidi- tedir. Asagida verilen kalip lunda, icinde, disinda,
-Tesekkir etme/Tesek- | Nereden? Neile? | yorsun?/-..-A ifadeleri de bu gérismede ortasinda, yaninda...
kure karsilik verme Hangi? Nasil? gidiyorum. kullanilabilir.
*Siralama Ne zaman? Saat - Neile gidiyorsun? | *Telefon konusmasi (adres sokak, cadde, kaldinm,
*|saret etme kacta?) - Otobiisle/Trenle/ | tarifi) tabela, trafik isiklari,
*Karsilastirma -DAndaha Bisikletle/Taksiyle/ | *Telefonda kullanilan durak, yaya gegidi, Gst

-En Ucakla/Yarayerek i temel kalip ifadeler (Musait | gecit, alt gecit...

gidiyorum. misiniz? Affedersiniz? ...ille | ***

gorisebilir miyim? Rahatsiz
ediyorum, 6zUr dilerim,
sonra/tekrar ararm.

hastane, postane,
lokanta, park, mize...

Kaynak: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Progranu (MEB, 2020).
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Benim sehrim temasinda okuma oncesi etkinligi olarak 6grenciye lizerinde
oklarla konum tarifi olan bir adres krokisi verilir ve bu adresi arkadasina dogru
uygun kelimelerle dogru bir bigimde tarif etmeye ¢aligmasi istenir.

Kemal: Alo ben Kemal, kiminle goriistiyorum?

Gorevli: Buyurun bura asil yardimci olabilirim?
Kemal: Otelin yerini tarif eder misiniz?

Gorevli: Tabii efendim. Otele metroyla mi, taksiyle mi yoksa
yiiriiyerek mi geliyorsunuz?

Kemal: Taksiyle geliyorum.

Gorevli: Ugyol Metro Istasyonu duragindan saga déniin. Daha sonra

kosedeki camiye kadar bes yiiz metre ilerleyin ardindan sola doniin.

Kemal: Anlamadim tekrar eder misiniz?

Gorevli: Once Ugyol Metro Istasyonu duragindan saga déniin. Daha

sonra camiye kadar bes yliz metre ilerleyin ardindan sola doniin.

Otelimiz saat kulesinin karsisinda.

Okuma sirasi
etkinligi sirasinda
Gorevli: Rica ederim okuyun. ogrencinin otelin adini
daire icerisine almasi

ve adres tarif
ifadelerinin altini
¢izmesi istenir.

Kemal: Anladim. Tesekkiir ederim.

Ogrenciler: “Tamam 6gretmenim.”

Okuma sonrasi etkinligi olarak 6grencinin
metinde gegen adres tarifini bir ¢izim haline
getirmesi istenir. Ogrenci metnin
anlamlandirabildigi haliyle ¢izime doker ve bir
kroki olusturur.
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4.3.6.“Ahsveris Zaman1” Temas1 Okuma Etkinligi

6. TEMA
Alisveris Zamani
KAZANIMLAR
. Konusma
Dinleme/izleme }-------m-mmeemmv = Okuma Yazma
Sozli Etkilesim | So6zlii Uretim

A1.D.27. Yardim
talebi/izin/rica/
&zUr iceren ifadeleri
tanir.

A1.D.31. Tercih/teklif
bildiren cimleleri
ayirt eder.

A1.D11. Temel soru
kaliplarina karsilik
gelen bilgileri
belirler.

A1.D19. Gunluk
hayatta siklikla
kullanilan élct
birimlerini/mik-

tar ifadelerini tanir.
A1D.7. Toplumsal
yasam alanlarina
yonelik metinlerde
kullanilan kelime ve
kalip ifadeleri tanir.
A1.D.44. Karsilastir-
ma iceren ifadeleri
belirler.

A1SE13. Diya-
loglarinda 6l¢u
birimlerini/miktar
ifadelerini kullanir.
A1SE.20. Yardim
talebi/izin/rica/
6z0r iceren diya-
loglar kurar.
A1.SE.28. Konus-
malarinda tercih/
teklif camleleri
kullanir.

Al1SEJ6. Diya-
loglarinda temel
sayisal ifadeleri
kullanir.

Al1SE17. Ko-
nusmalarinda
toplumsal yasam
alanlarina yonelik
kelime ve kalip
ifadeleri kullanir.

ALSUM.
Konusmalarin-
da temel sayisal

A1.0.5. Sayisal ifadeleri tanir.
A1.014. Gunluk hayatta sik-
likla kullanilan 6l¢t birimleri-

A1Y.24. Durumlara/gin-
|Uk ihtiyaclara yonelik
listeler hazirlar.

ifadeleri kullanr.
ALSUS.
Konusmalarinda
temel betimleyici
ifadeleri kullanir.
A1.5U0.22. Durum,

ifadeleri tanir.

belirler.

A1SUJ5. Kisisel
duygularini basit
cumlelerle anlatir.
A1SUI6. Kisisel
goruslerini basit
cumlelerle anlatir.

ifadeleri anlar.

ni/miktar ifadelerini tanr.
A1.012. Temel betimleyici

A1.016. Metinlerdeki basit
karsilastirma unsurlarini

kisi, canli ve A1.0.33. Kisisel gorus bildi-
nesnelerle ilgili ren ifadeleri belirler.

basit karsilastir- A1.0. 37. Gorsellerle des-
malar yapar. teklenmis basit eylemlerin

anlatildigi metinleri anlar.
A1.018. Afis, bilet, brosur,
duyuruy, ilan, menu vb.
metinlerden temel/ihtiyac
duydugu bilgileri seger.
A1.0.3. Toplumsal yasam
alanlarina yonelik metinler-
de kullanilan kelime ve kalip

A1YS8. Yazilarinda élcu
birimlerini/miktar ifade-
lerini kullanir.

A1Y.9. Yazilarinda temel
soru ifadelerini kullanir.
A1Y.40. Gorsellerle
desteklenmis bilgilendi-
rici ve tanitici metinler
(mend, liste) hazirlar.
AlY. 27. Yazilarinda basit
karsilastirma ifadelerini
kullanir.

AlY.44. Yazilarinda
toplumsal yasam alan-
larina yonelik kelime ve
kalip ifadeleri kullanir.
A1Y.36. Yardim talebi/
izin/rica/dzur iceren basit
metinler yazar.

iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varhigi

iletisimsel

i Dil Yapilan Dil ifadeleri ve S6z Varhgi
Islevier
*Fiyat/miktar/olct { *-mAK istiyorum -lyi ganler. Sayilar:
hakkinda bilgiiste- i *-DAn/-DAndaha/ | -Hayirliisler. (11000 Arasi)
me-bilgi verme en e
*Siparis alma/sipa- | * bence/-A gore -Hos geldiniz. Nasil yardimci olabilirim? | menu, garson, yemek isimleri, catal, kasik
ris verme *ve/veya baglaci -..mAK istiyorum. Ne kadar? Kag lira?
*Nezaket ifadeleri- | *Yapim ekleri: -...beslira.
ni kullanma -ll/-slz -Tesekkur ederim. Hayirli isler,/Kolay Yiyecek-icecekler:
-Tesekkr etme/ *|stek/dilek gelsin. elma, portakal, domates, salatallk, biber,
Tesekkure karsiik | (1.Cekim) -Rica ederim. lyi ginler. peynir, zeytin, bal, yag, cay, seker, ekmek,
verme (-Allm) i meyve suyu
*Talep etme *Temel soru ifade- | Bence/Bana gore yodurt cok pahall. et, tavuk, yumurta, stt, yogurt, ayran ...
*Onaylama leri (Kac lira? Ne Su béregi ispanakli bérekten daha
*Reddetme kadar? Kag tane? | lezzetli. Olcu birimleri:
*Karsilastirma Hangisi? Ne?) Seker caydan daha ucuz. kilo, gram, litre vb.
-Derecelendirme | *Sayilar (I-1000)
*Tercih bildirme Merhaba. lki ekmek ve bir litre sit Miktar kelimeleri:
*Betimleme alabilir miyim? tane/adet, kutu, koli, paket ...
*Kisisel gorus Tabii, elbette. Simdi veriyorum.
bildirme e Temel niteleyiciler:

Haydi, alisverise gidelim.

pahali-ucuz, soguk, sicak, aci, tatl, tuzlu,
sekerli, sekersiz, lezzetli ...

Kaynak: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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OKUMA ONCESI ETKINLIGI

Ayakkab1 gorseli Bir koli yumurta gorseli Et gorseli
Sogan gorseli Siit gorseli Ekmek gorseli
Yukaridaki resimleri incele. Hangisini nereden aliyorsun sdyle?

OKUMA SIRASI ETKINLIiGi

Garson: Hos geldiniz. Ne almak istersiniz?
Ayse: Hos bulduk. Ben bir fincan kahve ve

bir dilim kek istiyorum.

Mert: Ben bir bardak portakal suyu ve

iki dillim borek almak istiyorum.

Lale: Ben bir bardak ¢ay ve bir simit istiyorum.
Garson: Hemen getiriyorum.

Meniide metinde gegcen

yiyecek/iceceklerin
gorselleri ve fiyatlar
yer alacak.

Ayse: Hesab1 kasada m1 6diiyoruz?
Garson: Evet kasaya buyurun.

Metni oku. Ayse, Mert ve Lale ne i¢iyor? Meniide isaretle.

OKUMA SONRASI ETKINLIGI

Metni oku ve resimleri incele. Lale ve Mert’in hesaplarin1 6demelerine yardimer ol.

1. Lale’nin ne kadar 6deyecek?

2. Mert ne kadar 6deyecek?
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4.3.7.“Hava Nas1l” Temas1 Okuma Etkinligi

7.TEMA

Hava Nasil?
KAZANIMLAR

Dinleme/izleme

Konusma

Sozli Etkilesim

S6zlii Uretim

Okuma

Yazma

A1.D.5. Hava duru-
muyla ilgili temel
kavram ve kalip
ifadeleri tanir.
Al1DI5. Gorsel-
lerle ifade edilmis
durumlar/olaylar ile
ilgili basit cimleleri
anlar.

Al1.D.41. Gegmise
iliskin olay ve du-
rumlari belirler.

A1.SE.25. Hava du-
rumu ile ilgili basit
diyaloglar kurar.
AISE.2. Karsilikl
konusmalarda
duruma uygun
(tesekkar, temenni,
kutlama vb.) kalip
ifadeleri kullanir.
A1SE0. Gunluk
hayata iliskin basit
bilgilendirme/
yonlendirme/uyari
cumleleriiceren
diyaloglar kurar.
A1SE.30. Gegmis
olaylar hakkindaki
konusmalara katilir.

A1.50.22. Durum,
kisi, canli ve nes-
nelerle ilgili basit
karsilastirmalar
yapar.

A1.S0.8. Gorsel-
lerle ifade edilmis
mekanlari/olaylary/
durumlari basit
cumlelerle anlatir.
A1SU.5. Konus-
malarinda temel
betimleyici ifadeleri
kullanir.

A1.SU18. Konusma-
larinda gerekcelen-
dirme ifadelerini
kullanir.

A1.S0.9. Konusma-
larinda tarih/za-
man bildiren temel
ifadeleri kullanir.
A1.SUJ5. Kisisel
duygularini basit
cumlelerle anlatir.
A1.S016. Kisisel
goruslerini basit
cumlelerle anlatir.

A10.4. Hava durumuyla

ilgili kavram ve kalip ifadeleri
tanir.

A1.0.51. Temel gerekgelendir-
me ifadelerini belirler.
A1.0.33. Kisisel gorus bildiren
ifadeleri secer.

A10.12. Temel betimleyici
ifadeleri tanir.

A1.016. Metinlerdeki basit
karsilastirma unsurlarini
belirler.

A1.013. Tarih/zaman ifadele-
rini tanir.

A1.0.5. Harita, kroki, grafik,
tablo, zaman cizelgesi gibi
gorsellerden ihtiya¢c duydu-
du bilgileri secer.

A1.0.31. Bir metinde tavsiye/
uyari bildiren ifadeleri secer.
A1O11. Gunluk hayatta siklik-
la karsilasilan bilgilendirme,
yonlendirme ve uyarl iceren
levha ve simgeleri tanir.
A10.45. Gegmise iliskin olay
ve durumlari belirler.

AlY. 27. Yazilarinda
basit karsilastirma
ifadelerini kullanir.
AlY.34. Hava durumu-
na iliskin basit metinler
yazar.

A1Y19. Duygu ve du-
suncelerini iceren 6zel
mektup vazar.

AlY.33. Gorsellerle
sunulan bir olayi yazili
olarak ifade eder.
A1Y17. Yazilarinda
temel gerekcelendirme
ifadelerini kullanir.
A1Y.23. Gunltk hayat-
taki durumlara uygun
basit uyari ve yonlen-
dirme cumleleri yazar.
A1Y.39. Harita, kroki,
grafik, tablo, zaman ¢i-
zelgesi ile ifade edilmis
bilgileri yorumlayarak
yazar.

A1Y.38. Gecmis olaylara
iliskin basit metinler
yazar.

iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varlig

llt_etlslmsel Dil Yapilari Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Islevler
*Gecmis olaylar/du- | *Gorilen gegmis | Bugn hava Kis sonbahardan Mevsim ve ay adlart:
rumlar hakkinda bilgi | zaman (-DI) nasil? daha soguk. ilkbahar, yaz, sonbahar, kis
isteme-bilgi verme *Nicin/Niye/ Hangi mevsimde ! Palto kazaktandaha ! ocak, subat, mart, nisan, mayis, ha-
*Hava durumu hak-  { Neden...? Cinku | ne giyeriz? kalin. ziran, temmuz, agustos, eyldl, ekim,
kinda bilgi isteme-bil- | ... Hangi ay daha e kasim, aralik.
giverme *|sim tamlamas! | soguk/sicak? Bugtn hava yagmur- | Fiiller: yag-, es-, dogd-, bat-, giy-, Gsu-,
*Intiyaclar hakkinda | *Ek fiil belirli Hava sicak/ lu. Semsiyeniyanina | terle- titre- ...
bilgi isteme-bilgi gegmis zaman soguk/yagmurlu/ | al. Giysi adlarr: atki, sapka, eldiven, bot,
verme *Yapim ekleri: karli/sisli/rizgarll/ | Bence kis yazdan ¢izme, sort, terlik, palto, yagmurluk,
*Zaman hakkinda -ll/-slz gunesli daha guzel. kaban...
bilgi isteme-bilgi *Temel soru b e Hava durumu ifadeleri: glines-glines-
verme ifadeleri (NasIl? | Yagmur yadiyor, | Haydikardanadam i li, yagmur-yagmurlu, bulut-bulutlu,
*Karsllastirma Ne?Hangi? Ne | rzgar esiyor, yapalim! kar-karl, rizgar-rizgarl, sicak-so-
*Betimleme zaman? Neden/ | giines doguyor, | *** Juk...
*Gerekcelendirme Nigin? Ka¢ lira?) | glines batiyor ... | Din hava yagmur- Renkler: siyah, beyaz, kirmizi, mavi,
*Kisisel gorus *-DAn/-DAN bics luydu/gunesliydi/ sar, yesil, pembe, mor, turuncu..
bildirme daha/en Hangi mevsimi rtzgarhydi. Duygu durumlari: mutlu, mutsuz,
*Duygularini ifade *bence/-Agore | seviyorsun? i neseli, izgln, saskin
etme Yaz mevsimini se- | Dun yagmur yagdi. Yonler: kuzey, gliney, dodu, bati
*Uyarida bulunma viyorum. Ctinku ... § Dun cok yagmur/ Zaman ifadeleri:
*Tavsiye etme Hava bugtncok | kar yagdi. Bugiin dan, dan sabah, din aksam...
guzel! yagmur yagiyor.

Kaynak: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Hava Nasil? temasinda okuma oncesi etkinligi olarak hava durumuyla ilgili
gorseller verilir. Ogrenciden bu gorselleri yorumlamasi istenir. Ogrencilere
gorselden hareketle “Sizce hava nasil? Hangi havada hangi kiyafetleri

giyeriz?” sorulari sorulur ve égrencilerin tahminde bulunmasi istenir.

Karli hava
gorseli.

Glinesli hava Yagmurlu hava
gorseli. gorseli.

Riizgarli hava Sisli hava
gorseli. gorseli.
Konya Ankara Erzurum Istanbul
Giinesli gorsel Yagmurlu gorsel Karli gorsel ~ Riizgarl gorsel

Okuma sirasi etkinligi:
Sehirlerin hava durumunu
gosteren bir tablo verilir.
Tablo altina yandaki gibi
sorular sorulur. Cevaplari

Ogrenci yazar.

1. Ankara’da hava nasil?
Ankara’da hava yagmurlu.

2. Konya’da hava karli mi1?
Hayir, Konya’da hava giinesli.
3. Hangi sehirde hava riizgarh?
Istanbul’da hava riizgarl.

4. Erzurum’da hava nasil?
Erzurum’da hava karli.

Okuma sonrasi etkinligi:
Ogrenciye sirastyla yandaki
sorular sorulur. Hem yazma

hem konusmasi istenir.

a. Su an hangi mevsimde ve hangi aydayiz?

b. Bu mevsim ve ayda hava nasil olur?

c. Bu mevsim ve ayda nasil kiyafetler giyeriz?

¢. Sen en ¢ok hangi mevsim ve ay1 seviyorsun? Neden?
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4.3.8.“Gecmis Olsun” Temas1 Okuma Etkinligi

8.TEMA
Ge¢mis Olsun
KAZANIMLAR
. . Konusma
Dinleme/izleme ;- N R Okuma Yazma
So6zlh Etkilesim | So6zli Uretim
A1DI5. Gorsel- ALSE17. Konusma- | ALSU.8. A1.0.26. Kisa ve basit A1Y.32. Gorsellerden hare-
lerle ifade edilmis | larninda toplumsal | Gorsellerle metinlerden kisisel bakim ve | ketle basit cimleler yazar.
durumlar/olaylar ile | yasam alanlarina ifade edilmis sagdlikla ilgili bilgileri seger. A1Y.33. Gorsellerle sunulan
ilgili basit camleleri  yonelik kelime mekanlari/olay- ; A1.0.37. Gorsellerle des- bir olay! yazili olarak ifade
anlar. ve kalip ifadeleri lari/durumlari teklenmis basit eylemlerin eder.
Al1.D.7. Toplumsal kullanir. basit cimlelerle | anlatildigi metinleri anlar. ALY, Kisisel bakim ve
yasam alanlarina A1SE.21. Konus- anlatir. A1.0.31. Bir metinde tavsiye/ | saglikla ilgili kisa ve basit
yonelik metinlerde | malarinda temel A1S0.27. uyari bildiren ifadeleri secer. | metinler yazar.
kullanilan kelime ve | gerekgelendirme | Kisisel bakim A1.018. Afis, bilet, brostr, A1Y.31. Afis, bilet, brosur,
kalip ifadeleri tanir. ; ifadelerini kullanir. ; ve sagliklailgili ; duyuruy, ilan, ment vb. duyury, ilan vb. metinler
A1.D17. Temel ALSE9. Istek kisa konusmalar | metinlerden temel/ihtiyac hazirlar.
gerekcelendirme veya sikayetlerini | yapar. duydugdu bilgileri secer. A1Y.26. Bilgilendirme/uya-
ifadelerini tanir. anlatan diyaloglar | A1.SU18. Ko- A1.0.3. Toplumsal yasam ri ve hatirlatma amaciyla
A1.D.29. Dinledikle- | kurar. nusmalarinda alanlarina yonelik metinlerde | kisa ve basit notlar yazar.
rinin/izlediklerinin  { ALSE.29. Tavsiye/ | gerekcelendir- i kullanilan kelime ve kalip A1Y.44. Yazilarinda top-
konusunu belirler.  { uyarticerendiya- | me ifadelerini ifadeleri tanir. lumsal yasam alanlarina
loglar kurar. kullanir. A1.0.39. Metnin konusunu ve | yonelik kelime ve kalip
temel iletisini belirler. ifadeleri kullanir.

iletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varligi

iletisimsel

: Dil Yapilan Dil ifadeleri ve S6z Varligi
Islevler
*Kisisel bakim/ *-DAn beri...- -Neyin var?/-Sikayetin ne? Hastalik adlart:
saglk durumu Dlr, -Dlktan -Hastayim. Bogazim/basim/karnim/disim agriyor,/ grip, nezle, bas adrisi,
hakkinda bilgiis- | sonra/-DAn Okstrtyorum./Atesim var,/Basim dondiyor. dis agrisi, mide
teme-bilgi verme ! sonra, -DAN 6nce, - Adzini ac!/“Aaaaa” de!/Sirtin a¢!/Nefes al! Nefes ver!/ bulantisi, kulak agrisi,
*Bir durumun/ mAdAn dnce Oksur! Oksurik vb.
olayin baslangici | 6nce-mAdAn énce | ***
hakkinda bilgiis- | *-mAk icin -Ne zamandan beri atesin var? Kisisel bakim
teme-bilgi verme | *Soru ifadeleri - Uc saatten beri.../Uc saattir ... ifadeleri:
*Gerekgelendirme | (Nasilsin? Nasil? -Ne zamandir dkstrayor? banyo yapmak, dis
*Sikayet/yakinma ! Neyinvar?....ne/ | -lkigundur ... fircalamak, el/yuz
bildirme nedir? Ne zaman- | *** yikamak, tirnak kes-
*Siralama dir? Ne zamandan ; Okula nicin gelmedin? mek, sa¢ taramak ...
*Tavsiye etme beri? Neden/ -Cunkd, cok hastaydim.
*Uyarida bulunma | Nigin?) - Doktora/hastaneye gittin mi? Vcutla ilgili ifadeler:
*Nezaket ifadele- | *Nicin/Niye/Neden | - Evet, gittim. el, ayak, parmak,
rini kullanma L2 Canka... - Neile gittin? bacak, kol, gbz,
-Tesekkir etme/ - Ambulansla gittim. burun, bas, dis, dil,
Tesekkure karsilik { *Unlu diismesi - Yaaaa!!! Gegmis olsun! Nasil oldu? dudak, agiz, burun,
verme Not: Bu konu - Once karnim agrdi. Sonra midem bulandi. Kustum. tirmak ...
anlatiimayacak Babam ambulans ¢adirdi....
sadece 6rneklerle | *** hastane, hasta,
sezdirilecektir. -Saglikl olmak icin ne yapariz? doktor, hemsire, igne,
(adiz-agzim, -Spor yapariz./Saglikl besleniriz. ilag, recete ...
burun-burnum) -Sagliki olmak icin nasil besleniriz?
-Sebze yeriz. Et yeriz. Meyve yeriz. Yodurt yeriz. Temel fiiller:

Su iceriz,/Ayran igeriz./Sut iceriz....

ok

Banyodan sonra/Banyo yaptiktan sonra saclarimi tararim.

Yemekten 6nce/Yemek yemeden énce ellerini yika.

yuz-, kos-, terle-,
hasta ol-, muayene
ol-, muayene et-, ila¢
ic-...

Kaynak: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Karni1 agriyan bir Burnu akan ve Di$i agriyan
cocuk gorseli. onu temizleyen bir b1r GOQUk
cocuk gorseli. gorseli

Okuma 6ncesi etkinligi.
Bu ¢ocuklarin sizce nesi
var?
Bu ¢ocuklar nereye
gidecek gibi sorular

Ali yoneltilir.

Diinden beri ¢ok hastayim. Bogazim agriyor ve
Oksiiriiyorum. Babam beni bugiin doktora gotiirdii.
Doktor muayene etti. Doktor, beni terli terli soguk
su igme diye uyardi. Regeteye ilag yazdi. iki giin
dinlen ve saglikli beslen dedi.

Okuma sirasi

Seda etkinligi
Okuma esnasinda

Bugiin ¢ok hastayim. Sabahtan beri kulagim agriyor. | grencilerden
Ogleden sonra atesim ¢ikti. Ogretmenimiz annemi aradi. | hastalik adlarinin
Annem beni okuldan ald1 ve hastaneye gittik. Doktor beni ?sltt;?rm gizmeleri
once muayene etti Sonra bir regeteye ilaglar1 yazdi ve bu '

ilaclar1 her sabah uyandiktan sonra ve aksam yatmadan 6nce

i¢ dedi. Bir an 6nce okula gitmek i¢cin Evde bol bol dinlen

ve Hastaneden ciktiktan sonra eczaneye gittik ve ilaglar

aldik.

Bu sabah okula gidemedim. Ciinkii sabahtan beri disim ¢ok Kadir
agriyor. Annemle disciye gittik. Disci bana “Bir tane disin

ciiriik. Bundan sonra giinde en az iki kere dislerini

fircalamay1 unutma.” Disinde ciiriik var dedi. Ilag verdi.

Giinde iki kere dislerimi firgalamami sdyledi.

Okuma sonrasi etkinligi.
Siz de yasadiginiz bir hastalig1 anlatiniz.
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4.3.9.“Mutlu Giiniim” Temas1 Okuma Etkinligi

9.TEMA
Mutlu Giiniim
KAZANIMLAR

Konusma

Dinleme/izleme

Sozli Etkilesim

S6zlii Uretim

Okuma

Yazma

AlLDJ6. Temel
betimleyici ifadeleri
belirler.

A1.D]18. Tarih/
zaman ifadelerini
tanir.

A1.D.26. Kutlama/
tebrik/temenni/te-
sekkur/davet icerikli
basit metinleri/ko-
nusmalari anlar.
A1.D.31. Tercih/teklif
bildiren ctimleleri
ayirt eder.

A1D17. Temel
gerekcelendirme
ifadelerini tanir.
Al1.D.34. Bir telefon
konusmasindaki
basit kalip sozleri
belirler.

A1.SE.2. Karsilikl konusmalar-
da duruma uygun (tesekkr,
temenni, kutlama vb.) kalip

ifadeleri kullanir.

A1.SE12. Konusmalarinda
tarih/zaman bildiren temel

ifadeleri kullanir.

A1.SE.8. Diyaloglarinda temel
betimleyicileri kullanir.
A1.SE15. Duygu durumlarini
ifade eden basit diyaloglar

kurar.

A1.SE.28. Konusmalarinda
tercih/teklif camleleri kullanr.
A1.SE18. Diyaloglarinda onay/
kabul/ret ifadeleri kullanir.
A1.SE.21. Konusmalarinda
temel gerekcelendirme ifade-

lerini kullanir.

A1.SE.22. Plan/tasari/hayalle-
rin konusuldugu diyaloglara

katilr.

A1.SU5. Konus-
malarinda

temel betimleyici
ifadeleri kullanir.
A1SU14. Kutla-
ma/tebrik/
temenni/tesek-
kur/davet icerikli
basit konusmalar
yapar.

A1SUI5. Kisisel
duygularini basit
cumlelerle anlatir.
A1S016. Kisisel
goruslerini basit
cumlelerle anlatir.

A1.012. Temel betimle-
yici ifadeleri tanir.
A1.0.29. Kutlama/
tebrik/temenni/davet/
tesekkar icerikli basit
metinleri anlar.
A1.013. Tarih/zaman
ifadelerini tanir.
A1.0.25. Basit, kisa
e-posta ve iletileri
anlar.

A1.0.32. Metinlerdeki
temel duygu ifadeleri-
ni belirler.

A1.0.36. Onay/kabul/
ret ifadelerini belirler.
A1.018. Afis, bilet,
brosur, duyuruy, ilan,
menu vb. metinlerden
temel/ihtiya¢ duydu-
du bilgileri secer.
A10.46. Plan/tasar)/
hayal bildiren ifadeleri
belirler.

AlY14. Kutlama/
tebrik/temenni/
davet mesajlary/
metinleri yazar.
AlY.37. Basit e-pos-
ta iletileri yazar.
A1Y19. Duygu

ve dusuncelerini
iceren 6zel mektup
yazar.

A1Y18. Duygu
durumlarini ifade
eden basit metinler
yazar.

A1Y.25. Gunluk
hayata iliskin basit
not ve iletiler yazar.
A1Y15. Tercih/teklif
iceren kisa metinler
yazar.

A1Y17. Yazilarinda
temel gerekcelen-
dirme ifadelerini
kullanir.

iletisimsel islevler, Dil Yapilar, Dil ifadeleri ve S6z Varligi

Ilc_atlslmsel Dil Yapilari Dil ifadeleri ve S6z Varhig
Islevler

*Zaman hakkinda *Gelecek zaman -Alo, merhaba 10 Ekim 2007de Istanbul'da | Niteleyiciler:
bilgi isteme-bilgi (-AcAk) Ayse.Ben Ozlem. | dogdum. sari sach, mavi gozla,
verme *Belirsizlik zamirleri -Merhaba Ozlem. | *** kahverengi gozIU, kivir-
*Planlarini anlatma (herkes, hic kimse, -Yarin Elif'in do- Abim Universiteyi kazandi. | cik sach, dtz sacli ...
*Kutlama-tebrik etme | batin ...) gum guint. Hediye | -Tebrik ederim. Basarilar o
*Duygular ifade etme | *Zaman zarflan aldin mi? dilerim. Zaman ifadeleri:
*Davet etme *Soru ifadeleri (Ne? -Aaa! Unuttum. o vyarin, yarin aksam, iki
*Onaylama Ne zaman, Nerede? Sen aldin mr? -Sana hediye aldim. gun sonra, iki hafta
*Kabul etme Nasil? Nereye? Ne -Hayir, almadim. Tesekkur ederim. sonra, dun, dan aksam,
*Reddetme kadar? Kim? Kimin?)  { Bugun 6gleden e iki gtin 6nce
*Tercihte bulunma *Simdiki zaman sonra alacagim. Kutlama ifadeleri ve
*Teklifte bulunma *Gortlen gecmis C.) ctmleler:
*Kisisel gorus bildirme | zaman o Dogum gtintin kutlu olsun.
*Betimleme -Elif'in dogum Basarilar.
*Sesli/géruntali gunl ne zaman? Tebrik ederim.
araclarla iletisim -Yarin. Hayirli olsun.
kurma -Elifin dogum gui- | Mutlu/iyi yillar/seneler!
*Hitap etme nune kim gelecek? | Kutlarim.
*Gerekgelendirme -Elif'in arkadaslar  { Nice yillara.

gelecek /Elifin Nice yaslara.

buttn arkadaslar

gelecek /Herkes

gelecek.

Kaynak: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Mutlu Giiniim temasinda okuma oncesi etkinligi olarak 6gretmen sinifa farkl
davetiye tiirleri getirerek d6grencilerin bunlari incelemesini ister. Ogretmen,

ogrencilere bu davetiyelerin konularinin ve ne i¢in hazirlandiginin tahmin
edilmesini ister. Ogrencilerin tahminlerini arkadaglariyla tartisilmasini sdyler.

kime. __Cihan Onder
konu: _Tiyatro davetiyesi

Selam, Cihan. Nasilsin, iyi misin? Gegen haftaki resim OKkuma siras

serginiz ¢ok gilizeldi. Onun i¢in seni tekrar tebrik ederim. etkinligi
Sabah annemden duydum. Agabeyin yeni bir ise baglamus. Ogrenciden
Ozan abiye yeni isinde basarilar dilerim. Cihan, iki giin metinde gegen

sonra okulda tiyatro gdsterimiz var. Seni gosterimize davet kutlama/tebrik/tem
enni/davet iceren

ediyorum. Davetiyenin fotografini sana buradan génderdim. ifadelerin altin
Ailenle birlikte tiyatro gosterimize beklerim. Goriisiiriiz. ¢izmesi istenir.

. eeAm@rmi D

GUZEL GUNLER

Oyunumuza hepiniz davetlisiniz.

Tarih: 21 Mart Cumartesi
Saat: 20.00

Yer : Konferans Salonu

kKime: _Mert Celik

Konu:

Selam, Mert. Tesekkiir ederim. lyiyim. Sergiyi begenmene
cok sevindim. Ozan abim de sana ¢ok tesekkiir ediyor. Diin
kardesinin dogum giiniiydii degil mi? Onun dogum giinlinii
kutlamay1 unuttum. Biraz sonra Hakan’a ““lyi ki dogdun.”
diye mesaj atacagim. Oyuna davet ettigin i¢in hepimiz ¢ok
sevindik. Simdiden basarilar dilerim. Annem de oyuna
bizimle gelecek. Selam soyliityor ve seni tebrik ediyor.
Tiyatro gosterisinde goriisiiriiz.

. @« ADY™I =

— Okuma sonrasi etkinligi olarak 6grenciden
metni okuduktan sonra bir davet
metni/davetiye hazirlamasi/yazmasi istenir.
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4.3.10.“Tatil Planim” Temas1 Okuma Etkinligi

10. TEMA

Tatil Planim
KAZANIMLAR

Dinleme/izleme

Konusma

S6zlii Etkilesim |

Sozli Uretim

Okuma

Yazma

A1.D.4. Cevresindeki
yer/mekéan adlarini
tanir.

A1.D.37. Plan/tasari/ha-
yalleri bildiren ifadeleri
belirler.

A1.D.28. Hobi/ilgi
alanlarina iliskin basit

A1SE 4. Diyalog-
larinda karsilastir-
malara yer verir.
A1SE.9. Hobileri-
ne/ilgi alanlarina
iliskin diyaloglar
kurar.

A1SE.29. Tavsiye/

A1SU8. Gorsel-
lerle ifade edilmis
mekanlari/olaylari/
durumlar basit
cumlelerle anlatir.
A1SU19. Plan/
tasari/hayallerini
basit ifadelerle

A1015. Harita, kroki, gra-
fik, tablo, zaman cizelgesi
gibi gorsellerden ihtiyagc
duydugu bilgileri secer.
A1.0.18. Afis, bilet, brostr,
duyuru, ilan, mena vb.
metinlerden temel/
ihtiya¢c duydugu bilgileri

AlY.43. Plan/tasari/ha-
yallerini anlatan basit
metinler yazar.

A1Y.35. Hobileri/ilgi
alanlarina iliskin kisa
metinler yazar.

A1Y.41. Kisisel dene-
yimlerini anlatan kisa

metinleri/konusmalari | uyariiceren diya- | anlatir. secer. metinler yazar.

anlar. loglar kurar. A1SUI3. Kisisel A10.46. Plan/tasari/ A1Y.24. Durumlara/

A1.D.32. Tavsiye/uyari A1SE9. Istek deneyimleriniana | hayal bildiren ifadeleri gunluk ihtiyaclara yo-

bildiren cumleleri ayirt | veya sikayetlerini | hatlariyla anlatir. belirler. nelik listeler hazirlar.

eder. anlatan diyaloglar | A1.SU.23. Istek A1.0.28. Seyahat ve A1Y13. Seyahat ve ko-

A1.D.25. Seyahat ve ko- | kurar. veya sikayetlerini konaklamaya iliskin temel | naklamaya iliskin basit

naklamaya iliskin temel anlatr. bilgileri secer. formlar doldurur.

bilgileri secer. A10.47. Kisisel deneyim- | A1YJ5. Tercih/teklif
leri iceren metinleri anlar. | iceren kisa metinler
A1.0.39. Metnin konu- yazar.
sunu ve temel iletisini A1Y.42. Bilgilendirme
belirler. amacli kisa tanitim
A10.16. Metinlerdeki basit | yazilar yazar.
karsilastirma unsurlarini
belirler.

iletisimsel islevler, Dil Yapilar, Dil ifadeleri ve S6z Varhgi
Ilgtlslmsel Dil Yapilari Dil ifadeleri ve S6z Varlig
Islevler

*Konaklama/rezer- | *Gelecek zaman Tatilde ne yapacaksin?/Tatil tatil, tatil plani, dag, deniz, orman, konaklama,

vasyon hakkinda (-AcAK) plani yaptin mr? fiyat, Ucret, bilet ...

bilgi isteme-bilgi *Temel zamanlar (I. | Nereye gideceksin?

verme Teklik) ..-A gidece@im. Zaman bildiren Ifadeler:

*Hobiler/ilgi -AcAgIm Tatilde nerede kalacaksin? yarin, yarin aksam, iki gtin sonra, U¢ hafta

alanlar hakkinda -yorum Kag gun kalacaksin? sonra, bir ay sonra, gelecek hafta, gelecek ay,

bilgi isteme-bilgi -Dim Ne ile gideceksin? gelecek yil, 6Sntumtizdeki hafta/ay/yil vb.

verme -Arlm s

*Etkinlikler hakkin- i *-DAn hoslanmak Bisiklete binmeyi seviyorum. Rezevasyon islemleri:

da bilgi isteme-bil- { *Zaman zarflan Yizmeyi seviyorum./sevmiyo- | Ucret, tek kisilik oda, (...) manzarali oda ...

giverme * Baglaclar (ama/ rum.

*Tavsiye etme fakat) Ormanda yurameyi seviyorum. | Hobiler:

*Uyarida bulunma | *-I, -mAyl seviyo- Bisiklete binmeyi seviyorum kamp yapmak, bisiklete binmek, ytrayus

*Teklifte bulunma | rum/severim./-I, ama ylzmeyi sevmiyorum. yapmak, ytzmek, balik tutmak, kosmak, at

*Planlarini/tasa- -mAyl sevmiyorum/ | *** binmek ...

rilarini/hayallerini | sevmem. Gelecek hafta ../A gidecegim.

anlatma *Soru ifadeleri Simdi ucaktayim, ..’A gidiyorum.

*Yerler hakkinda (Nerede? Ne Gecen sene .. A gittim.

bilgi isteme-bilgi zaman? Nereye? Her vaz ../A giderim.

verme Ne ile? Kiminle? Kag | ***

*Kisisel gorus gun? Nasil? Kac lira? ;| Resimde kac tane........ var?

bildirme Hangi?) Hangi hayvan buytk?/Hangisi

*Karsilastirma *daha/-DAndaha/ | buyuk?

en Hangisi kiguk?
*bence/-A gore Hangisi hizli?

Hangisi yavas?

Kaynak: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (MEB, 2020).
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Tatil planim temasinda okuma 6ncesi etkinligi olarak 6grencinin metin iistii
gorsellere ve metin baglhigina bakmasi istenir ve tatil metni hakkinda ¢ikarimda
bulunmasi istenir. Bu tatil ne hakkinda olabilir? Gibi bir soru 6grenciye
yoneltilerek tahminde bulunmasi istenir.

stock.com/tr/image-vector/family-c

Kamp tatiline
gitmek ister
misin? Neden?

Sen tatilde
neler

yapmay1

Kaz Daglar1 Kampimiz

Gegen hafta ailemle birlikte Kaz Daglari’na tatile gittik. Babam bir kamp
alanina rezervasyon yapti. Tatilimizi bu kamp alaninda yaptik. Babamla
birlikte ¢adirlart kurduk. Kaz Daglar1 ¢cok giizeldi. Bol bol fotograf ¢ektik.
Kardesimle beraber bisiklete bindik. Babam tatilde balik tutmay1 ¢ok seviyor.
Ben de onunla balik tuttum. Annem ve babamla birlikte Kaz Daglari’nda
ylizdiik ve kanoya bindik. Annem ormanda yiiriiylis yapmaktan hoslaniyor.
Kardesimle annem ormanda yiiriiyiis yapti. Aksam babam bize gitar ¢alip
sarki sOyledi. Geceleri yildizlara bakarak uyuduk. Kaz Daglari’nda kamp

yapmay1 ¢ok sevdim. Doga, daglar ve orman ¢ok giizeldi.

L Okuma sonrasi etkinligi olarak \— Okuma sirasi etkinligi 6grenciye
6grencinin metni yeniden okumasi diigiin/think kutucuklari verilerek
istenir. Ardindan 6grenciden metinde okuma metnini daha iyi
yer alan fiileri isaretlemesi ve bu fiileri anlamlandirmasi ve kisa sorulara
kullanarak kisa bir tatil metni yazmasi yanitlar aramast istenir.
istenir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Tirkgenin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretimi siireci tiim diinyada 6nemi her gegen
giin artan erken yasta yabanci dil 6gretimine olan ilgiyle paralellik gostermekte ve
iilkemizde yasayan gecici koruma statlisi kapsamindaki gog¢men ¢ocuklarla
yiriitiillecek Tirkce 0gretim siirecine agirlik verilmesini saglamaktadir. Bu siirecte
gecici koruma statiisii kapsaminda 6-12 yas araliginda yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen ¢ocuklara yonelik Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3 kitap setleri hazirlanmistir. Bu
kitap seti sahadaki eksikligi gidermek adina ivedi bir ¢éziim olusturmustur ancak dil
becerilerinin biitiinsel bir 6gretimi karsilamasi ve her beceriyi ayni diizeyde
gelistirmesi adina yetersiz oldugu noktalar saptanmistir. Dinleme-konusma becerileri
cocugun hedef dili anlamlandirmasina, konugma ve yazma becerileri ise hedef dile dair

tiretimsel becerileri gergeklestirmesine hizmet etmelidir.

Tirkgenin hem yurt disinda hem de yurt iginde 6gretimini sistemli bir hale getirmek
ve planli bir dil 6gretim siireci hazirlamak amaciyla Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi hazirlanmistir. Bu programin Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimini sistemli bir hale getirmek amaciyla Olciit olarak kullanilmasi, sahada
hazirlanacak materyallerin nitelik anlaminda gelistirilmesi ve biitlinsel bir dil 6gretimi
siireci izlenmesi anlaminda literatiire yapilmis 6nemli bir katkidir.

"Hayat Boyu Tiirk¢e 1-2-3 Seviye Ders Kitaplar1 Okuma Etkinliklerinin Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi A1 Diizeyi Okuma Kazanimlarina Uygunlugu
ve Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Cocuklara Yonelik Okuma Etkinlik
Ornekleri" adl1 bu ¢alismada 6-12 yas araligindaki hedef kitleye ydnelik hazirlanan
Hayat Boyu Tiirkge 1-2-3 kitap serisi igerisinde bulunan okuma becerisini karsilayan
boliimler Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi okuma kazanimlari temel
almarak incelenmistir. Bunun yaninda kitapta bulunan beceri boliimleri okuma
stratejileri baglaminda kazanimlarla ne diizeyde ortiistiigiiniin 6l¢iilmesi amaciyla da

incelenmistir. Bu baglamda kitap seti iizerine yapilan ¢alismalar da incelenmistir.
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Hayat Boyu Tiirkce 1-2-3 Seviye Ders Kitaplarina Ait Degerlendirme

Alan ve Alptekin (2021) “Yabanci Ogrenciler I¢in Hazirlanan Hayat Boyu Tiirkee 1,
2, 3 Opgretim Setinin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi”
calismasinda Suriyeli c¢ocuklarla yiiriitiilen Tiirkge Ogretim siirecinde sahada
kullanilan Hayat Boyu Tiirk¢e 1, 2, 3 ders kitaplarin1 6gretmen goriisleri baglaminda
incelemistir. Alan ve Alptekin (2021)’in yaptig1 calismada 6gretmenlerin; kitaplarin
iceriklerini yeterli bulmadiklar1 ve kitaplarin igerik ozellikleriyle ilgili 6gretmen
goriigleri incelendiginde ise dgretmenlerin kitaplar1 genel anlamda igerik agisindan
yeterli gérmedikleri tespit edilmistir. Kitaplardaki etkinlik ve orneklerin az olmasi,
icerigin hedef kitleye uygun olmamasi, giincel olaylara yer verilmemesi, konularin
yilizeysel sunulmasi, icerigin amaca hizmet etmemesi gibi ifadeler igerigin yetersiz

olarak goriilmesini destekleyen goriislerdir.

Biger ve Kilig (2017), “Suriyeli Ogrencilere Tiirkge Ogretmek icin Kullanilan Ders
Kitaplarinin Ogretmen Goériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli ¢alismada
gecici koruma statiisii kapsaminda bulunan ¢ocuklarla yiirtitiillen 6gretim siirecinde
ders materyali olarak kullanilan Tiirk¢e Ogreniyorum seti incelenmistir. Bu ¢alismada
dinleme/izleme becerisine dair etkinliklerin yeterli sayida ve diizeyde olmadig:
belirtilmistir. Buna ek olarak bu becerinin ¢iktisi niteliginde bulunan okuma becerisini

de olumsuz etkileyecegi goriisline varilabilir.

Ogretmen gériislerinden ve bu c¢alismadan hareketle varilan bulgular su sekilde
Ozetlenmistir:
e Kitap seti igerisindeki becerilere ait bolimler her beceriye ayni diizeyde

etkinliginin olmamasi neticesinde tam anlamiyla karsilanamamuistir.

e Okuma metinlerin statik ve kisitli, 6grencilerin okuma stratejilerini harekete

gecirmeyen metinler oldugu tespit edilmistir.

e Metinlerde okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olarak

tasarlanmayan etkinlikler 6grencinin iinitelere dair becerileri biitiinsel bir
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sekilde 6grenmesini, tam 6grenmeyi gergeklestirmesini, okudugunu anlamasi

ve anlamlandirmasini olumsuz etkileyen bir durum oldugu tespitine varilmstir.

Unitelere ait sz varhiklarinin beceriler arasi aktarim ve oOgretilmeyen
kelimelerin metinler igerisinde kullanilmasi c¢ocuklarin s6z varligindan
hareketle baglamdan g¢ikarim yapma becerisine katki saglamayacagi tespit
edilmistir.

Kitabin 6-12 yas arahifindaki tiim c¢ocuklara uygulanmasi gelisim
donemlerinin  gozetilmedigini gostermektedir. Bu baglamda metinlerin
icerisinde bulunan s6z varligi ve etkinlikler 6grencilerin seviyelerine uygun

kazanimlarin gergeklesmesini engellemektedir.

Kitap setinde benzer etkinliklerin kullanilmasi, etkinliklerin 6lgme
boliimlerinin  yetersiz olmasmma ve becerilerin kazanimlar ile
karsilastirildiginda dil o6gretiminin  gerceklesme siirecini  sekteye

ugratacagi goriisli belirmistir.

Kitaplarda etkinliklerin tasarimi incelendiginde siklikla “bosluk
doldurma”, “eslestirme”, “tanimlama”, “siralama” ve “isaretleme”
tekniklerinden faydalanildig1 goriilmektedir. Kitaplarda bazi isaretleme
etkinlikleri ise “Evet/Hayir” ve “Dogru/Yanlis” formatlarinda etkinlikler

bi¢iminde karsimiza ¢ikmaktadir.

Gelisen dil 6gretim yontem ve metotlar1 neticesinde 6grencileri aktif kilmak,
Ogrencilerin beceriyi yaparak-yasayarak gerceklestirmesi dil Ogretimiyle
entegre bir sekilde verilmelidir. Kitap setlerinde bulunan okuma metinlerinde

bu konunun goz ard1 edildigi tespit edilmistir.

Kitap setlerinde 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyleri gozetilmemistir. 6-12
yas aralif1 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ayn1 degildir. Kitap setinde
bu durumun gozetilmemis olmasi becerilerin biitiinsel bir sekilde dgrenciye

Ogretilme siirecini sekteye ugratacaktir.
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Dokiiman analizi neticesinde belirlenen tespitlerden hareketle Tiirk¢genin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi ilkdgretim 2. Kademe Al izlence tablolarinin okuma
kazanimlar1 gozetilerek tematik okuma etkinlik 6rnekleri sunulmustur. Hazirlanan bu
etkinlikler incelenen ders kitabina ek dneri niteligi tasimaktadir. Bu baglamda bundan
sonra hazirlanacak materyallerde program temel alinarak soz varligi, dil yapilari ve
kazanimlar gozetilerek 6grencileri temele alan kademli sorumluluk aktarimi modeline
gbre dgretme-Ogrenme siireclerini karsilamak amaciyla dil becerilerine tiimlesik bir
yaklasim gozetilerek hazirlanacak materyaller Tiirkgenin c¢ocuklara yabanci dil

Ogretimi alanini sistematik, planli ve nitelikli bir hale getirecektir.

Bu c¢alismada elde ettigimiz veriler 151ginda iilkemizde yasayan ve egitim-0gretime
aktif katilim saglayan go¢men ¢ocuklarla yiirtitiilecek Tiirkge 6gretim siireglerine katki

saglamasi adina agagidaki onerilerde bulunmak istiyoruz:

e (Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retmek amaciyla sahada var olan
materyallere ek materyaller ¢alismalar1 yapilmalidir. Hazirlanacak
materyallerde 6grencilerin fiziksel, biligsel, sosyal ve dilsel gelisimleri temel
almmalidir. Bu caligmalar hazirlanirken Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programu igerisinde de bahsi gecen dgrencinin aktif, §gretmenin ise
rehber oldugu kademeli sorumluluk aktarim modelinin kullanilmasi 6grencinin
yaparak-yasayarak oOgrenmesine ve dil girdilerini somutlamasi ve

icsellestirmesine katki saglayacaktir.

e Alan uzmanlari, programcilar ve sahada calisan Ogreticilerin katkilartyla
hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi g¢ocuklara
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninin sistematik bir hal almasi ig¢in
atilmig 6nemli bir adimdir. Bu baglamda hem yurt disinda hem de yurt i¢cinde
Tiirkge 6grenmek isteyen cocuklara yonelik hazirlanacak materyallerin bu
program igerikleri temel alinarak alinmasi hem dil 6gretiminde bir ortaklik
hem de sistemli bir 6gretim metodu gelistirilmesi adina Tiirkgeye Snemli

katkilar sunacak dnemli bir referans noktasi olarak kullanilmalidir.
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Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni-Tamamlayici Cilt igerisinde yapilan
aciklamalarda becerilere tiimlesik bir bakis agisiyla yaklasildig: goriilmektedir.
Bu yaklagimdan yola ¢ikarak hazirlanacak materyallerde becerilerin i¢ ice ve
birbirlerini tamamlayacak sekilde verilmesi dil 6gretiminin biitlinsel bir sekilde
gerceklesmesine katki saglayacaktir. Bu baglamda hazirlanacak materyaller de

bu konulara dikkat edilmelidir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce Ogretmek amaciyla hazirlanacak
materyaller ¢esitlendirilmeli ve gorsel, isitsel, etkinlik temelli ve oyun igerikli

farkli materyallerle de desteklenmelidir.
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TANISMA VE YAKIN CEVRE
Tanisma ve Yakin Cevre
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Simdi Ne Yapiyoruz?
Degerlendirme
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Degerlendirme
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134
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156
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Okuyalim-Tamamlayalim

Siiri okuyalim, eksik kelimeleri bogluklara
yazalim.

Alfabe

A ile baslar alfabe.
Okur, yazar, égreniriz.
Ogretince 6gretmenimiz.
Alfabeyi ezberleriz.

Harflerden olusur kelime.
Cimleler yazariz derste.
Yeni bilgi?;r' égrenince,
Caligiriz glindiiz gece.

Ozgiir Ceylan

Alfabe

Adle e alfabe.
Okur, yazar, ...
Ogretince 6gretmenimiz.

.................. ezberleriz.

Harflerden ............. kelime.
Cimleler yazariz ................
.............................. ogrenince,

ﬁ Caligiriz giindiiz ..................

Ozgiir Ceylan

BEW MENFRLON GEYRER
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Ailem ve Evim

Ailemizde annem,
babam ve kardegim
Enes var.

Ablam, dedem ve
babaannem
de var.

Aferin ¢ocuklar!
Harikasiniz.

142



Gezelim-Gorelim

Mevlana Tiirbesi-Konya

Hacivat

. Karagoz

("] e QL9
SEUN )TEt

yHacivat

Hacivat

: Karagoz'lim buglin sana
Mevlana'y! tanitacagim.

: Hacivat Mevlana kim?

: Mevlana'nin, asil adi
Muhammed Celaleddin'dir.
Sevgi, hoggori ve barigin
semboliidiir. Tlrbesi
Konya'da bulunur.

: Mevlana ne kadar
iyi bir insanmis.

: Evet, dyle Karagoz'im.
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Zaman

Bir giinde neler yaparsiniz?
Anlatiniz.

Ogle yemegini

Sabah erken okulda yerim.

kalkarim.

Aksam odevlerimi

yaparim. Gece erken

yatarim.

90 | #Dmie
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Okuyalim-Tamamlayalim X

Zeynep'in Bir Giini

Zeynep her sabah saat 08.00'de kalkar.
Kahvaltisini yapar. Okula gider. Okulda arkadaslar
ile ders dinler. Teneffiislerde oyun oynar. Saat
12.00'de okulda 6gle yemegini yer. Ogleden sonra
eve gelir. Kardesi Hasan ile oynar, édevlerini yapar.
Aksam yemegini ailesi ile yer. Yemekten sonra
diglerini firgalar. Anne ve babasina “Iyi geceler.”
der, erken yatar.

Metne gore ciimleleri ornekteki gibi
tamamlayalim.

Zeynep, her sabah saat 08.00'de kalkar-.

Zeynep, ....ccoceeeeen yemegini okulda yer.
Zeynep, ........... yemegini ailesi ile birlikte yer.
Zeynep, ............. yatar.
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Aylar ve Mevsimler

Hazlrianahm Aylari ve mevsimleri biliyor
: musunuz?

Ilkbaharda
gicekler agar.

Kis mevsiminde
kar yagar.

Yaz mevsimi gok Sonbaharda

sicaktir. yapraklar sararir.
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Fatma
gevremizdeki
mekanlarin adlarini
soyler misin?

Mekanlar

Gevrenizdeki mekanlar: biliyor
musunuz?

Eczane, cami,
market, firin ve hastane.

e e
——
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Dikkaf Edelim
l(:—l
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IANDARMA

Diyalogu okuyalim. 112 acil telefon numarasinin
kullanildigi durumlara dikkat edelim.

Acil Telefon Numaralari

Ogretmen : Cocuklar acil telefon numarasini bilen

var mi?
Okan : Ben biliyorum 6gretmenim, 112'dir.
Ogretmen : Hangi durumlarda 112'yi arariz?
Rukiye : Ogretmenim, yaralanma ve kaza
durumunda arariz.
Al : Yangin ¢iktiginda da arariz.
Sevde : Glivenlikle ilgili problemlerde de

arariz ogretmenim.

Ogretmen : Aferin size gocuklar. Acil
durumlarda arayabilecegimiz 112'yi
gereksiz yere mesgul etmememiz
gerekir. Clinki gergekten yardima
ihtiyaci olan kisilerin 112'ye
ulagmasini engellemis oluruz.
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Okuyalim-Yazalim

Siirdeki organlarimizi érnekteki gibi yazalim.

Bes Duyumuz

Goziimle goririm,
Cevremdeki glizellikleri.
Dilimle tadarim,

Lezzetli yemekleri.

Kulagimla igitirim,
Annemin sesini.
Burnumla koklarim,

Cigeklerin hepsini.

Her geyi tutar elimiz.
Hisseder, algilar derimiz.
Organlarimizin saghgini,

Koruyalim hepimiz.

Abdulhamit Ergoban

120 | 5.057G

Gorme duyu organimiz.

Goz

Tatma duyu organimiz.
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Kisisel Bakim

Tl Kisisel bakim nedir?

Cocuklar! Kigisel
bakiminizla ilgili neler
yaplyorsunuz?

Tirnaklarimi
keserim.

Diglerimi
firgalarim.

126 | 5. 00503
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Okuyalim-Eslestirelim %

Saglikli yagamak igin kisisel bakimimiza dikkat
etmeliyiz. Yemekten donce ve sonra ellerimizi
sabunla yikamaliyiz. Glinde iki defa diglerimizi
firgalamaliyiz. Dig firgamizi temiz tutmaliyiz.
Tirnak makasi ile tirnaklarimizi kesmeliyiz.
Haftada en az iki defa banyo yapmaliyiz.
Sagimizi havlu ile kurulamali, tarakla taramaliyiz.
Kirli kiyafetlerimizi gikarmaliyiz. Temiz
kiyafetler giymeliyiz.

Metindeki kigisel bakim irinlerini, ornekteki
gibi ilgili fiille eglegtirelim.

tarak kurulamak
havlu \ taramak
dis firgasi temizlemek
sabun fir¢alamak

BI$ GERDNDS VE RISHSER BRRIN | 131
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Dikkat Edelim

Diyalogu okuyalim, kirmizi renkli kelimelere
dikkat edelim.

Esma : Bu fir¢a kimin?
Muhammet : Bu fir¢a benim.
Esma : Kirmizi firga kimin?

Muhammet : Kirmizi firga annemin.
Esma : Yegil firga senin mi?
Muhammet : Evet, yesil firga benim.
Esma : Peki, mavi firga kimin?
Muhammet : Mavi firga babamin.

DISKGORUN USAVERKG S SELYBNKIM | 135
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Okuyalim-Cevaplayalim

Kahvalt
Kerem : Anne gok agim. Kahvaltida neler var?
Anne : Yumurta, peynir, zeytin, bal ve tereyagi var.
Kerem : Ekmek de kizartir misin?
Anne : Elbette kizartirim, sen kahvaltiya bagla.
Kerem : Tuzluk nerede?
Anne : Masanin lstiinde, alabilirsin.
Kerem : Kahvalti igin tegekkiir ederim anne,
ellerine saglik!
Anne : Afiyet olsun oglum!

Diyaloga gore dogru ciimlelere "D”, yanlis ciimlelere
“Y" yazalm.

Kerem gok ag.
Annesi Kerem'e ekmek kizartiyor.

Kerem kahvalti yapmiyor.

y LB ON T

153



Meslekler

Meslekleri biliyor musunuz?

Sikayetin
nedir?

Bogazim
agriyor ve burnum

Tamam seni
muayene
edelim.

Sevdigimiz meslegi arastiralim. Sinifta anlatalim.

2R N TyE
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Okuyalim-Cevaplayalim

Hayalimdeki Meslek
Ogretmen: Bugiin dersimizde meslekleri konugalim. Ayse,
hayalindeki meslek nedir?

Ayse : Doktor olmak istiyorum.

Ogretmen : Neden ?

Ayse : Hasta gocuklari tedavi etmek istiyorum.

Ogretmen : Harika. Peki, Tarik sen hangi meslegi segmek
istiyorsun?

Tarik : Ben de polis olmak istiyorum 6gretmenim.

Ogretmen : Neden ?
Tarik : Glinkii polisler giivenligimizi saglar.
Ogretmen : Aferin gocuklar. Sizi tebrik ederim.

Diyaloga gore dogru ciimlelere "D”, yanhs ciimlelere
"Y" yazalim.

Ogrenciler, hayallerindeki meslegi soyliiyor.
Ayse, hemgire olmak istiyor.
Tarik, asker olmak isﬁyor'-

Polisler giivenligimizi saglar.

38 |2-VgrE
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Okuyalim-Konugalim

Ali : Murat bu kim?
Murat : Arkadagim Orhan.
Ali : Onun meslegi ne?

Murat : Onun meslegi gazetecilik.

Verilen kelimelerle benzer diyaloglar kuralim.

Meral abla Ali amca Kerem abi
(terzi) (giftgi) (avukat)

Diyaloglari okuyalim. Benzer diyaloglar yazalim.

A: Bu kim?

B: Bu 6gretmen.

>

: Bunlar kim?

B: Bunlar 6grenci.

¢4 |2-U0GrE
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Saatler ve Sayilar

Saati nigin kullaniriz?

Merhaba arkadaglar,
beni taniyor musunuz? Benim
adim saat. Ben insanlara zamani
soylerim.

Saatler olmasa hayatimiz nasil olur?
Arkadaslarimizla konusalim.

52U N i TES
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Okuyalim-Tamamlayalim

Diyalogu okuyalim.

@ > © >

: Affedersiniz saat kag?
: Saat dokuz.

: Tegekkiir ederim.

09.00

: Rica ederim.

Diyaloglari uygun kelimelerle tamamlayalim.

@ > © >

lve)

SEUNITES

: Affedersiniz .............. kag?

Saat ..o 10.00

.. ederim.

g L —

: Oziir dilerim saat ............ ?
28aat o
: TegeKKUr ...oovveeeveeenennnen 19.30
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Okuyalim-Cevaplayalim

MillT bayramlarimizla ilgili metinleri okuyalim. Sorulari
metinlere gore cevaplayalim.

29 Ekim Cumhuriyet Bayrami

Atatiirk, 29 Ekim 1923 tarihinde Cumhuriyeti ilan etti. Bu
nedenle biz, her yil 29 Ekim'i milli bir bayram olarak kutluyoruz.
29 Ekim'de siniflarimizi bayraklarla, renkli kagit ve balonlarla
siisliiyoruz. Okulda kutlama téreni yapiyoruz. Térende siirler,
yazilar okuyoruz. Piyesler oynuyoruz. Halk oyunlari gosterileri
yaptyoruz. Cumhuriyet Bayrami'nda gok egleniyoruz.

1. Atatiirk, Cumhuriyet'i ne zaman ilan etti?

-------------------------------------------------------------------------------

3. Ogrenciler, bayram kutlamasinda hangi etkinlikleri
yapiyor?

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

23 Nisan 1920'de Ankara'da Meclis agildi. Atatiirk, 23
Nisan't diinya gocuklarina bayram olarak hediye etti. Her
yil, diinyanin farkh ilkelerinden gocuklar Tiirkiye'ye geliyor.
Bu bayrami hep birlikte coskuyla kutluyoruz. Biz en gok 23
Nisan'da egleniyoruz. ¢iinkii 23 Nisan, gocuklarin bayrami.

1. Meclis nerede agildi?

0 CARYC YIUE) NS 13
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& L@kuyallm-Yaz.qu im

Davetiyeyi okuyalim. Biz de davet metinleri yazalim.

160



Okuyalim-Cevaplayalim

Bugiin Bayram

Kiiskiinler hep barigir
Insanlar sevgiyle karigir
Herkes iyilik igin yarisir
Bugiin bayram giiniidiir

Yolcular, hep yollarda
Biiyiikler, yol gozler camlarda
Gocuklar, neseli sokaklarda
Bugiin bayram giiniidiir

Yollarimiz hig ayrilmasin
Kollarimiz hep birlessin
Her yere umut yerlessin
Bugiin bayram giiniidiir

Goklerde kuslar ugar
Bahgelerde giiller agar
Gocuklar nese sagar
Bugiin bayram giiniidiir

Mehmet KABAKCT

Sorular siire gore cevaplayalim.

1. Kiiskiinler, ne zaman barigir?

5. Siire gore eslestirelim.

Kiskiinler
Biiyiikler
Kuslar
Gocuklar
Herkes

Giiller

yol gozler.
ugar.

barigir.

iyilik igin yarisir.
agar.

nese sagar.
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Okuyalim-Yazalim

Arda : Alo, Ercan. Merhaba,
nasilsin?

Ercan : Iyiyim, Arda. Sen
nasilsin?

Arda : Sag ol. Ben de iyiyim.
Dogum giiniinii tebrik
ederim. Tyi ki
varsin, canim arkadasim.

Ercan : Cok tesekkiir ederim,
dostum. Bu aksam bize
geleceksin, degil mi?

Arda : Elbette gelecegim.

Ama saat kagta gelecegiz?

Ercan : Aksam saat yedide
bekliyorum.

Arda : Kimler gelecek?

Ercan : Siniftaki arkadaglar
gelecek.

Arda : Cok iyi. Aksam gorismek
lzere.

Ercan : Gorigiriz.

Biz de benzer bir diyalog yazalim.

Aynur :

GAMZE ..o s e eee s e e s s eesees s s
GAMZE & ...t e e v e e sns st s
GAMZE i ..o oo e eeeeee e e e s seaeee s aee s

Aynur :
Gamze :

Gamze :

AN TS
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g Okuyalim-Cevaplayalim

Miizik
Yine notalar konusacak,
Sihirli bir melodi gibi.
Odamiz miizik ile dolacak,
Do, re, mi, fa, sol, la, si.

Insana nese verecek,
Giizel, canh sarkilar.
El ele tutusacak,
Mutlu gocuklar.

Sarkilar duyulunca,
Diinya daha giizel olacak.
Umutlar paylasilacak,
Yiizlerde giiller agacak.

Sen de mutlu olmak istersen,
Gal keman, fliit, gitar!
Notalar nese sagacak,
Kosacak, oynayacak gocuklar.

Mehmet KABAKCI

SEUNGITE:

Sorular: siire gore cevaplandiralim.

1. Miizik notalari nelerdir, yaziniz.

3. Giizel, canh sarkilarin etkileri
nelerdir?

4. Ne zaman diinya daha giizel

olacak?
5. Mutlu olmak igin neler yapmak
gerekir?

6. Miizik ile ilgili kelimeleri

isaretleyiniz.
nota J// oda
nese melodi
sihirli sarki
mutlu gitar
keman glizel
flit umut
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