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Bu arastirmada, simavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinav (LGS) hakkinda
fen bilimleri 6gretmenlerinin gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemi
desenlerinden tarama kullanilmistir. Arastirmanin Srneklemini, Malatya ilinde gorev yapan 121 fen bilimleri
ogretmeni olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Veri
toplama araci olarak Liselere Gegis Sinavina Yonelik Gorisler Anketi kullanilmistir. Anket, “MEB’e gore
sistemin getirdigi yenilikler”, “6gretmen tarafindan algilanan yenilikler”, “6grencilere etkileri”, “sorularinin
niteligi”, “fen bilimleri ders programu ile iligkisi” ve “6grencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerini yansitmasi”
alt boyutlarindan olugsmaktadir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Ayrica kadin ve
erkek 6gretmenlerin puanlarinin karsilagtirilmasinda parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklemler t testi, fen
bilimleri &gretmenlerinin anketten aldiklart puanlarin hizmet siiresi degigskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yiritiilmiistiir. Elde edilen bulgular
incelendiginde, katilimcilarin her bir alt boyutta yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde katildiklar1 tespit
edilmistir. Bununla birlikte kadin ve erkek katilimeilarin puanlari arasinda; “6gretmen tarafindan algilanan
yenilikler” boyutunda kadin katilimeilar lehine, “sorularin niteligi” ve “fen bilimleri ders program ile iligkisi”
boyutlarinda ise erkek katilimeilar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Katilimcilarin
goriisleri neticesinde Ogretmenlerin derslerini yapilandirmaci yaklagima gore planlamalari, derslerinde
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, elestirel ve analitik diisiinme becerileri gibi becerileri gelistirecek
etkinliklere yer vermeleri onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Merkezi Sinav, Liselere Gegis Sistemi, Fen Bilimleri Ogretmenleri, LGS.
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SCIENCE TEACHERS’ OPINIONS ABOUT CENTRAL EXAMS (LGS)

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the opinions of science teachers about the central examination
(LGS) conducted to select students for secondary schools which will accept students by examination. Survey
design of quantitative research method was used. The sample of the study consists of 121 science teachers
working in Malatya. Convenience sampling method was preferred in determining the sample. As a data
collection tool, the Opinions Survey for High School Transition Exam was used. The questionnaire consists of
sub-dimensions of “innovations brought by the system according to MoNE”, “innovations perceived by
teachers”, “effects on students”, “quality of questions”, “relationship with science curriculum” and “reflecting
students' cognitive and affectlve characteristics”. Descriptive statistics were used to analyze the data. In
addition, independent samples t test and one-way analysis of variance (ANOVA) were conducted to determine
whether the scores of science teachers from the questionnaire differed according to the service year variables.
When the findings were examined, it was determined that the participants generally participated in the items
in each sub-dimension at a moderate level. However, among the scores of male and female participants; there
was a significant difference in one sub-dimension in favor of female participants and in two dimensions in
favor of male participants. As a result of the opinions of the participants, it is recommended that teachers plan
their courses according to the constructivist approach, and include activities that will develop the students'
scientific process skills, critical and analytical thinking skills.
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1. GIRIS

Tiirkiye’nin hizli niifus artigina paralel olarak fen liseleri, Anadolu liseleri, 6gretmen liseleri
gibi ortadgretim kurumu sayilarinda 1990’11 yillardan itibaren énemli artis gerceklesmistir (Giir,
Celik ve Coskun, 2013). Bireyler egitiminin kendilerine saglayacagi faydadan en fazla diizeyde
yararlanabilmek igin ilkdgretimden, ortadgretime, oradan yiiksekdgrenime gegis yapmayi
arzularken, devletler ise bu ihtiyac1 karsilamak kendi ve ihtiya¢ duyduklari bireylerin niteligini
artiracak egitimi verecek okullarin sayisini artirmaya ¢alismaktadir. Okul sayisinda meydana gelen
bu artig dnemli olmakla birlikte yeterli olmamigtir. Arzin talebi karsilayamadigi durumlarda hangi
adaylarin egitiminin bir Gist asamasina gececeginin belirlenmesi igin genis 6l¢ekli testler ilk akla
gelen coziimlerden biri olmaktadir. Nitekim Ogrenci sayisinin fazla olmasiyla birlikte, bu
ogrencilerin gidebilecegi nitelikli okul sayismin bu Ogrencilerin tamamini alacak nispette
olmamasindan kaynakli, kacinilmaz olarak bircok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de genis
katilimlarla uygulan merkezi smavlarla ortadgretim kurumlarina 6grenci segilmektedir (Ozkan,
Glivendir ve Satici, 2016). Velilere getirdigi ekonomik sikintilar ve c¢ok farkli acilardan
elestirilmesine ragmen, merkezi smavlarin bir ihtiyag oldugu seklinde genel bir kabulden soz
edilebilir (Ding, Dere ve Koluman, 2014; Giir, Celik ve Coskun, 2013; Karadeniz, Er ve Tangiilii,
2014; Sahin, Uz Bag, Sahin Firat ve Sucuoglu, 2012; Yavuz, 2010).

Tiirkiye’nin ortadgretime sinav ile 6grenci alma ge¢cmisine bakildiginda; 1955 yilinda Maarif
Kolejleri tarafindan ilk defa sinav ile 6grenci segildigi goriilmektedir. Maarif Koleji ismiyle kurulan
bu okullarin, 1975 yilinda Anadolu lisesine doniistiiriilmiis ve sinav ile 6grenci almaya devam
etmistir. Anadolu liselerinin yani sira, 1964°te kurulan fen liseleri, 1985 yilinda kurulan Anadolu
Imam Hatip liseleri, 2003’te kurulan Sosyal Bilimler liseleri ve 2009°da agilan Spor liselerinin
smavla 6grenci alimi yaptigi bilinmektedir. (URL-1, 2017).

Orta6gretim kurumlarina giris i¢in uygulanan merkezi sinavlarda egitim programlari gibi
gecmisten giiniimiize degisiklik gostermistir (Ozdemir ve Arslangiray, 2017). Bu kapsamda
Tiirkiye’de sadece 2000 yilindan sonra liselere gecis sinavi, ortadgretime gecis sinavi, ortadgretim
kurumlar1 segcme ve yerlestirme simavi, temel egitimden ortadgretime gegis sinavi (TEOG)
uygulanmustir. Bu farkli uygulamalarin sonunda hala 6grencileri bir iist egitim kurumuna yerlestirme
stireglerinde problemler oldugu belirtilmektedir (Taskin ve Aksoy, 2018). TEOG sinavini hem
ailelere ekonomik yiik hem de 6grencilerde psikolojik problemler olusturdugu gibi gerekgelerle
2017-2018 egitim-6gretim yilinin basinda kaldirilmasi gerektigi ve yerine siavsiz ortadgretime
gegis sistemi i¢in ¢alismalar yapildigi ulusal basinda yer almistir (URL-2, 2017). Bu baglamda, 2017-
2018 egitim 6gretim y1l1 baginda yapilan ve "Veli Tercihine Bagli Serbest Kayit Sistemi" ad1 verilen
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bir sistemle ortaokul sonrasi dgrencilerin adreslerine yakin durumda bulunan bes liseyi tercih
edebilmesi iizerinde calisilmistir. Nitelikli olarak tanimlanan okullarda okumak isteyen 6grencilerin
ise "istege bagl olarak" merkezi sinava girmesi kararlastirilmistir (Yenen, Kartal ve Bulut, 2018).
Bu ¢aligmalar sonucunda Tiirkiye’nin tiim sehirlerinde belirlenen nitelikli okullara 6grenci segmek
icin “sinavla dgrenci alacak ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinav” ya da kullanilan diger
bir ismi ile liselere gecis sinavi (LGS) getirilmis ve uygulanmaya baslamistir.

Yeni getirilen bu sinav sisteminde merkezi sinav, sinavla 6grenci alan ortadgretim ku-
rumlarina Ogrenci se¢cmek icin sabah ve 6gle oturumlart olmak tizere iki oturumda
gerceklestirilmektedir. Ik defa 2018 yilinda uygulan bu sinava ortaokuldan mezun olan dgrencilerin
%81,46’s1 katilmistir. Sinavsiz yerel yerlestirme imk&m bulunmasina ragmen Ggrenciler sinava
yogun katilim gostermislerdir. Sinavda 6grencilere sdzel boliimden Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirkce ve Yabanci Dil alt testlerinde toplam 50 soru sorulmakta
ve bu sorular igin 75 dakika siire verilmektedir. Sayisal bolimdeki Fen Bilimleri ve Matematik alt
testlerinde toplam 40 soru bulunmakta ve 6grencilere bu sorulari cevaplamalari igin 2018 yilinda 60
dakika siire verilmigken, 2019 yilinda uygulan siavda bu siire 80 dakikaya cikarilmistir. Smavda
s6zel boliimiin Tiirkge alt testinden 20 soru, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerinden 10’ar soru sorulmaktayken, sayisal bolimde Fen Bilimleri
ve Matematik alt testlerinden 20’ser soru sorulmaktadir. Derslerin agirlik katsayilar ise Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilimleri testleri igin dort (4), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil testleri igin ise bir (1) olarak belirlenmistir (MEB, 2019).

LGS’de daha onceki yillarda uygulanan siavlardan farkli bir yaklagim benimsendigi de
sOylenebilir. Bu smav sisteminde TEOG sinavlarinda oldugu gibi binlerce tam puan alan 6grencinin
olamayacagi ve 0grencilerin daha diisiik puanlarla nitelikli okullara yerlesebilecegi belirtilmektedir
(URL-3, 2018). Tiirkiye’deki tiim ortaokul 6grencileri ve velilerini yakindan ilgilendiren ve birgok
yeniligi beraberinde getiren ve bu yeni sinav sistemi farkli agilardan incelenmelidir. Bu kapsamda
egitimin paydaslarinin bu sinava iligkin goriis ve diisiincelerinin belirlenmesi hem siavin olumlu ve
olumsuz yonlerinin daha iyi anlagilmasim saglayacak hem de fen egitimi alanyazinina katkida
bulunacaktir. Bu kapsamda yeni sinav sisteminin getirdigi yeniliklerle birlikte sistemin olumsuz
yanlarimin da tespit edilmesi hem sistemin uzun vadede basarili olmasina hem de sistemin
uygulanmas1 esnasinda ortaya c¢ikan sorunlarin bertaraf edilmesine yardimci olacaktir. Ayrica
alanyazin incelendiginde onceki smav sitemleri ile ilgili olarak yapilan arastirmalar bulunsa da
(Bakirct ve Kiricl, 2018; Batur, Basar ve Sagmaz, 2016; Giindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010;
Inceoglu, 2015; Karaca, Bektas ve Armagan, 2015; Ocak, Akgiil ve Yildiz, 2010; Sad ve Sahiner,
2016; Oztiirk ve Aksoy, 2014) sinavla dgrenci alacak ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinav
hakkinda egitimin paydaslarinin digiincelerini inceleyen smirli sayida arastirma oldugu
goriilmektedir (Bas ve Kivilcim, 2019; Buldur ve Acar, 2019; Giiler, Arslan ve Celik, 2019). Bu
disiincelerden hareketle bu caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin sinavla 6grenci alacak
ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi smav (LGS) hakkindaki gorislerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada yanit aranan arastirma sorular1 sunlardir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’nin getirdigi yeniliklere iligkin goriisleri nasil bir
dagilim gostermektedir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’ye iliskin 6gretmen tarafindan algilanan yenilikler
boyutundaki goriigleri nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’ nin 6grencilere etkileri boyutundaki goriisleri nasil
bir dagilim gostermektedir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin sorularin niteligi boyutundaki goriisleri nasil bir dagilim
gostermektedir?

5. Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS nin fen bilimleri ders programu ile iligkisi boyutundaki
goriisleri nasil bir dagilim gostermektedir?

6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’ nin dgrencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerini
yansitmasi boyutundaki goriisleri nasil bir dagilim gostermektedir?
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7. Kadm ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’ye yonelik goriisleri arasinda fark var
midir?

8. Hizmet siiresi degiskenine gore fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’ye yonelik goriisleri
arasinda fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Tasarimi

Arastirma nicel arastirma yonteminde kullanilan desenlerden bir tanesi olan tarama deseni
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Tarama deseninde ama¢ kurumlarin, bireylerin veya gruplarin belirli
oOzelliklerini tespit ederek, bilinmek istenen bir olgunun oldugu gibi ortaya ¢ikarilmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin sinavla 6grenci alacak ortaggretim
kurumlarina iliskin merkezi sinav hakkindaki diistinceleri belirlenmek istendigi i¢in bu desen
kullaniimustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin ulagilabilir evreni Malatya ilindeki tiim fen bilimleri 6gretmenleridir. Genelleme
ulagilabilir evrene yapilmistir. Calismanin 6rneklemi ise uygun ornekleme yontemi kullanilarak
ulagilabilir evrenden segilmistir. Uygun ornekleme yonteminde arastirmacilar ihtiyag duyulan
biiyiikliikte bir gruba ulasana kadar en ulagilabilir katilimcilardan baglamak suretiyle 6rneklemlerini
olusturlar (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014) Bu kapsamda Malatya
ilinde gorev yapan 121 fen bilimleri 6gretmeninden veri toplanarak ulagilabilir evrenin en az
%10’una ulasilmigtir. Orneklemde yer alan katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilara Yonelik Demografik Bilgiler

Kisisel ozellikler f %
Cinsiyet

Kadin 67 55.37
Erkek 54 44.63

Mesleki deneyim

1-5y1l 26 21.48
6-10 yil 41 33.88
11-15 yil 28 23.14
16 -20 y1l 14 11.58
21 yil ve lizeri 12 9.92
Ogrenim Durumu

Lisans 94 77.68
Yiiksek Lisans 23 19.01
Doktora 4 3.31

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %55,37’si kadin, %44,63°#i erkek katilimcilardan
olugmaktadir. Ayrica katilimcilarin 94’ lisans mezunu olmakla birlikte, katilimcilarin 23’0 yliksek
lisans ve 4’ii doktora egitimlerini tamamlamistir.
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2.3. Veri Toplama Aract

Caligmanin verileri alanyazindan alinan bir anket kullanilarak toplanmistir. Ankette,
belirlenen bir gruptaki bireylere yazili olarak sorular sorulur ve grup hakkinda sistemli bilgi toplamak
icin sosyal bilim aragtirmalarinda siklikla bagvurulan bir veri toplama aracidir (Scheuren, 2004).
Calismada kullanilan anket, Inceoglu (2015) tarafindan Dog. Dr. Oktay AKBAS danismanliginda
gerceklestirilen yiiksek lisans tezi kapsaminda matematik Ogretmenlerinin temel egitimden
ortadgretime gecis (TEOG) sinavi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilmis besli
likert seklinde bir ankettir. Anket kullanilmadan 6nce danisman ile mail yoluyla iletisime gecilmis
ve anketi kullanmak igin izin alinmigtir. Anket kullanilirken anketteki “TEOG” kisaltmasi “LGS”
olarak ve “matematik” kelimesi “fen bilimleri” olarak degistirilmistir. Ayrica TEOG ve LGS
arasindaki farkliliklardan kaynakli olarak bazi degisiklikler yapilmustir. Ornegin orijinal &rnekte
“TEOG smavi 6grencilerin devamsizligimi azaltmistir” seklindeki madde degistirilerek “LGS
Ogrencilerin devamsizligini azaltmigtir” olarak kullanilmistir. Ayrica TEOG ve LGS arasindaki
yapisal farkliliklardan dolay1 da bazi maddelerde degisiklik yapilmistir. Ornek olarak “Mazeret sinav
imkan1 saglayarak tek sinavdan kaynaklanan olumsuzluklar azaltmistir.” seklindeki madde LGS’ de
mazeret sinavi olmadigi i¢in ¢ikarilmistir. Yine bu kapsamda orijinal ankette “Yazili sinavlardan biri
oldugu i¢in sinav kaygisini azaltmistir” maddesi, LGS yazili simavlardan biri olmadigindan dolay1
“LGS sinav kaygisini azaltmistir” olarak degistirilirken, “Sorularin sinav giiniine kadar olan konulari
kapsamasi olumlu bir durumdur.” maddesi “Sorularin sekizinci sinif konular1 kapsamasi olumlu bir
durumdur” olarak degistirilmistir. Son hali ile anketteki tiim maddelerin LGS ile uyumlu oldugunu
uzman goriisline dayali olarak kabul edilmistir.

Anket LGS’ye gore diizenlendikten sonra son hali ile iki boliimden olusmustur. Ilk boliimde
fen bilimleri 6gretmenleri ile ilgili demografik bilgilere yer verilmistir. Ikinci bdliimde ise anket
maddeleri yer almaktadir. Anketteki toplam 67 madde alt1 boyutta toplanmistir. Bu boyutlardan
“MEB’e gore sistemin (LGS) getirdigi yenilikler” boyutunda 11 madde, “6gretmen tarafindan
algilanan yenilikler” boyutunda 12 madde, “6grencilere etkileri” boyutunda alti madde, “sorularinin
niteligi” boyutunda 16 madde, “fen bilimleri ders programu ile iliskisi (Programa Etkisi)” boyutunda
11 madde ve 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerini yansitmasi boyutunda ise 11 madde
bulunmaktadir. Bu boyut ve boyutlarda yer alan maddeler fen egitiminde doktora derecesi olan ve
test gelistirme ile ilgili caligmalar1 olan bir alan uzmani tarafindan incelenmis ve yapi gecerligi bu
sekilde saglanmistir. Ayrica faktor analizi yapilmamustir. Yapi gecerliginin ardindan kapsam
gecerligini saglamak icin ise orijinal ankette uzman goriislerinin incelenmesine bagvurulmasinin yani
sira mevcut ¢alismada da fen egitimi alaninda doktora derecesine sahip bir uzmana ve yiiksek lisans
derecesine sahip bir fen bilimleri Ogretmenine inceletilerek kapsam gecerligi saglanmaya
calistlmugtir. Veri toplama aracimin giivenirligi igin ise Cronbach Alfa degeri hem Inceoglu (2015)
tarafindan hem de mevcut calismada hesaplanmistir. inceoglu (2015) orijinal anketin giivenirlik
katsayisini 0.93 olarak hesaplanirken mevcut ¢alismada ise 0.94 olarak bulunmustur.

2.4.Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen puanlara yonelik ¢ikarimsal istatistikleri yiiriitebilmek igin
frekans (f) yiizde (%), aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilarak betimsel istatistik
analizi yapilmigtir. Arastirmada puanlarin cinsiyete ve mesleki deneyime gore farklilagip
farklilagmayacagi kontrol edilecegi i¢in puanlarin bu degiskenlere gére normal dagilip dagilmadig
kontrol edilmistir. Bu kapsamda oncelikle cinsiyet degiskenine gore fen bilimleri 6gretmenlerinin
puanlarinin normalligi kontrol edilmistir. Elde edilen degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Kadin ve Erkek Katilimcilarin Anket Puanlaria Ait Betimsel Istatistik Sonuglari

Cinsiyet Ort. Medyan Carpikhik Basikhik Min. Mak.
Erkek 214 219 -1.311 .025 128 291
Kadin 211 218 -0.53 -.542 129 295
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Tablo 2 incelendiginde, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin genel olarak -1 ve +1 degerleri
arasinda ve ortalama ile medyan degerlerinin ise birbirine olduk¢a yakin degerler oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla LGS’ye yonelik goriis anketinden elde edilen puanlarin kadin ve erkek
katilimeilar i¢in normal dagilim gosterdigi sOylenebilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Dolayisiyla
kadin ve erkek 6gretmenlerin puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimsiz
orneklemler t testi kullanilmasina karar verilmistir.

Ayrica farkli hizmet siiresine sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS’ye yonelik goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini test etmek i¢in de ilk olarak
betimsel istatistik analizi ile normallik kontrolii yapilmistir. Elde edilen degerler Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Farkli Mesleki Deneyime Sahip Katilimcilarin Puanlarma Ait Betimsel Istatistik Sonuglari

Mesleki deneyim Ort. Medyan Carpikhik Basiklik Min. Maks.
1-5yil 208 209 .086 -.565 129 287
6-10 y1l 204 215 -1.207 444 28 291
11-15yl 226 222 213 -.473 166 295
16-20 y1l 212 212 -.144 - 124 154 273
21 yil ve tizeri 217 227 -.598 -.691 153 267

Tablo 3 incelendiginde, basiklik ve carpiklik degerlerinin genel olarak -1 ile +1 degerleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle belirlenen farkli mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerim anketten elde ettigi puanlarin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Dolayisiyla; fen
bilimleri 6gretmenlerinin anketten aldiklar1 puanlarin hizmet siiresi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. LGS nin Getirdigi Yeniliklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

“Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS nin getirdigi yeniliklere iliskin goriisleri nasil bir
dagilim gostermektedir?” alt problemi kapsaminda fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS nin getirdigi
yeniliklere iligkin goriislerinin nasil bir dagilim gosterdigi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin LGS nin Getirdigi Yeniliklere iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

MEB’e Gire LGS’nin Getirdigi Yenilikler AO| SS
1. LGS o6grencilerin devamsizligini azaltmistir. 28 |13
2. LGS okul dis1 egitim kurumlarina ihtiyaci azaltmistir. 23 |14
3. LGS simav kaygisini azaltmistir. 21 |13
4. LGS dgrencilerin devamsizligini azaltmistir. 28 |13
5. LGS okul dis1 egitim kurumlarina ihtiyaci azaltmistir. 23 |14
6. LGS smav kaygisini azaltmistir. 21 |13
7. Ogrencilerin kazanimlarim objektif bir sekilde izlemek ve degerlendirmek miimkiindir. 25 |11
8. Smavlarin okul giiniinde ve okulda yapilmamasi 6grenci i¢in olumlu olmustur. 27 |14
9. Sorularin sekizinci sinif konularini kapsamasi olumlu bir durumdur. 42 110
10. Yanlis cevaplarin dogru cevaplari etkilemesi sans basarisini azaltmustir. 39 |13
11. Ogretmenin raporlu, izinli ya da gorevli olmasi durumunda telafi programlari etkili bir
sekilde yapilabilmektedir. 33 |13
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Tablo 4’iin devami

12. Sinav giivenliginin saglanmasi konusunda sorunlarla karsilasilmaktadir. 24 113
13. LGS, 6gretmenlerin okullarina ilisin aidiyet duygularint artirmustir. 28 |13
14. Farkli nedenlerle olugsmus ders eksikliklerinin EBA (Egitim Bilisim Ag1) iizerinde yer alan
- . L S 31|13
icerik ve videolarla giderilmesi miimkiin olmaktadir.
Genel 2.9

Tablo 4 incelendiginde, LGS’ nin getirdigi yenilikler boyutunda yer alan maddelere
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin genel ortalamasi 2,9 olarak hesaplanmistir. Bu kapsamda
katilimeilarin LGS’ nin getirdigi yenilikler boyutunda yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde
katildiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte katilimcilarin; “Sorularin sekizinci simif konularin
kapsamast olumlu bir durumdur.” maddesine katilimin en fazla ( =4.2), “LGS smav kaygisin
azaltmistir.” maddesine ise en az ( =2,1) katildiklar1 goriilmektedir.

3.2. Ogretmen Tarafindan Algilanan Yenilikler

Arastirma kapsaminda “Fen bilimleri ogretmenlerinin LGS ye iliskin 6gretmen tarafindan
algilanan yenilikler boyutundaki gériisleri nasil bir dagilim gostermektedir?” alt problemine cevap
aranmustir. LGS’ye iligkin 6gretmenler tarafindan algilanan yenilikler boyutundaki katilimci
goriislerinin nasil bir dagilim gdsterdigi Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Ogretmenler Tarafindan Algilanan Yenilikler Boyutuna Iliskin Gériislerin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Ogretmenler tarafindan algilanan yenilikler AO | SS
1. Ogretmenin ders yiikiinii artirmistir. 34 |13
2. Velilerin 6gretmene baskisini artirmistir. 38 |11
3. Ogrencilerin 6gretmene not baskisini artirmistir. 34 |12
4. Okul idaresi sinav basarisi i¢in destek vermektedir. 38 | 1.2
5. Yardimci kaynaklara olan ihtiyag azalmustir. 18 |12
6. Opretmenler arasi rekabeti artirmustir. 32 |12
7. Ogretmenlerin birbiriyle isbirligini artirmistir. 34 |11
8. Opretmenlerin ders anlatma arzusunu artirmgtir. 31 |12
9. Opretmenlerde kendini yenileme ve gelistirme ihtiyac1 hissettirmistir. 37 |11
10. Ogretmenlerde konular1 yetistirememe stresi dogurmustur. 36 |12
11. Ogretmenlerin daha planli ve programli ders islemesini saglanustir. 33 |11
12. Egitim siirecinde dgretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilmistir. 33 |11

Genel 3.3

Tablo 5 incelendiginde, LGS’ye iliskin O6gretmenler tarafindan algilanan yenilikler
boyutunda yer alan maddelere 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin genel ortalamasi 3,3 olarak
hesaplanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde
katildiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte dgretmenlerin; “Ogretmenlerde konular: yetistirememe
stresi dogurmustur.” maddesine en fazla ( =3,60), “Yardimci1 kaynaklara olan ihtiyag azalmustir.”
maddesine ise en az ( =1,83) katildiklar1 gériilmektedir.

3.3. LGS’nin Ogrencilere Etkileri

Arastirma kapsaminda “Fen bilimleri ogretmenlerinin LGS’ nin  68rencilere  etkileri
boyutundaki gériisleri nasil bir dagilim gostermektedir?” alt problemine cevap aranmigtir. Bu
kapsamda LGS’ nin 6grencilere etkileri alt boyutuna iliskin katilime1 goriislerinin nasil bir dagilim
gosterdigi Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6: LGS nin Ogrencilere Etkilerine liskin Katilimc1 Gériislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

LGS’nin Ogrencilere Etkileri A.O S.S
1. Ogrencilerin derse katilimini artirmustir. 3.1 1.2
2. Opgrencilerde 6grenme istegi dogurmustur. 3.1 1.1
3. Ogrencilerin birbiriyle rekabetini artirnstir. 3.4 1.2
4. Ogrenciler iizerinde baski-stres olusturmustur. 4.1 1.2
5. Ogrencilerin daha planli programli ¢aligmasini saglamustir. 3.2 1.2
6. Smaym aynt giinde iki oturumda yapilmasi O6grencilerin basarisini ve 33 14

motivasyonunu diislirmiistiir.
Genel 3.4

Tablo 6 incelendiginde, LGS’nin O6grencilere etkileri boyutunda yer alan maddelere
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamast 3.4 olarak hesaplanmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde katildiklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte gretmenlerin; “Ogrenciler iizerinde baski-stres olusturmustur.” maddesine en ¢ok
( =4,07), “Ogrencilerin derse katilimini artirmistir.” maddesine ise en az ( =3,05) katildiklari
goriilmektedir.

3.4.LGS’de Yer Alan Sorularin Niteligi

Arastirma kapsamunda “Fen bilimleri dgretmenlerinin sorularin niteligi boyutundaki
goriisleri nasil bir dagilim gostermektedir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu kapsamda LGS’de
yer alan sorularin niteligi alt boyutuna iliskin katilimc1 goriislerinin nasil bir dagilim gosterdigi Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7: LGS’de Yer Alan Sorularin Niteligine Iliskin Katilime1 Goriislerinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Sorularm Niteligi AO| SS
1. Sorular agik ve anlagilirdir. 33 | 12
2. Sorular basarili ve basarisiz 6grenciyi ayirt etmektedir. 3.7 | 13
3. Sorular iglem becerilerini 6lgmeye yoneliktir. 31| 1.2
4. Sorularin ayirt ediciligi yiiksektir. 38 | 11
5. Sans basarisini diisiirmek igin diizeltme formiiliiniin kullanilmasi ayirt ediciligi artirmustir. | 3.9 | 1.1
6. Gorsellerin olmasi sorularin anlagilmasini kolaylastirmustir. 40 | 11
7. Ust diizey diisiinme becerilerini lgmeye ydneliktir. 41 | 1.0
8. Ogrenme eksikliklerini ve yanls 6grenmeleri belirleyicidir. 36 | 11

9. Ogrencilerin ilgi ve becerilerine uygun olan iist egitim kurumlarina yerlestirilmesinde

etkilidir. 34 ] 13
10. Ogrencilerin okuldaki fen basarilartyla uyumlu sonuglar verir. 32 | 13
11. Sorular ders kitabindaki 6rneklerle benzer niteliktedir. 24 | 1.3
12. Verilen siirede ¢oziilebilecek niteliktedir. 26 | 14
13. Sorular giinliik hayatta fen bilimlerinin kullanilmasina katki saglar niteliktedir. 35 | 1.2
14. Siav sorular1 her bilgi diizeyinden dgrencilere hitap edecek sekilde hazirlanmigtir. 28 | 1.3
15. Yazili sorularina benzer sorular sorulmustur. 25 | 13
16. .Og.renci-lerin ¢ok yonlit (performans, rubrik vb.) degerlendirilmesini saglayacak 29 | 13

niteliktedir.

Genel 3.3
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Tablo 7 incelendiginde LGS’de yer alan sorularin niteligi boyutunda yer alan maddelere
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3.30 olarak hesaplanmistir. Bu kapsamda
o0gretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde katildiklar1 sOylenebilir.
Bununla birlikte dgretmenlerin; “Ust diizey diisiinme becerilerini 8lgmeye yoneliktir.” maddesine en
¢ok (=4,13), “Sorular ders kitabindaki 6rneklerle benzer niteliktedir.” maddesine ise en az ( =2,44)
katildiklar1 tespit edilmistir.

3.5.LGS’nin Fen Bilimleri Ders Programu ile Iliskisi

Arastirma kapsaminda “Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS nin fen bilimleri ders programi
ile iliskisi boyutundaki goriigleri nasil bir dagilim gostermektedir? ” alt problemine cevap aranmustir.
Bu kapsamda LGS’nin fen bilimleri ders programu ile iligkisi alt boyutuna yonelik katilimci
goriislerinin nasil bir dagilim gdsterdigi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: LGS’ nin Fen Bilimleri Ders Progranu ile {liskisine Yénelik Katilime1 Goriislerinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Fen Bilimleri Ders Programn ile iliskisi AO|SS
1. Fen bilimleri ders programini yansitmaktadir. 36 |13
2. Fen bilimleri ders programiyla uyumludur. 3.7 |12
3. Sorular kazanimlara dengeli olarak dagitilmustir. 36 |11
4. Smavda basari i¢in ders kitab1 yeterlidir. 21 |13
5. Fen bilimleri ders programini yansitmaktadir. 36 |13
6. Fen bilimleri ders programiyla uyumludur. 3.7 |1.2
7. Sorular kazanimlara dengeli olarak dagitilmustir. 36 |11
8. Smavda basari i¢in ders kitabi yeterlidir. 21 |13
9. Sorular programin kazanimlari ve alanlariyla tutarhdir. 35 |12
10. Sorular diger derslerle de iliskilendirilmistir. 35 |10
11. LGS sorulari etkin vatandas yetistirme islevini yerine getiriri. 29 1.3
12. Fen bilimleri ders programini yansitmaktadir. 36 |13
13. Fen bilimleri ders programiyla uyumludur. 3.7 |12
14. Sorular kazanimlara dengeli olarak dagitilmistir. 36 |11
15. Sinavda basar i¢in ders kitabi yeterlidir. 21 |13
16. Sorular programin kazanimlari ve alanlariyla tutarlidir. 35 |12
17. Sorular diger derslerle de iliskilendirilmistir. 35 |1.0
18. LGS sorulari etkin vatandas yetistirme islevini yerine getiriri. 29 |13
19. Konularin sinavdan 6nce islenmesi igin siire yeterlidir. 33 |14
20. Ders programinda bulunmayan konulardan da soru ¢ikmaktadir. 22 |12
21. Fen bilimleri 6gretim programimin tiim iilkede es zamanli uygulanmasini saglamistir. 36 |13
22. Smiufta kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri sorulara dogru cevap vermek igin yeterlidir. | 3.0 | 1.3
Genel 3.16

Tablo 8 incelendiginde LGS’nin fen bilimleri ders programu ile iligkisi boyutunda yer alan
maddelere 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3.16 olarak hesaplanmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde katildiklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin; “Fen bilimleri ders programiyla uyumludur.” maddesine en gok (
=3,65), “Sinavda basari icin ders kitab1 yeterlidir.” maddesine ise en az ( =2,06) katildiklar1 tespit
edilmistir.
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3.6. LGS nin Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Ozelliklerini Yansitmasi

Arastirma kapsaminda “Fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS nin 6grencilerin bilissel ve
duyussal ozelliklerini yansitmast boyutundaki goriisleri nasil bir dagilim gostermektedir?” alt
problemine cevap aranmistir. Bu kapsamda LGS’nin 6grencilerin bilissel ve duyugsal 6zelliklerini
yansitmasi alt boyutuna yonelik katilimer goriislerinin nasil bir dagilim gosterdigi Tablo 9’da
verilmistir,

Tablo 9: LGS’ nin Ogrencilerin Bilissel Ve Duyussal Ozelliklerini Yansitmasina Iliskin Katilime1
Goriiglerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Ozelliklerini Yansitma AO|SS
1. Ogrencileri fen bilimlerini 6grenmeye giidiilemektedir. 31 (1.2
2. Opgrencilerin fen bilimlerine iliskin olumlu tutum kazanmalarina yardim etmektedir. 3.0 |12
3. Opgrencilere fen bilimlerine iliskin degerleri kazandirmakta basarilidir. 31 |12
4. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygundur. 29 |12
5. Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir. 31 (1.2
6. Ogrencilerin fen yeteneklerini yansitmalarini saglayacak niteliktedir. 31 |1.2
7. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate aliarak hazirlanmstir. 28 |1.2
8. C").gre.ncile_rin bilgi ve becerilerini giinliik yasam durumlarina uygulayabilmesini saglayici 31 |11

niteliktedir.
9. Ogrencilerin bilimsel diisiinmelerine katkida bulunacak niteliktedir. 35 |11
10. Ogrencilerin bilissel gelisimine uygun diizeyde hazirlanmistir. 32 |12
11. Ogrenci, 6gretmen ve okul iliskisini giiclendirmistir. 31 |13
Genel 3.1

Tablo 9 incelendiginde LGS’nin &grencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerini yansitmasi
boyutunda yer alan maddelere &gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3.1 olarak
hesaplanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere genel olarak orta diizeyde
katildiklar sdylenebilir.

3.7. LGS Hakkinda Ogretmen Giriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirma kapsaminda “Kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS ye yénelik
gortisleri arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda katilimer goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilagmadigimi test etmek igin bagimsiz gruplar t testi
yiiriitilmistiir. Yapilan analizler sonucu kadin ve erkek katilimeilarin her bir boyuttan ve toplam
anketten aldiklar1 puanlara yonelik t testi sonuglari ise Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Kadin ve Erkek Katilimcilarin Anketteki Her Bir Boyuttan Aldiklar1 Toplam Puanlara iliskin t ve
p Degerleri

Boyutlar t p
LGS’nin Getirdigi Yenilikler 1.233 220
Ogretmen Tarafindan Algilanan Yenilikler -3.786 .000
Ogrencilere Etkileri -1.849 .067
Sorularin Niteligi 2.293 .024
Fen Bilimleri Ders Program ile Iliskisi 2.378 .019
Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Ozelliklerini Yansitmasi 1.132 .260
Toplam 482 .630

710



Yiriitilen Levene Testi sonuglarina gore gruplarin varyanslarinin esit oldugu tespit
edilmistir. (p>.05). Dolayisiyla anlamlilik degeri igin iistteki deger dikkate alinmistir. Tablo 10
incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmenlerin LGS’ye yonelik goriislerinden elde edilen toplam
puanlar arasinda (Kadin katilimer =214,67, Erkek katilime1r =211,07) istatistiksel olarak anlamli bir
diizeyde farklilik bulunmamistir (p> .05, t = .482). Ancak kadin ve erkek katilimcilarin puanlari
arasinda; Ogretmen tarafindan algilanan yenilikler boyutunda kadinlar lehine (p<.05, t=-3,786),
sorularin niteligi(p<.05, t=2,293) ve fen bilimleri ders program ile iliskisi (p<.05, t=2,378)
boyutlarinda ise erkek 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

3.8. LGS Hakkinda Ogretmen Goriislerinin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Iligkisi

“Hizmet stiresi degiskenine gore fen bilimleri ogretmenlerinin LGS ye yonelik goriigleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu cevaplamak igin parametrik testlerden tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yiirttiilmistiir. Bu kapsamda grup istatistikleri ANOVA sonuglari1 Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11: ANOVA Istatistigine Ait Sonugclar

Varyans Kaynag Kareler toplami df Kareler ort. F P
Gruplar arast 9004.189 4 2251.047 1.400 0.238
Gruplar ici 186570.588 116 1608.367
Toplam 195574.777 120

Tablo 11 incelendiginde, anlamlilik degerinin 0.238 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla farkli
mesleki deneyime sahip ogretmenler arasinda anketten elde edilen puanlar agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p<05).

4., SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonu¢ tartisma kisminda oOncelikle ankette yer alan boyutlardaki maddelere iliskin
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelenmis ve ilgili alanyazin dogrultusunda tartigilmistir. Daha
sonra arastirmanin Ogretmenlerin anketten aldiklar1 puanlarin cinsiyet ve hizmet siiresi
degiskenlerine gore degisimine iliskin bulgular tartigilmigtir. Sonug tartismanin anlasilabilirligini
artirmak i¢in her boliim kendine ait alt basliklar altinda tartigilmigtir.

4.1. MEB’e Gére LGS ’nin Getirdigi Yenilikler

Calisma kapsaminda oOncelikle LGS ile ilgili farkli boyutlarda 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Ik olarak MEB’e gore LGS’nin getirdigi yeniliklere iliskin dgretmen goriisleri
incelendiginde O6gretmenlerin en fazla katildiklari madde sorularin sekizinci smif konularini
kapsamast olumlu bir durumdur maddesi olmustur. Taskin ve Aksoy (2018) LGS’den once
uygulanan TEOG sisteminde sinavdan alinan puanin birinci veya ikinci yazili sinav gegmesinin ve
sinavin sadece sinav tarihine kadar olan konular1 kapsamasinin 6gretmenler tarafindan olumlu
goriildiiglinii rapor etmislerdir. Mevcut ¢aligmada da Ogretmenler LGS’nin tiim sekizinci siif
konularimi kapsamasina iliskin olumlu goriis bildirmiglerdir. Bu sonug 6gretmeler agisindan sinavin
sinava kadar olan konular veya sekizinci sinif konularimin tamamini kapsamasinin bir sorun
olmadig1 anlamina gelebilir. Ogretmenler her iki durum iginde olumlu gériis bildirmislerdir. MEB’e
gore LGS’nin getirdigi yenilikler boyutundaki maddeler igerisinde 6gretmenlerin en az katildigi
madde ise LGS smav kaygisini azaltmistir seklindeki maddedir. Yiiksek sinav kaygisinin diisiik
akademik basar1 ile sonuglandigi diisliniildiigiinde (Sub ve Prabha, 2003) LGS’nin bu yoniiyle
Ogrenciler ilizerinde olumsuz etkileri olabilecegi soylenebilir. LGS’den 6nce uygulanan TEOG
sinavinda 6grencilerin kendi okullarinda ve kendi arkadaslari ile simnava giriyor oluslarinin sinav
kaygilarinin azalmasina neden oldugu daha once yapilan ¢aligmalarda (Aksoy ve Tagkin, 2018;
Ozkan, Giivendir ve Satic1, 2016) belirtilmisken, LGS nin sinav kaygisini artirmasi olumsuz bir yonii
olarak dikkat ¢ekmektedir. LGS ile ilgili yapilan sinirli ¢aligmalardan birinde de 6grencilerin LGS’yi
korku ve kaygi ifade eden kavramlarla iligskilendirdikleri sonucuna ulasilmistir (Bas ve Kivilcim,
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2019). Bu boyut altindaki maddelere iliskin 6gretmen goriislerinden dikkat ¢eken bir bagkasi
LGS’nin okul dis1 egitim kurumlarina ihtiyaci azaltmadigidir. Bu sonug sadece LGS i¢in degil daha
once uygulanan sinavlar iginde gegerlidir (Batur, Basar ve Sasmaz, 2016; inceoglu, 2015). Bu
noktada 6grencileri siralamaya ve se¢meye yonelik yapilan sinavlarin genel sorununun okul dist
egitim kurumlarina ihtiyaci artirmasidir denilebilir. Hangi sinav sistemi olursa olsun, 6grenciler ve
aileleri siralamada daha iist siralara ¢ikabilmek icin okulda verilen egitimle yetinmeyecek ve okul
dist kurumlardan destek alacaktir. Dolayisiyla bu sorunu ¢ozebilmek i¢in hi¢ kuskusuz sinav
sistemini degistirmekten daha radikal adimlarin atilmasi gerekir.

4.2. Ogretmenler Tarafindan Algilanan Yenilikler

Caligsmada 6gretmen goriiglerinin incelendigi ikinci boyut 6gretmenler tarafindan algilanan
yenilikler boyutudur. Ogretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere verdikleri cevaplar
incelendiginde en fazla katildiklar1 goriis 6gretmenlerde konulari yetistirememe stresi olustuguna
iligkindir. Buna paralel olarak yine 6gretmenler LGS’nin ders yiiklerini artirdig1 seklindeki maddeye
yiiksek oranda katildiklarini ifade etmislerdir. LGS smavwi ile ilgili 6gretmen goriislerini inceleyen
bir bagka ¢aligmada (Giiler, Arslan ve Celik, 2019) da benzer olarak 6gretmenlerin 6grencilerde iist
diizey akil yiiriitme, analitik diisiinme ve mantiksal ¢ikarimda bulunma gibi becerileri gelistirecek
sorulara ihtiya¢ duyduklari, bu sorular1 siniflarina tasiyabilmek igin farkli kaynaklara bagvurma
ihtiyac1 hissettikleri ifade edilmistir. Bu ihtiyaci karsilamak i¢in dogal olarak daha fazla emek ve
isglicii harcamalar1 LGS ile 6gretmenlerin ders yiiklerinin artmasinin ve konular1 yetistirememe
kaygisin1 yasamalarinin rasyonel bir gerekgesidir. Bunlarin yani sira Ogretmenler tarafindan
algilanan yenilikler boyutunda fen bilimleri 6gretmenleri LGS ile birlikte kendilerini yenileme ve
gelistirme ihtiyaci hissetme, 6gretmenler arasinda isbirligini artirma, daha planli ve programli ders
isleme ve egitim siirecinde 6gretmenlerin ve okulun roliiniin daha etkin hale gelmesi yoniindeki anket
maddelerine 6nemli oranda katildiklarini ifade etmislerdir. Bu sekildeki egitim 6gretimde istenilen
basariya ulasmada 6nemli etki yapabilecek konularda 6gretmenlerin olumlu goriisler bildirmelerine
yol agmas1 LGS nin olumlu bir yonii olarak degerlendirilebilir. Nitekim, 6gretmenlerin karsilastiklar
yeniliklere uyum saglama noktasinda meslektaslarinin destegini alabilmeleri igin onlarla iletigim
kurabilme ve igbirligi yapmalar1 6nemlidir (Tschannen-Moran, 2001). Bu igbirligi sayesinde
ogretmenler siniflarindaki 6grencilerin basarilart {izerinde etkili olurlar (Putnam ve Borko, 1997).
Bu olumlu goriisler 6nemli olmakla birlikte 6gretmenlerin kendilerini yenileme ve gelistirme ihtiyaci
hissetmeleri, meslektaglari ile igbirligi yapmalari, daha planli ve programli ders islemeleri gibi
arzulanan ve desteklenen davranislarin ardinda yatan temel motivasyonun ne oldugunun bilinmesi
de 6nemlidir. Ogretmelerin bu davramslar1 6grencileri kalici ve anlamli bir égrenme ile hayatin
icinde karsilastiklart basit sosyal sorunlarini ¢6zen, toplum iginde hayatlarimi kolaylastiracak
becerilere sahip olacak sekilde degil de smnavda yiiksek puan almalarimi saglayacak sekilde
yetigmeleri i¢in ise; bu olumlu davranislar ¢okta anlamli olmayacaktir. Nitekim, merkezi sinavlarin
etkisi ile 6gretmenler sinif i¢i uygulamalarini her sey bu sinavlarda basarili olmaya odaklidir
anlayisiyla gerceklestirebilmektedirler (Biiytikoztiirk, 2016).

4.3. LGS’nin Ogrencilere Etkileri

Calismada bir diger boyut olarak LGS nin 6grencilere etkileri ele alinmistir. Bu boyut altinda
ogretmenlerin en fazla katildiklar1 goriis LGS’ nin 6grenciler iizerinde baski-stres olusturdugu
seklindeki madde iken en az katildiklar1t madde ise LGS nin 6grencilerin derse katilimini artirdigi
yoniindeki maddedir. Bu bulguya gore LGS 0grenciler {izerinde bir baski ve stres unsuru iken
ogrencilerin derse katilimlarina da olumlu bir etkisi olmamistir. Merkezi sinavlar hangi formda
uygulanirsa uygulansin &grenciler tizerinde her zaman bir kaygi ve stres unsuru olagelmistir
(Karadeniz, Er ve Tangiilii, 2014; Sad ve Sahiner, 2016). Alanyazinda LGS’den 6nce uygulanmakta
olan TEOG sinav sisteminde dgrencilerin kaygilarinin azaldig1 yoniinde bulgular olsa da (Zorlu ve
Zorlu, 2015), mevcut ¢calismanin sonuglarina goére LGS bu kaygiyi tekrar artirmigtir. Bu boyut altinda
ayrica katilimcilar, LGS’nin 6grencilerin daha planli programli c¢alismasma katki sagladigim
ifadesine 6nemli oranda katilmalarina ragmen, LGS’ nin ayni giinde iki oturumda yapilmasinin
Ogrencilerin basarisin1 ve motivasyonunu diistirdiigiinii belirtmislerdir. LGS’den 6nce uygulanan
TEOG smavlarinin iki dénemde ve iki giine dagilmis olmasinin 6grencilerinin motivasyonunu
artiracag belirtilmistir (Akman, 2017). Ancak LGS’nin ayn1 giinde iki oturum olarak yapilmasi
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motivasyonu diigiiriicii bir etki yapmistir. Bu sonugtan hareketle merkezi sinavlarin yil igerisine ve
farkli gilinlere dagitilmasinin 6grencilerin motivasyonlarini dolayisiyla da basarilarini artiracagi
sOylenebilir.

4.4. LGS Sorularimin Niteligi

LGS’nin daha 6nce uygulanan TEOG sinavindan farklardan birisi sorularin niteligidir.
TEOG sinavinda sorulan sorularin daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeylerinde oldugu belirtilirken
(Ozden vd, 2014), LGS’ de daha iist diizey diisiinme becerilere sahip olmay1 gerektiren sorular
soruldugu anlasilmaktadir. MEB’de hazirladigit Milli Egitim Bakanligi ortadgretime gecis
yonergesinde sinav sorularinin 6grencinin okudugunu anlama, yorumlama, sonug ¢ikarma, problem
¢Ozme, analiz yapma, elestirel diigiinme, bilimsel siire¢ becerileri ve benzeri becerilerini 6lgecek
nitelikte hazirlandigini beyan etmektedir (MEB, 2018a) Ancak sinavda iist diizey diigiinme becerileri
gerektiren sorular sorulurken, ders kitaplarinin 6grencileri bu sorular1 cevaplayacak sekilde
hazirlamakta yetersiz kaldig1 yine ¢alisma sonucunda anlasilmaktadir. Alanyazinda da ge¢misteki ve
giintimiizde kullanilan fen bilimleri 6gretim programlar1 kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinda yer
alan sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde yogunlastigi, iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢meye
yonelik soru sayisinin ise ¢ok sinirli oldugu ifade edilmektedir (Ak¢ay, Ak¢ay ve Kahramanoglu,
2017). Bu sonugtan hareketle 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢gmeye yonelik bir
merkezi sinavin uygulandigi bir egitim sisteminde, 6grencileri bu sinava hazirlayacak basta ders
Kitab1 olmak iizere 6gretim materyalleri de 6grencilere temin edilmelidir. Milli egitim bakanligi
tarafindan dagitilan ders kitaplariin bu ihtiyaci kargilamakta yetersiz kaldigi durumda, dagitilan bu
kitaplar kullanigsiz hale gelerek devlet biitgesinin verimsiz kullanilmasina yol agmig olmanin yani
sira, aileler bu ihtiyac1 karsilayacak yardimci kaynaklara bagvurmak zorunda kalacagi i¢in ilave mali
kiilfet getirecektir. Dolayisiyla ders kitaplarinin nitelikli olarak hazirlanmasi hem o6grencilerin
nitelikli yetismesi hem de iilke kaynaklarinin verimli kullanilmasi agisindan hayati derecede
onemlidir. Sorularin niteligi boyutunda ayrica sorularin agik, anlasilir, ayirt edici ve ¢ok yonlii
degerlendirmeye imkan saglayacak nitelikte olduguna yonelik bulgular oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda dgretmenlerin 6nemli bir kismu verilen siirenin sorular1 cevaplamak i¢in yeterli olmadigini
belirtmislerdir. MEB tarafindan 2018 merkezi sinavi sonuglarina iligskin hazirlanan raporda da (MEB,
2018b) LGS’de fen bilimleri alt testinin ortalama gii¢liigii .44, ortalama ayrt ediciligi ise .46 olarak
rapor edilmistir. Bu degerlere gore sinavdaki fen bilimleri sorularinin orta giigliikkte ve 6grencileri
ayirt edebilecek nitelikte oldugu sodylenebilir (Urbina, 2014). Ayrica verilen siirenin yeterli
olmadigina iliskin bulguda 2018 yilinda hazirlanan raporda ele alinmigtir. Rapora gore Fen Bilimleri
ve Matematik alt testindeki sorularin bos birakilma oranlarinin gorece daha yiiksektir. Ogrencilerin
bu alt testlerdeki sorulari cevaplarken daha fazla zaman baskis1 hissetmelerinin bu testlerdeki
sorularin giiclik ve ayirt edicilik degerlerini olumsuz etkileyecegi diisiiniildiigiinden 2019 LGS
sinavinin siiresinde degisiklige gidilerek 60 dakika olan sayisal boliimii cevaplama siiresi 80
dakikaya ¢ikarilmistir. Bu degisiklik sonucunda &grencilerin matematik ve fen bilimleri
derslerindeki sorular1 bos birakma oranlari da digmiistir (MEB, 2019).

4.5.LGS’nin Fen Bilimleri Ders Program Ile iliskisi

LGS sorularmin fen bilimleri ders programu ile iliskisi boyutunda yer alan maddelere
bakildiginda, 6grencilerin en ¢ok katildiklari madde LGS’nin fen bilimleri programi ile uyumlu
oldugu seklindeki madde iken, 6gretmenlerin en az katildiklar1 madde ise sinavda basari igin ders
kitab1 yeterlidir maddesidir. Yine bu kapsamda Ogretmenlerin 6nemli kismi LGS sorularmin
programin kazanimlari ile ilgili tutarli oldugu, sinavda yer alan sorularin diger derslerle iligkisinin
yeterli diizeyde oldugu, sorularin kazanimlara dengeli dagildigi ve programda bulunmayan
konulardan soru ¢ikmadigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu maddelere genel olarak bakildiginda,
Ogretmenlerin goriislerine gore sinavin kapsam gecerliginin yeterli oldugu, 6grencilere miifredat dist
soru sorulmadigi anlagilmaktadir. Milli Egitim Bakanligimin hazirladigi sinav uygulama
yonergesinde de (MEB, 2018a) LGS’de her dersin dgretim programlarinda belirlenen kazanimlar
esas alinarak sorularm hazirlandigi belirtilmistir. Sorularin programda yer alan kazanmimlar esas
almarak hazirlanmast ve her kazanimin sinavda Ol¢iilmeye calisilmasi smavin gegerligi igin
onemlidir. Dolayisiyla bu baglamda LGS sinav gegerligini saglama ag¢isindan basarilidir denilebilir.
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Ancak bir 6nceki boyutta oldugu gibi bu boyutta yer alan bir maddeden de yine ders kitaplarinin
yeterli olmadig1 anlasilmaktadir.

4.6.LGS’nin Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Ozelliklerini Yansitmasi

Caligmada incelenen son boyut ise LGS’ nin 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerini
yansitmasina iliskindir. Bu boyut kapsaminda 6gretmenlerin en ¢ok katildiklar1 madde LGS’ nin
Ogrencilerin bilimsel diisiinmelerine katkida bulunacak nitelikte olduguna iliskin madde iken en az
katildiklar1 madde ise O6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak hazirlandigr maddesidir.
Yine bu kapsamda 6gretmenlerin 6énemli kismi LGS’nin 6grencileri fen bilimlerini 6grenmeye
giidiiledigini, 6grencilerin fen bilimlerine iliskin olumlu tutum kazanmalarina yardim ettigini ve
ogrencilere fen bilimlerine iliskin degerleri kazandirmakta bagarili oldugunu ve 6grencilerin ilgisini
cekebilecek ve fen yeteneklerini yansitmalarimi saglayacak nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Bu
baglamda Ogrencilerin akademik basarilarinin derse karsi giidillenmeleri (Kelecioglu, 1992) ve
olumlu tutum gelistirmeleri (Osborne, Simon ve Collins, 2003) sonucu artiracagi diigiiniildiigiinde,
LGS bu konuda basarili olmustur denilebilir. Ancak sadece merkezi sinavda sorulan sorularla gelen
giidiilenme ve olumlu tutum istenilen basariy1 yakalamada yeterli olmayacaktir. Sinav sorularinin
yaptig1 bu etki, sinifta uygulanan egitim 6gretim faaliyetleri, kullanilan 6gretim materyalleri gibi
diger faktorlerle pekistirilmez ise istenilen basar1 miimkiin ya da kalic1 olmayacaktir. Dolayisiyla
ogretmenlerin siif igerisindeki 6gretim faaliyetlerini de uygulanan sinavin dogasina uygun olarak
Ogrencilerin tutum, motivasyon gibi duyussal 6zelliklerini gelistirecek sekilde ve yapilandirmact
Ogrenme yaklagimlarina gore gergeklestirmeleri cok dnemlidir. Aksi halde 6grencilerde beklenen iist
diizey diisiinme becerileri gelistirmek yerine sadece sinav basarisi odakli ezberci yaklagim devam
edecektir.

4.7. Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilik

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu kadin ve erkek 6gretmenlerin LGS’ye iliskin
goriiglerine yonelik anket puanlari arasinda anlamli fark olmadigidir. Alanyazinda, merkezi sinavlara
iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyete gére degismedigine (Buldur ve Acar, 2019; Osborn, 2015;
Oztiirk ve Aksoy, 2014) ve degistigine (Batur, Basar ve Sasmaz, 2016; Taskin ve Aksoy; 2017)
yonelik farkli sonuglar rapor edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore puanlar arasinda fark oldugunu
rapor eden iki calismada da erkek 6gretmenler lehine bir farklilik oldugu belirtilmistir. Mevcut
calismada toplam anket puanlari arasinda cinsiyete gore bir farklilasma olmamasina ragmen anketin
bazi alt boyutlarinda kadin ve erkek 6gretmenlerin puanlar farklilagmaktadir. Kadin 6gretmenler
LGS’nin farkli yenilikler getirdigi goriisiine erkek Ogretmenlerden daha fazla katilmaktadirlar.
Bunun yaninda erkek 6gretmenler ise LGS’ deki sorularin niteligi ve LGS nin fen bilimleri programi
ile uyumu konularinda kadm 6gretmenlerden daha olumlu diisiinmektedirler.

4.8. Hizmet Siiresi Degiskenine Gére Farklhiik

Arastirma sonucunda 6gretmenler hizmet siirelerine gore bes farkli gruba ayrilmislardir.
LGS hakkindaki goriis anketi toplam puanlari hizmet siiresine degisip degismedigi kontrol
edildiginde, bu bes grubun puanlarn arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Yine
alanyazinda 0gretmenlerin merkezi sinava iligkin goriislerinin hizmet siiresine gore degismedigine
iligkin caligmalar oldugu gibi (Batur, Basar ve Sasmaz; 2016; Buldur ve Acar, 2019), hizmet siiresine
gbre goriislerin degistigi de rapor edilmistir (Inceoglu, 2015). Hizmet siiresine gore dgretmen
goriiglerinin degismemesinin gerekcesi olarak Ogretmenlerin benzer Ogretmen yetistirme
programlarindan mezun olmus olmalar1 ve benzer sartlarda gérev yapiyor olmalar1 gosterilmistir
(Buldur ve Acar, 2016). Hizmet siiresine gore dgretmen goriisleri arasinda fark oldugunu belirten
Inceoglu (2015) ise, 6-11 y1l arasinda deneyime sahip olan gretmenlerin merkezi sinava iliskin daha
olumsuz tutum gelistirdigini rapor etmistir. Dolayistyla bu konuda kesin bir yargiya varmanin zor
oldugu sodylenebilir.

4.9. Oneriler

Bu genel tartigmalardan sonra ¢aligma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir.
Smmav siiresinin ayarlanmasi1 konusunda oldugu gibi smavin aksayan yonleri tespit edilerek
diizeltilmesi, sinavi tamamen degistirmekten daha dogru bir tercih olacaktir.  Sinavda st diizey
diisiinme becerileri gerektiren sorular sorulurken, 6grencileri bu sorulara hazirlayacak 6gretim
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materyalleri ve uygun dgretim teknikleri sinifa tasinmalidir. Ogretmenler derslerini yapilandirmaci
yaklasima gore planlamali, derslerinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, elestirel ve analitik
diisiinme becerileri gibi becerilerini gelistirecek etkinliklere yer vermelidirler. LGS’den once
uygulanan TEOG simavinda sinavin farkli glinlerde ve farkli oturumlarda yapilmasiin dgrencilerin
kaygi ve stres diizeylerini diisiirdiigli goriilmektedir. Benzer sekilde LGS’de farkli giinlerde ve her
dersin sinavindan sonra aralar verilerek gergeklestirilebilir. Ayrica hem 6gretmenlere hem de
Ogrencilere sinav kaygisini optimum bir seviyede tutmaya yonelik olarak rehberlik destegi saglamak
amaciyla seminerler diizenlenmesi onerilebilir.

Caligmada elde edilen bir bagka sonug¢ okullarda okutulan ders kitaplarinin 6grencileri
LGS’ye hazirlama noktasinda yetersiz oldugudur. Bilindigi gibi Tiirkiye’de zorunlu egitim
kapsaminda ders kitaplar1 devlet tarafindan iicretsiz olarak verilmektedir. Ancak bu ders kitaplar
cogu zaman yeterli olmamakta ve bir¢ok dgrenci velisi cocugunun akademik basarisini artirmaya
yonelik yardimci kaynaklara basvurmaktadir. Bu noktada okullarda iicretsiz dagitilan ders
kitaplarinin niteligi tizerinde tekrar diistiniilmesi Onerilir. Devlet biitcesinden yapilan bu 6nemli
harcamanin gerekliligi de ayrica degerlendirilerek, gerekirse yeni bir diizenleme yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

In this study, it is aimed to examine the opinions of science teachers about the central
examination (LGS) conducted to select students for secondary schools which will accept students by
examination. Research questions are determined based on this purpose.

Methodology

The research was carried out by using the survey design which is one of the designs used in
quantitative research method. The aim of the survey design is to identify certain characteristics of
institutions, individuals or groups and to reveal a phenomenon that is desired to be known (Yildirim
and Simsek, 2013). In this research, this design was used because it was aimed to determine the
opinions of science teachers about the central examination of secondary education institutions that
will take students with the exam.

The sample of the study was selected from the accessible population using the convenience
sampling method. In this context, at least 10% of the accessible population was reached by collecting
data from 121 science teachers working in Malatya. The data of the study was collected by using a
questionnaire from the literature (inceoglu, 2015).

Findings

In the study, the findings of the answers given to the items in the dimensions “innovations
brought by LGS”, “innovations perceived by the teachers”, “effects of LGS on students”, “quality of
LGS questions”, “relationship between LGS and Science Curriculum” and “LGS's reflections on
students' cognitive and affective characteristics” were presented. In addition, it was investigated
whether the scores of teachers differed according to gender and year of service variables. At the end
of the study, it was seen that there was no difference between the scores in terms of gender and
service year variables, but there was a difference based on the gender variable in some sub-
dimensions. It was seen that there was a statistically significant difference in favor of female science
teachers in terms of the dimension “innovations perceived by the teacher”. In other words, female
teachers agree more with the view that LGS brings different innovations than male teachers. In
addition, male teachers think more positively than the female teachers about the “quality of the
questions in the LGS” and “the compatibility of LGS with the science program” dimensions.

Conclusion and Discussion

At the end of the study, based on the teachers’ opinions some results and conclusion
regarding central exam (LGS) are produces. According to science teachers;

LGS covers eighth grade subjects.

LGS did not reduce the test anxiety.

LGS did not reduce the need for extra-school educational institutions.

LGS creates stress in teachers to catch up with the curriculum schedule.

LGS has increased teachers' workload.

LGS has created a need for teachers to renew and improve themselves.

LGS has increased cooperation among teachers.

LGS has enabled teachers to make their lessons more planned and programmed.
LGS has increased the importance of teachers and schools.

LGS did not positively affect students' participation in the lessons.

LGS questions can measure high-level thinking skills.

The content of the textbook is not enough to succeed in LGS.

LGS questions do not match the content of the textbook.

LGS questions are clear, understandable, distinctive and allow for multi-faceted evaluation.
LGS is compatible with the science program.
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LGS questions are consistent with the program's objectives.

LGS is capable of contributing to scientific thinking of students.

Individual differences are not taken into account in LGS.

LGS is successful in providing students with science-related values.

LGS is capable of attracting students' interest and reflecting their science skills.
Teachers' opinions about LGS do not change according to gender.

Teachers' opinions about LGS do not change according to service year.

Following these general results and conclusions, the following recommendations can be
made based on the results of the study;

* Determining and correcting the defective aspects of the exam as in the case of setting the duration
of the exam will be more accurate than changing the exam completely.

» When asking questions that require high-level thinking skills, teaching materials and appropriate
teaching techniques should be carried to the class.
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