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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN OGRENCILERIN YAZMA
OZ YETERLIK ALGILARI VE KAYGI DUZEYLERININ INCELENMESI

Meryem DEMIR

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabancilara
Tiirkce Ogretimi Ana Bilim Dah, Yiiksek Lisans, Haziran, 2019
Damisman: Do¢. Dr. Hasan Hiiseyin KILINC

OZET

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin yazma 6z yeterlik
algilar1 ve yazma becerisine yonelik kaygilarinin hangi diizeyde oldugunu
belirlemektir. Tarama modelinde desenlenen bu calismanin evrenini, 2017-2018
egitim ve Ogretim yilinda Tiirkiye’deki {iniversitelerin TOMER béliimlerinde
ogrenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem seciminde kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi tercih edilmistir.

Arastirmada ‘Tiirkceyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi
Oz Yeterlilik Olgegi’ kullanilmistir. Olgek anlatim ve sekil zellikleri ve dilbilgisi
kurallarin1 kullanma olmak tizere 2 faktor ve 16 maddeden olusmaktadir.Bu
arastirmada ayrica ‘Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygist
Olgegi’ kullanilmustir. Bu 6lgek de eylem odakli kaygi ve cevre odakli kaygi olmak iizere 2
faktor ve 13 maddeden olugsmaktadir. Verilerin ¢goziimlenmesinde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri kullanilmigtir. Verilerin cinsiyet ve yas degiskenlerine
iliskin Kkarsilastirmalarda normallik testi ve varyanslarin homojenligine bakilmis,
dagilimin normal oldugu goriilerek bagimsiz gruplar t-testi kullanilmustir. Tiirkiye’de
bulunma amaci, Tirkiye’de bulunma siiresi ve giinliik yazma etkinliklerine ayrilan
zaman degiskenlerine iliskin karsilastirmalarda da 6ncelikle normallik testi yapilmis,
dagilimin normal oldugu goriilerek tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda; 6grencilerin anlatim ve sekil 6zellikleri ve dilbilgisi kurallarini
kullanma alt boyutlarinda orta diizeyde yazma 6z yeterlik algisina sahip olduklar
tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan, anlatim ve sekil ozellikleri ile
dilbilgisi kurallarim1  kullanmada o6grenci goriislerinin - anlamli  bir  sekilde
farklilasmadig1 ancak kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha yiiksek dizeyde
goriis belirttikleri tespit edilmistir. Yas degiskeni agisindan, her iki alt boyutta da
ogrenci goriislerinin anlaml bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir. Tiirkiye’ de
bulunma amaci ve Tiirkiye” de bulunma siiresi degiskenleri agisindan da her iki alt
boyutta dgrenci goriislerinin farklilasmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin giinliik
yazma etkinliklerine ayirdiklart zaman degiskenine iliskin her iki alt boyutta da
ogrenci gordslerinin anlamli bir sekilde farklilastig: ve farklihgin yazmaya 2 saat ve
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tizeri zaman ayiran, 0-2 saat arasit zaman ayiran ve hi¢ zaman ayirmayan égrenciler
arasinda, yazma etkinliklerine 2 saat ve tizeri zaman ayiran 6grenciler lehine oldugu
gorilmistir.

Bu ¢aligmada 6grencilerin ¢ok yiiksek diizeyde olmamakla birlikte eylem odakli kaygi
ve ¢evre odakl kaygi alt boyutlarinda yazma kaygisi yasadiklari tespit edilmistir.
Cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan, eylem odakli kaygi ve cevre odakli kaygi
boyutlarinda 6grenci goriaslerinin anlamli bir sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir.
Tirkiye’de bulunma amaci degiskeni agisindan, eylem odakli kaygi boyutunda
ogrenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi ve farkliligin egitim amaci
tagtyan 0grenciler lehine oldugu belirlenirken ¢evre odakli kaygi boyutunda anlamli
bir farkliligin olmadigi1 goriilmistiir. Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskeni agisindan
eylem odakli kaygi boyutunda anlamli bir farliligin olmadig1 belirlenirken cevre
odakli kaygi alt boyutta da 6grenci gorislerinin anlaml: bir sekilde farklilastigi ve
farkliligin 0-2 yil aras1 Tiirkiye’de bulunanlar lehine oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin giinlik yazma etkinliklerine ayirdiklar1 zaman degiskeni agisindan,
eylem odakli kaygi boyutunda 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastig: ve
farkliligin 2 saat ve tizeri zaman ayiran dgrenciler lehine oldugu belirlenirken ¢evre
odakli kaygi boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goériilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Yabancilara dil olarak Tiirkce ogretimi, yazma, 6z yeterlik,
kaygr , yazma 6z yeterligi, yazma kaygist.
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INVESTIGATION OF AUTHORIZATION(WRITING) SELF EFFICACY
PERCEPTIONS AND ANXIETY LEVELS OF STUDENTS LEARNING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Meryem DEMIR

Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciences
Department of Turkish Language Teaching, Master's Thesis, June, 2019
Supervisor: Assoc. Dr. Hasan Hiiseyin KILINC

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the level of anxiety of Turkish learners as a
foreign language about their self-efficacy perceptions and writing skills. The
universe of this study, designed in survey model consists of students studying in
Tomer departments of universities in Turkey in 2017-2018 academic year. In the
sample selection, easily accessible case sampling was preferred.

In the study, Writing Skills Self-Efficacy Scale for Foreigners Learning Turkish
as a Second Language was used. The scale consists of 16 items and 2 factors:
narration and form features and using grammar rules. In addition, Writing
Anxiety Scale for Students Learning Turkish as a Foreign Language was used.
This scale consists of 13 items and 2 factors: action-oriented anxiety and
environment-oriented anxiety. Arithmetic mean and standard deviation values
were used to analyze the data. Normality test and homogeneity of variances was
analyzed in the comparisons of variables related to the data of gender, and age
normal distribution was seen and the independent groups t-test was used. In the
comparisons related to the time variable devoted to purpose and duration of
presence in Turkey and daily writing activities, first of all, normality test was
conducted and one-way analysis of variance was performed by finding normal

distribution.

As a result of the research; It was determined that students had a medium level
perception of writing self-efficacy in the sub-dimensions of narration and form
features and using grammar rules. In terms of gender variable, it was found that
student opinions did not differ significantly in using narration and form features

and grammar rules, but female students expressed higher level opinions than
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male students. In terms of age variable, it was observed that student views did not
differ significantly in both sub-dimensions. With regards to purpose of presence
variable and duration of presence variable in Turkey , students' opinions did not
differ in both sub- dimensions as well. In the two sub-dimensions of the time
variable that students devoted to daily writing activities, students' opinions differ
significantly and it was seen that this difference was in favor of the students
devoting 2 hours and more time for writing activities between the students

,devoting 2 hours and more time or 0-2 hours or no time for writing

In addition, it was found that the students experienced writing anxiety in the sub-
dimensions of action-oriented anxiety and environment-oriented anxiety, but yet
not at a very high level. In terms of gender and age variables, it was found that
student views did not differ significantly in terms of action-oriented anxiety and
environment-oriented anxiety. With regards to purpose of presence variable in
Turkey, it was seen that students' opinions significantly differentiated in the
action-oriented anxiety dimension and this difference was in favour of the
students having educational aims and there was no significant differences in the
environment-oriented anxiety dimension.While it was found that there was no
meaningful difference in action-oriented anxiety dimension with regards to
purpose of presence in Turkey , it was seen that students’ views differed in a
meaningful way in environment-oriented anxiety sub- dimension and this
difference was in favour of the ones been in Turkey during 0-2 years . In terms
of the time variable that students devoted to daily writing activities, it was
observed that the students' views differed significantly in the action-oriented
anxiety dimension and that the difference was in favor of the students who spent
2 hours or more, there was no significant difference in the environment-oriented

anxiety dimension.

Key Words: Teaching Turkish as a foreign language, writing, self-efficacy,

anxiety, writing self-efficacy, writing anxiety.
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GIRIS
Bu boliimde, arastirmanin konusu ile baglantili kuramsal agiklamalara, bu

arastirmaya neden ihtiya¢ duyulduguna iliskin bilgilere yer verilmistir.

Varligmin geregini ortaya koymaya c¢alisan insan, diger insanlarla iletisim kurma
zorunlulugundadir. Bu zorunluluk bireyi gelistirir ve onu smirlar1 asmaya iter.
Sinirlar1 asmak isteyen birey bu yolda dili kullanir. Toplumlar arasinda benzer birgok
beden dili kullanimi olsa da tam ve dogru iletisim igin beden dili asla yeterli degildir.
Bu nedenle farkli toplumlardan bireylerle derin iletisim kurmak isteyen bireyler o

toplumun konustugu dili anlamak ve o dilde kendini anlatmaya ihtiya¢ duyar.

Gilinlimiizde ve gelecegin kiiresellesen diinyasinda daha da onem arz edecek olan
birden ¢ok dil bilme kazanimi insanlara hem yeni bakis agilari kazandirmasi
nedeniyle hem de somut birer kazan¢ olmasi nedeniyle kendisiyle yarigsanlar arasinda

bireyi 6ne ¢ikaracaktir.

Bugiin diinya iizerinde farkli topraklarda kullanilan bir¢cok dil vardir. Diinyada
Tirkiye ve Kibris disinda Tiirk¢cenin konusuldugu bolgeler ve konusan sayisi
sOyledir: Avrupa’da: Bati Avrupa iilkeleri, (Tirkiye Tiirkgesi 2 milyondan fazla)
Bulgaristan, (yaklasik 1 milyon), Yunanistan: (Tiirkiye Tiirkcesi yaklasik 120 bin)
Avustralya’da: Tirkiye Tirkgesi (40.000) (Tirkiye Kiiltiir Portali). Bu durum ve
Ozellikle de son yillarda Suriyeli gé¢menlerin niifusunun iilkemiz simirlar1 iginde
artmis olmasi goz 6niinde bulunduruldugunda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi

Oonem kazanmis durumdadir.

Beceri, TDK sozliigiinde kisinin bir ise yatkinligina ve 6grenime bagli olarak bir isi

bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet olarak



tanimlanmaktadir. Dil 6grenme de bir 6grenme iiriinii oldugu igin ve sonugta bir
amaca ulagsmaya yonelik bir yetenek gerektirdigi i¢in bir beceridir. Dil beceriler
biitiinii olarak ortaya ¢ikan bir {riindiir; dinleme, konusma, okuma ve yazma
eylemlerinin bir¢ok tanimi vardir ve bu tanimlarda vurgulanan durum her birinin

‘beceri’ oldugudur.

Ozbay (2010); bireyin yasammin ¢ok énemli bir parcasi olan dili, dinleme becerisi
sayesinde ogrenmekte ve kullanmakta oldugunu belirtmistir. Bireyin dil 6grenme
stirecinin baglangic1 dinleme eylemiyle baslamaktadir. Duyma ve isitme yetisinde
sorun yasayan bireyler gerek anadil 6greniminde gerek yeni bir dil 6grenmekte

zorluklar yasayabilmektedir.

Dinleme becerisiyle edinilen bilgi ve birikimin f{iriinleri ilk olarak agizdan cikan
sozciiklerdir. Anadil ediniminde bu stire¢ onceleri biling dis1 olarak bababildama ve
tekrarlama olarak kendini gosterirken yeni dil 6greniminde bireyin bilingli olarak ‘ne
sOylemek istediginin farkinda olmasi’ ama basit sozciikleri segerek kisa ciimleler
kurmasi seklinde olusur. Bireyin dilde kazanimlari arttikga daha uzun climleler
kurmasi beklenmektedir. Kurudayioglu ve Giingér (2017: 1105-1121) konusma
becerisinin, bireyin kendisini ve g¢evresini sozlii olarak ifade ettigi temel dil

becerilerinden biri oldugunu belirtmislerdir.

Yazma becerisi; bireyin dinleme ve okuma becerileriyle algiladigi durumlari,
kazandig1 bilgileri, hislerini, diisiincelerini, hayal ve izlenimlerini beyinde
olusturdugu baglantilar yoluyla ortaya koyacag: {iirlinlerin bir geregidir. Konugma
becerisi de bunu saglamaktadir ancak hem planli bir siire¢ olmas1 hem de sonrasinda
yapilacak diizeltmelere imkan tanimasi agisindan yazma becerisi, bireyin kendini tam
ve dogru ifade etmesi bakimindan ve dil kazanim {irlinleri ortaya koymak i¢in daha

islevsel bir yontemdir.

Yabanci dil 6grenme siireglerinde, dogal dil 6grenme siireglerinde oldugu gibi isitsel
olarak ya da konusma eylemi acisindan fiziksel bir eksiklik yoksa basariya ulasilmasi
beklenir. Ancak O&greticiler tarafindan kullanilan yontemler ve 6grenenlerdeki

bireysel farkliliklar bu basarinin Oniine gegmektedir. Fiziksel olarak bir sorun



olmadigi g6z oOniinde bulunduruldugunda bireyleri dil 6grenme noktasinda

birbirinden ayiran ruhsal ve psikolojik farklar1 ve bakis agilar1 olacaktir.

Oz yeterlik algis1 kisinin kendi kapasitesi, yetenekleri ve becerileri gibi tiim bireysel
olgularina yonelik olan algisidir. Oz yeterlik algilar1 insanlarin ydnelimlerini ve
basarilarini etkileyen énemli bir unsurdur. Oz yeterlik algilarmin akademik basar1 ve
bireyin, gayret ve cabalarini etkiledigi bilinmektedir. Bu yoniiyle 6grencilerin Tiirkce
derslerine yonelik 6z yeterlik algilar1 6nem kazanmaktadir. Bir hedefin basari ile
gerceklestirilmesinde kisinin sahip oldugu yeterlik inancinin etken bir rol oynadigi
distintildiigiinde yabanci bir dil 6grenme konusunda 6grencilerin kendilerinde karsi

olan 6z yeterlik algilarinin 6nemi de daha iyi anlasilmaktadir.

Herhangi bir dilde yeterli olma durumu, Tiryaki (2013: 38)’ye gore bireyin anlama
ve anlatmaya dayali temel dil becerilerini etkili bir bi¢gimde kullanabilmesi ile
degerlendirilir. Yazma becerisi de anlatmaya dayali bir dil becerisidir. Bireyin
beyninde tasarladiklarin1 hem tam hem de dogru olarak aktarabildigi yazma firiinleri

ogrendigi dilin iyi bir kullanicisi oldugu anlamini tagir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi tiniversitelerin ¢atisi altinda ciddi anlamda ele
alinmaya calisilmast 1950’li yillardan itibarendir. Bu tarihten itibaren ¢aligmalar
devam etmis sonrasinda Ankara Universitesi TOMER, sistemli bir sekilde 6gretimi

planlayarak “Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER)” ismiyle 1984 yilinda kurulmustur.

Herhangi bir durumla ilgili yasanan olumlu tecriibeler o eyleme yonelik tekrar yapma
istegini ve bireyin kendisine yonelik inancini olumlu etkilerken bazi olumsuz
tecriibeler de bahsedilen eyleme yonelik yasanan kotii tecriibeler de eyleme yonelik
bireyin kendisine olan inancini olumsuz etkilemektedir.Dil 6grenme siireclerinde de
bireylerin dil becerilerine yonelik edindikleri tecriibeler 6grenme siireglerini
etkilemektedir. Unalan (2001: 5) yabanci dil olarak Tiirkce o6gretiminin temel
amaglardan birinin okudugunu ve dinledigini dogru anlama duygu, diisiince ve
hayallerini istenilen bi¢imde acik ve anlasilir sekilde yazili ve sozlii olarak ifade

edebilme becerisi kazandirma oldugunu ifade etmistir.



Her bir dil becerisi birbiriyle c¢ok iliskili oldugu halde bireyler becerilere yonelik
farkli tutumlar takinabilmektedir. Konusma becerisinde 6z yeterlik algis1 daha
yiiksek olan bir bireyin, baska herhangi bir beceriye yonelik 6z yeterlik algis1 diisiik
olabilir. Yazma eylemi aymi zamanda dil &greminin son basamagi olarak da
diisiiniilebilir. Birey temiz bir yazma {riinii ortaya koyabiliyorsa o dilin kullanicis
haline gelmis olur. Yazma 6z yeterligi, Demir (2014: 67-74)’in ifade ettigi sekliyle
bireyin sahip oldugu yazma becerisi diizeyiyle ilgili inan¢ ve algisin1 kapsamaktadir.
Bireyin yazmaya karsi takindigi olumlu ya da olumsuz tutum zamanla becerisine

kars1 6z yeterlik algisini etkiler.

Oz yeterlik algilar1 dil 6gretim siireglerinde bireylerin algilama ve ifade etme
becerilerinde bireylerin etkinliklere ve alistirmalara yaklasimini, giinliik hayatta bu
becerileri kullanmaya yonelik istek ve devamliliklarini etkileyen unsurlardir. Yazma
becerisi kullanimi agisindan 6z yeterlik algilari yiiksek bireyler siireg igerisinde daha
direngli ve istekli olabilmektedir. Bu durumla ilgili olarak Uygun ve dig. (2014: 131-
156) yazma 0z yeterligi 6z yeterlik diizeyi diisik Ogrenicilerin verilen gorevde

zorlanacaklarini veya etkinligi silirdiiremeyeceklerini belirtmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma becerisine yonelik 6z yeterlik
algilarim1 konu alan arastirmalar konusunda alan yazini tarandiginda 6z yeterlik
alaninda yapilan ¢alismalarda (Biiyiikikiz, 2012) tarafindan gelistirilen ‘Tirkceyi
Yabanct Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Becerisi Oz yeterlilik Olgegi’nin
kullanildigi Erdil (2017) , Kilig¢ Avan ve Kalenderoglu (2019) Altunkaya ve Ates,
(2017) galismalara ulasilmustir.

Bireylerin duygu durumlar 6grenme siireglerini de etkilemektedir. Dil becerileri
bireyin sosyal olarak kendini ifade etmesi ya da ifadeleri anlamlandirmasi
bakimindan da olduk¢a Onemlidir. Dil becerilerine yonelik bireylerde olusan
olumsuz tutumlar ya diislinceler bireylerin 6grenme siirecini etkileyecektir. Diger dil
becerilerinde de gozlemlendigi gibi Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde
duygu durumlarinin (heyecan, kaygi, seving...) basariyr olumlu ya da olumsuz
etkiledigi belirten Iseri ve Unal (2012:67-76), bu duygu durumlarindan birinin de

kayg1 oldugunu ifade etmislerdir.



Yazma eyleminin zor oldugu diisiincesi bireylerde yazmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine yol acabilmektedir. Oztiirk (2012)° e gdre yazma eylemi hem
O0gretmenler hem O6grenciler hem de tiim bireyler i¢in giicliikleri olan bir siireg
oldugunu bu durumun, yazma siirecinde yasanan psikolojik, dil bilgisel ve biligsel

sorunlardan kaynaklandigini belirtmistir.

Dil becerilerinin 6grenilip kullanilmasinda ve bireylerin dille ilgili gerek yazarak
gerek konusarak aktarma siireglerinde tasidiklart heyecan, seving, korku, kaygi vb.
ruh halleri basartyr olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Basari iizerindeki
etkisi yadsinamayacak unsurlardan biri de kaygidir. Bakircioglu (2012)’na gore
kaygi, nedeni bilinmeyen tehlike, talihsizlik, korku ya da bekleyisin ortaya ¢ikardigi
tedirginlik, akildis1 korku, endise, bunalti olarak agiklanmistir. Bu aciklamadan yola
cikarak kaygi yasayan bireylerde ortaya ¢ikan ruhsal kotii olma durumunun bireyin

hayatin1 her anlamda olumsuz etkileyecegi ¢cikarimi yapilabilmektedir.

Ozbay ve Zorbaz (2011: 33-48) yazma becerisiyle ilgili kayg: yasayan bireylerdeki
bu ruh hali yazma ¢alismalar1 sirasinda tizlintii, kizginlik, korku seklinde psikolojik
olarak ya da daha ileri diizeyde, ¢esitli kramplarin olusmasi seklinde fiziksel olarak
kendini gosterdigini belirtmiglerdir. Bu ruh durumu bireyi sosyal ortamlardan
uzaklastirdig1 gibi 6grenme etkinliklerine katilim istegini de en aza indirmektedir.

Kaygi , meslek se¢imi, egitim hayati, sosyal ortamlardaki bireyin ruh hali gibi

bireyin hayatini tiim yonleriyle etkileyebilecek bir ruh durumudur.

Yabanci dil olarak Ogrenilen dilde yazma eylemini gerceklestirmek Ogrenen
tarafindan dili edindiginin en somut kanitidir. Ogrenilen yabanci dilde yazma
becerisine yonelik olusacak kaygi bireyin kendini ifade etmesini zorlastiracagi gibi
kazandig1 bir yetiyi ortaya koymasinin da oniine gececektir. Bu durum bireyin dil
ogrenme amaci dogrultusunda birey i¢in giiclikklere yol agabilir. Yazma eylemine
kars1 kaygi duyan birey is bulmak ya da egitim almak amaciyla dil 6greniyorsa bu

durum bireyi amaglarindan uzaklastirabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yazma becerisine yonelik kaygi diizeylerini
konu alan aragtirmalar konusunda alan yazini tarandiginda iilkemizde Aytan ve

Tungel (2015)’; Sen ve Boylu (2017); Taysi (2018)’nin gelistirdikleri ‘yabanci dil
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olarak Tiirkge Ogrenenlere yonelik yazma kaygisi Olceklerine’ ulagilmistir. Bu
Olceklerin varhi§1 yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen bireylerin kaygi durum ve

diizeyleri belirlemek agisindan 6nem arz etmektedir.

Hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde dil 6grenmeye yonelik bireylerin
tasidiklar1 6z yeterlik algilar1 ve iginde bulunduklar1 kaygi diizeyi onemli bir
degiskendir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§renen 6grencilerin yazma
becerisine yonelik 6z yeterlik algilart ve kaygi diizeylerinin belirlenmesi gerek
Ogretim siireglerinin diizenlenmesi asamasinda gerek etkinliklerin ve planlarin
hazirlanmas1 konusunda gerek dili 6gretim siire¢lerinde yasanan sorunlara ¢oziim

yollar1 gelistirilmesi agisindan yarar saglayacaktir.



BIiRINCI BOLUM
PROBLEM DURUMU

Bu boliimde; arastirmanin temel problemine, amacina ve alt amaglarina, 6nemine,
sayiltilarina ve smurliliklarina ayrica arasgtirmanmn temel kavramlarma iligkin

tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insan sosyal bir varliktir. insanin gevresiyle iletisim kurmasi bir zorunluluktur. insan
icin diger varliklarla etkilesim ve iletisim bir var olma siirecidir. Bu siiregte insan
sadece kendisi gibi olanlarla degil kendi disindaki irklarla da iletisim kurma
gereksinimi duyar. Ozellikle yirmi birinci yiizyilda sinirlarin sadece kagit iizerinde
kaldig1 insanlarin farkli kiiltiirden insanlarla gesitli sebeplerle iletisim kurdugu

goriilmektedir.

Iletisim sadece konusarak ve dinleyerek degil yazarak ve okuyarak da
gerceklesmektedir. Ungan (2007: 461-472) yazili anlatim becerisinin iletisim
araglarinin en etkili olan1 oldugunu savunmustur. Yazi dili disiincelerin tam ve
eksiksiz aktarilabilmesi igin bireye genis olanak sunmaktadir. Ozdemir (1999)° e
gore yazi insanli@in bellegidir, yazinin diisiinceyi bulup saptamada, zenginlestirip
boyutlandirmada biiyiik pay1 vardir. Ancak birey zihninde olusturdugu semadan yola
cikar ve sonucta yaziyla kendini ifade eder. Bu zihin semasi iyi olusturulabilirse

yazilan metin de amaca uygun olarak anlatilmak istenilenleri aktaracaktir.

Yazma, bireylerin belleklerindeki birbiriyle baglanti kurulmus, aralarinda neden-

sonug, zitlik, yakin anlamlilik vb. anlam iliskisi bulunan ciimleleri dilin gerektirdigi



dilbilgisi kurallarina uygun bicimde pes pese getirmesi gereken bir siire¢ eylemidir.
Bir stire¢ eylemi oldugu i¢in de farkli becerileri uygun siralarla takip ederek yapmay1
gerektiren c¢ok yonlii islem kapasitesini i¢inde barindiran bir eylemdir. Ungan
(2007)’a gore yazma eylemi kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme
becerilerini i¢erdigi ve uygulamas: zor bir eylem oldugu igin 6grenciler bu etkinlik

tiirlinden uzak durma egilimi ig¢indedirler.

Yazma becerisinin; ¢ok yonli, i¢ ige gecmis alt becerileri gerektiren karmasik bir dil
becerisi oldugu belirtilmektedir. (Espin ve dig. 2004:55) Yazmanin zor bir beceri
olmast da onun bu yoniinden kaynaklanmaktadir. Diisiinmek, sorgulamak, analiz
etmek, sentezlemek gibi birgok alt beceriyi iyi kullanmak 1yi bir yazma tiriinii ortaya

koymanin geregidir.

Bir dil 6grenme siireci dogal ortaminda dinleme, konusma, okuma ve yazma
stireclerinin birbirini takibiyle olusur. Bu stire¢ler saglikli ilerlerse birey yazarken de

nitelikli tirlinler ortaya koyacaktir.

Ana dilde yazmanin yani sira 6grenilen ikinci dilde de yazma becerisini kullanmak
onem arz etmektedir. Bireyin 6grenilen yeni dille metinler ortaya koyabilmesi artik o
dilin kullanicist oldugunun en elle tutulur kanitidir. Ancak kimi zaman bireylerin
yasadiklart birtakim olumsuz tecriibeler yazma siireci sonrasinda yazma eylemine
kars1 bireylerin 6z yeterliklerini disiirebilmektedir. Hatta durum Oyle bir boyut
kazanir ki bireyde yazma kaygisi olusturur ve birey yazma eyleminden kaginir hale
gelir. Ancak insanlarin uzak durdugu, yapmaya korktugu eylemlerde hata yapma
oranlar: yiiksektir (Brillant 2005°ten akt:Ungan, 2007:462) insan, aslinda bir eylemle
ilgili kadar fazla tekrar yapiyor ve yanliglarini diizeltme firsati yakaliyorsa o denli
kendini gelistirir s6z konusu eylemi kusursuza yakin bir nitelikte ortaya koyar. Bu
durum bireyin kendine olan saygisini ve 6z yeterligini arttirir. Bu nedenle yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenen Ogrencilerin de yazma eyleminden kaginmamalari, miimkiin
oldugu kadar c¢ok tekrarla en nitelikli bi¢imde iirlin koymaya caligmalari
gerekmektedir. Baglarda kusurlu sayilabilecek yazma iiriinleri dogru doniit ve

diizeltmelerle daha nitelikli hale gelecektir.



Yazma eylemi sonu¢ odakli bir eylem olarak degil, siire¢ odakli bir eylem olarak
diisiiniilmelidir. Boyle kabul edilir ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylere de
Oonemli olanin yazma siireci oldugu bilinci kazandirihiabirse bireylerin, yazma
becerisine yonelik 6z yeterlik algilari ve kaygi diizeyleri birey icin olumlu

diizeylerde olacaktir.

Oz yeterlik algilar1 bireylere hem amaglarina ulagsmakta hem de bu amaclarina
ulagsmak i¢in harcayacaklar1 zaman, emek ve birikimde ne kadar 1srarci olacaklarini
ve herhangi bir olumsuzluk ya da istenmeyen durumla karsilasma durumuna nasil bir
ruh durumu takinacagini da alacagini da belirler. Bikmaz (2004: 289-315)’a gore 6z
yeterlik inanglar1 bireylerin belirledikleri amaglari, ne kadar ¢aba harcayacaklarini,
amaglarma ulagsmak icin karsilastiklar1 giicliikklerle ne kadar siire yiiz ylize

kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkilemektedir.

Yasanan tecriibeler bireylerin o eyleme yonelik algilarini ve o eylemi tekrarlama
ihtimallerini ¢cok 6nemli diizeyde etkilemektedir. Bir beceriyle ilgili olumlu bir alg:
olusturan bireylerin bu beceriyi tekrar yapma ihtimalleri daha yiiksektir ve bu eylem
sirasinda birey kendini iy1 hissetmektedir.Dil 6grenme siireclerinde de bu durum
gozlemlenebilmektedir.Yazma becerisine dair yasanan basarisizlik, yazma kaygisina
neden olabilir.Yazma kaygisin1 olusturan sebepler arastirildiginda ii¢ etkenin
bulundugu goriilmiistiir:Yaziya yapilan olumsuz elestiriler, kisisel degerlendirme
korkusu ve yazma derslerinde basarisizlik endisesi. (Aytan ve Tungel, 2015: 50-62)

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin yazma 6z yeterlik algilar1 ve yazma
becerisine yonelik kaygi diizeyleri yabanci dil 6gretim ortamlarinda gézlemlenmis
fakat yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin 6z yeterlik algilarini diistiren ya
da Ogrencileri yazma konusunda kaygiya diisiiren nedenler yeteri kadar
aragtirnlmamistir. Ayni zamanda yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin yazma 6z
yeterlik algilar1 ve kaygi diizeylerinin birlikte arastirildigi ¢ok fazla ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu arastirmada iizerinde durulacak temel sorun Tirk¢e Ogrenen
bireylerin yazma becerilerine yonelik 6z yeterlik algilar1 ve yazma becerileri

hakkindaki kaygi diizeylerini belirlemek olacaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin yazma

becerisine yonelik 6z yeterlik ve kaygi durumlarini belirlemektir.

Bu amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmaya caligilmistir:

Tiirkce Ogrenen yabancilarin anlatim ve sekil 6zellikleri ve dilbilgis kurallarinin
kullanimt alt boyutlarina iligkin yazma 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

Tirkge 6grenen yabancilarin anlatim ve sekil 6zellikleri alt boyutuna iligkin yazma
0z yeterlikleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Tiirkge 6grenen yabancilarin anlatim ve sekil 6zellikleri alt boyutuna iliskin yazma
0z yeterlikleri yaslarina gore degismekte midir?

Tirkge 6grenen yabancilarin anlatim ve sekil 6zellikleri alt boyutuna iligkin yazma
0z yeterlikleri Turkiye’de bulunma amacina gore degismekte midir?

Tiirkge 6grenen yabancilarin anlatim ve sekil 6zellikleri alt boyutuna iligkin yazma
0z yeterlikleri Tiirkiye’de bulunma siiresine gore degismekte midir?

Tirkge 6grenen yabancilarin anlatim ve sekil 6zellikleri alt boyutuna iligkin yazma
0z yeterlikleri yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zamana gore degismekte midir?
Tiirkce Ogrenen yabancilarin dilbilgisi kurallarini kullanma alt boyutuna iliskin
yazma 0z yeterlikleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Tiirkge Ogrenen yabancilarin dilbilgisi kurallarin1 kullanma alt boyutuna iliskin
yazma 6z yeterlikleri yaslarina gore degismekte midir?

Tiirkce Ogrenen yabancilarin dilbilgisi kurallarini kullanma alt boyutuna iliskin
yazma 6z yeterlikleri Tiirkiye’de bulunma amacina gore degismekte midir?

Tiirkge Ogrenen yabancilarin dilbilgisi kurallarin1 kullanma alt boyutuna iliskin
yazma 6z yeterlikleri Tiirkiye’de bulunma siiresine gore degismekte midir?

Tiirkce Ogrenen yabancilarin dil bilgisi kurallarin1 kullanma alt boyutuna iliskin
yazma 6z yeterlikleri yazma etkinliklerine giinlilk ayrilan zamana gore degismekte
midir?

Tiirk¢e 6grenen yabancilarin eylem odakli kaygi ve ¢evre odakli kayg alt boyutuna
iliskin goriisleri ne diizeydedir?

Tiirkge Ogrenen yabancilarin eylem odakli kaygi alt boyutuna iligkin goriisleri
cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Tirkge Ogrenen yabancilarin eylem odakli kaygi alt boyutuna iligkin goriisleri

yaslarina gore degismekte midir?
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Tiirkge Ogrenen yabancilarin eylem odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri
Tirkiye’de bulunma amacina gore degismekte midir?

Tiirkce Ogrenen yabancilarin eylem odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri
Tiirkiye’de bulunma siiresine gore degismekte midir?

Tiirkge 6grenen yabancilarin eylem odakli kaygi alt boyutuna iligskin goriisleri yazma
etkinliklerine ayrilan zamana gore degismekte midir?

Tirkge Ogrenen yabancilarin ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri
cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Tiirkce Ogrenen yabancilarin g¢evre odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri
yaslarina gore degismekte midir?

Tirkge Ogrenen yabancilarin ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri
Tiirkiye’de bulunma amacina gore degismekte midir?

Tiirkge Ogrenen yabancilarin g¢evre odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri
Tirkiye’de bulunma stiresine gore degismekte midir?

Tiirkge 6grenen yabancilarin ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iliskin goriisleri yazma

etkinliklerine ayrilan zamana gore degismekte midir?

1.3. Onem

Bu arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma
becerisine yonelik 6z yeterlik algilar1 ve kaygi diizeylerinin incelenmesiyle elde

edilecek sonuglarin:

1- Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten Ogretmenler tarafindan yazma becerisine
yonelik 6grencilerin 6z yeterlik durumlarinin g6z 6niinde bulundurularak 6gretim
stireglerini diizenleyecegi,

2- - Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogreten Ogretmenler tarafindan yazma becerisine
yonelik Ogrencilerin  kaygi durumlarinin géz Oniinde bulundurularak o6gretim
stireglerini diizenleyecegi,

3- Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin yazma becesine yonelik
ozyeterliliklerinin arttirilmaya ¢aligilacagi,

4- Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazma becesine yonelik kaygi

diizeylerinin azaltilmaya c¢aligilacagi,

11



5- Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma 6z yeterlik ve kaygi
diizeyleriyle 1ilgili ¢alisma yapan arastirmacilar i¢in bir kaynak olusturacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirma,

2017-2018 egitim-6gretim doneminde Antalya Akdeniz Universitesi TOMER,
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi TOMER, Konya Necmettin Erbakan
Universitesi TOMER, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi TOMER, Elaz1g Firat
Universitesi TOMER, Ankara Gazi Universitesi TOMER, Samsun On Dokuz Mayis
Universitesi TOMER 6grencileriyle simirlidir.

Orneklem grubundan toplanacak yazma o6z yeterlik olgegi ve yazma kaygisi

6l¢eginden elde edilecek verilerle sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmayla ilgili sayiltilar sunlardir:

1-Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin 6z yeterlik
algilarin1 ve kaygi diizeylerini yansitabilecek 6zelliklere sahip oldugu varsayilmistir.
2-Arastirmaya katilan dgrencilerin dlgek icerisinde yer alan maddelere ve kisisel
bilgiler boliimiinde yer alan sorulara gercek durumlarini yansitacak sekilde cevap
verdikleri varsayilmistir.

3-Orneklemin evreni temsil edecek nicelikte oldugu varsayilmistir.

1.6. Tamimlar

Yazma: Duygu ve disiinceleri ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri,

kurallarina uygun bir sekilde ve okunakl: olarak tiretebilmektir. (Akyol, 2006: 8)

Oz yeterlik: ‘Bireyin belli bir performans1 gostermek icin gerekli etkinligi organize
edip basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inanca yonelik durumsal

farkindalik.” (Bandura, 1982: 122-147)
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Yazma Oz Yeterligi: ‘Kisinin sahip oldugu yazma becerisi seviyesine yonelik
algisini bildirir.” (Demir, 2014: 28-35)

Kaygi: ‘Genis anlami ile sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan
giigsiizliik duygusunun yasandigr duygusal bir durum.” (Aydin ve Zengin, 2008: 81-
94)

Yazma Kaygisi: Daly ve Wilson (1983) tarafindan bireyin, yazdiklarinin
degerlendirilecegi  diisiincesiyle  yazmaktan kac¢inmasi  durumu  seklinde

tanimlanustir. (Akt. Iscan, 2015: 135-152)
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IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dilin Tanim1 Ve Onemi

Insanoglunun var olma ve kendini sosyal gevresinde kabul ettirme araci olan dil,
iletisim araglarindan biridir. Iletisim alici ve verici arasinda iletilerin aktarim
stirecidir. Bu siirecin iglevsel olmasi 6nemlidir. Herhangi bir fiziksel engel yoksa en
islevsel iletisim dille saglanir. Iletilerin tam ve dogru aktarimi igin dilin kurallarina

uygun sozciik ve ciimleler kullanilmalidir.

Her dil sembollerini ve anlam o6zelliklerini kendi belirlemektedir. Diller arasinda
alfabe kullanimi, kelimelerin bogumlanma ve ¢ikis noktalari, ifade ettigi diisiince
bigimi gibi farkliliklar bulunmaktadir. Ancak temelde dil, diisiincenin diinyaya agilan
penceresidir. Insanoglu zihinde kurguladigi fikirleri dil yoluyla digerlerine

aktarmaktadir.

Dil bireyin diisiince, duygu ve izlenimlerini digerleriyle paylasmasini saglandigi i¢in
bireysel, toplumun ge¢misten getirip ve gelecege tasidigi degerlerin araci oldugu igin
toplumsal bir eylemdir. Dil bireyden de toplumdan da ayrilamaz. Hatta bireyin

toplum i¢inde varliginin ispatini dile borglu oldugu sdylenebilir.
TDK dili, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklart anlagsma, lisan, zeban olarak tanimlamaktadir. (Tirk Dil

Kurumu, 2006) Burada dilin bireysel yonii vurgulanmustir.

14



Aksan (2003:55)’1n diisiince, duygu ve isteklerin, toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ve
cok gelismis bir dizgedir, seklindeki taniminda ise dilin toplumsal yonii agir

basmaktadir.

Dilin, insanlarin meramlarimi anlatmak ic¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi
oldugunu ifade eden Banguoglu, (1986:9)’na gore her dil bir insanlar toplulugu
arasinda binyillar boyunca geliserek meydana gelmis bir sosyal kurumdur. Bu

tanimda ise dilin hem bireysel yoniine hem de toplumsal yoniine dikkat ¢ekilmistir.

Dilin bireysel yoniine dikkat ¢eken Gencan (1966:1) dil taniminda; duygu, diisiince
ve dileklerimizi anlatmaya yarayan isaretlerin daha ¢ok, ses isaretlerinin hepsine
birden dil denildigi belirtmis ve dil, diisiincenin daha genis anlamiyla i¢ benligimizin

aynasidir bigciminde bir benzetme yapmustir.

Dilin bireysel ve toplumsal yonlerini sentezleyen Altun (2017)’un ‘dil’ tanimi, insan
hayatinin merkezinde yer alan ve onun kendini, evreni ve sosyal ¢evresini tanimasini,
insanlarla iletisim kurmasini, i¢inde yasadigi toplumun ge¢mis birikimlerini
edinmesini, gelecegi tasarlamasini saglayan, dogustan gelen, biyolojik temelleri olan,

nedensiz gostergelerden oriilii sesli bir bildirisim sistemidir seklindedir.

20. ylizy1l baglarinda dili bir bilim alan1 olarak kabul edip dil bilim alanin1 olusturan
Saussure (1980: 105) ise dilin, bir toplumun {iyelerinin etkin konusmalariyla
doldurulan bir veri tabani oldugunu her beyinde potansiyel olarak var olan ya da
bireylerin bir kismmin beyninde daha 6zel olarak bulunan bir dil bilgisel sistem
oldugunu belirtirken dilin, herhangi bir konusucu tarafindan tamamlanmadigini,
aksine kesin bigimde ortak olarak var oldugunu ifade etmistir. Bu tanim Saussure’iin
dili bireysel ve toplumsal ozellikleriyle birlikte kabul ettigini ve agikladigini

gostermektedir.
Dil yetisinin insanlara 6zgii bir yeti oldugunu ifade eden Chomsky (2009) dili biitiin

insanlarda bulunan ve baska higbir canlida olmayan, benzersiz, basit girdilerle zengin

ve karmasik dilleri ortaya gikartabilen bir yeti seklinde tanimlamig ve bu sekilde
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ortaya ¢ikan dilin, insanligin ortak biyolojik dogasi dogrultusunda belirlendigini
ifade etmistir.

Insam diger canlilardan ayiran ii¢ temel 6zellik vardir. Sorumluluk alarak diisiinme,
irade yetenegini kullanma ve iletisim kurma. Insanoglu salt bir diisiinme degil, neden
ve sonuclar1 analiz etme, yorumlama, sorgulama becerileriyle birlikte bir diisiinme
gerceklestirir. Bu durum bireye birtakim sorumluluklar yiiklemektedir. Gegmisten
ders c¢ikarma, gelecek plani kurma, risk alma bireyin giinliik hayatta tasidigi

sorumluluklardan bazilaridir.

Insanoglunun dogustan getirdigi irade yetenedi sonradan &grendigi iyi ve kotii
secenekler arasinda tercih yapmasini saglamaktadir. Se¢imlerin olmasi ayni zamanda
insan iizerinde bir yorgunluk hissi de olusturur. Iyi ve kétilyii belirledikten sonra
iyiyi se¢gmek erdemdir. Antik Cagdaki filozoflar erdemli olmay1 bilgili olmaya,
mutlulugu da erdemli olmaya baglamislardir. Yiizyilimiz insaninin en temel
sorununun mutsuzluk oldugu bilinmektedir. Bu sorunun ¢oziimii insan olmanin
oziinde gizli olabilir. Insan dogas1 geregi bilgiye aciktir. Bilgiyle doldukca kendini

erdemle de gelistirirse mutluluga ulasacaktir.

Iletisim kurmak insana varligini bulundugu ortamda, ¢agda ispat ettirir. Kaan ve
Sengiil (2007: 749-769) iletisimi, insanlarin dis diinyay1 algilayarak i¢ diinyalarinda
anlamli iletilere doniistiirdiikleri ve bu anlamli iletileri de dis diinyayla paylastiklar
dinamik bir siire¢ olarak tanimlamistir. Konusmak, insanin digerlerine agilan
penceresidir. Sosyal ortamda bu yeti ne kadar etkili kullanilirsa insan da toplumda o
denli kendine yer agacaktir. Konusma eyleminin sadece agizdan sozciikler ¢ikarmak
olmadigi bilinmektedir. Konugma, bireyin i¢ diinyasini, diislincelerini, hayati

algilayis bi¢cimini ortaya koyan bir iletisim unsurudur.

[letisimin bir diger unsuru da dinlemektir. Etrafta olup bitenlere tepki ya da yamt
verebilmek i¢in Oncelikle duymak sonra da dinlemek gerekmektedir. Fiziksel bir
eksiklik olmadigr durumlarda anlatilanlarin etkili bi¢imde anlagilmasi i¢in etkili

dinleme gerekmektedir.

Iletisim sozel yolla saglanabildigi gibi yazili olarak da saglanabilir. Yazili iletisimin

unsurlar1 yazmak ve okumaktir. Yazili iletisimde anlatim yazmayla, anlama
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okumayla saglanmaktadir. S6zel iletisime gore ses tonunun olmamasi, géz temasinin
kurulamamasi gibi sebeplerle daha kuralli bir iletisim yontemi olan yazili iletisim,
ayni zamanda bireyin zamaninin digindakilerle iletisim kurmasina da olanak

sunmaktadir.

Dil dogal 6grenim siirecine bakildiginda dilin unsurlart asamali bir bigimde
gerceklesir. Diinyaya gelen bir ¢ocuk Oncelikle duyar. Dikkatle dinlemeye
basladiginda duydugu seslerin farkli oldugunu ve farkli anlamlari oldugunu fark
eder. Biiylime ve gelismeyle birlikte duydugu sesleri tekrar etme asamasina geger.
Bu tekrarlanan sesler, anlamli ses birlikleri haline geldiginde cocuk konusma

eylemini edinmis olur.

Egitimle birlikte cocugun hayatina yaz dili girer. Once okumaya okuyarak anlamaya
sonrasinda yazmaya, yazarak anlatmaya baslar. En tist dil becerisi yazmadir. Cocuk
diger dil becerilerinde edindiklerini kuralli dizgeler halinde olusturmaya, triinler

ortaya koymaya baslayacaktir.

2.1.1. Temel Dil Becerileri

Iletisim dille saglanmaktadir. Dil de insanoglunun anlama ve anlatma yetilerinin
tizerine kurulmustur. Birey dort temel dil becerisiyle var olmaktadir. Dinleme ve
okuma bireyin girdi sagladig1 anlama becerileridir. Konusma ve yazma ise bireyin

¢ikt1 ve {irlin ortaya koydugu anlatma becerileridir.

2.1.1.1. Dinleme

Dinleme eylemi bireyin ileti edinme yollarindan biridir. D1g diinyada olup bitenleri
kavrama ve algilama yollarindan biridir. Birey sozel iletileri dinleme yoluyla
edinmektedir. Dinleme, bilgi edinmenin, 6grenmenin, anlamanin baslica yollarindan
biridir. (Ozbay, 2009: 45)

Tam ve dogru anlamanin gergeklesmesi, gerekli geri bildirim ve doniitiin

saglanabilmesi igin etkili bir dinleme stireci gereklidir. Demirel (2002: 70)
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dinlemenin, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi oldugunu belirtmistir.

Dinleme etkinligi sirasinda bazi bilgileri ayirabilmek de 6nemlidir. Birey dinleme
eylemi sirasinda kendine fayda saglayacak olanlarin lizerinde dikkatle durup nispeten
Oonemsiz gordiigii ya da kendine fayda saglamayacak bilgileri de ayristirir. Calp
(2005: 135), herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, soylediklerini
anlamak, gerekli olanlar1 ve 1azim olabilecekleri alip saklamak icin sesler lizerinde

dikkati yogunlagtirmanin dinleme oldugu tanimini yapmustir.

Dinlemek ve duymak birbirinden farklidir. TDK Tiirkge sozliikte duymak, duyma isi
, olarak tanimlanirken dinlemek, isitmek i¢in kulak vermek olarak tanimlanmistir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak dinleme eyleminin kasitli, planli, istendik bir eylem oldugu
yorumlanabilir. Birey sesleri duymak igin herhangi bir plan yapmak zorunda
degildir. Ancak dinleme eylemi sirasinda zihinsel islevleri de kullanmak

durumundadir.

Isitme ve dinleme kelimelerinin ayni anlamda oldugu diisiiniilmektedir. Ancak
insanlar her isittikleri sesi duymayabilirler. Dinleme eylemin saglikli bir bigimde
olusabilmesi icin isitilen seslerin beyinde anlamli hale gelmesi, bireyin ge¢mis
yasantisinda elde ettigi verilerle bag kurmasi gerekmektedir. Bu nedenle dinleme
eyleminin iginde uyanik olma, bilinci a¢ik halde olma durumu gerekir. Ozbay (2009)
isitmenin, kisinin karar verme yetisiyle olmayan, insanin kulagi araciligiyla beynine
giden her tiirlii ses unsuru oldugunu belirtirken dinlemenin ise bireyin tercihine bagh
olarak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitlinii oldugunu belirtmistir. Burada
dinleme eyleminin daha agik bir zihin gerektirdigi ayrica karsilagtirma, ¢ikarimda
bulunma, onaylama ya da reddetme gibi zihinsel yeteneklerin de bu etkinlik

stirecinde kullanildig1 sonucuna varilabilir.

Isitmenin, kisinin disardan gelen sesleri algilayabilme yeteneginin adi oldugunu
belirten Yalgin (2006:124)’a gore ise dinleme kisinin kendi iradesi ile kulagina gelen
bircok sesten birini segmesi, algilamasi ve degerlendirmesi siirecinin tamamudir.
Dinleme eylemi bireyin belleginde yer alan bilgileri de aktif olarak kullandig1 yeni
duyduklariyla gegmiste edindigi birikim arasinda baglanti kurma isleyisinin de

saglandig1 agikgasi bilissel yetilerin aktif oldugu bir siirectir.
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Bireyin kazandigi ilk dil beceresi dinlemedir. Bu nedenle dinlemenin dogal, egitime
ithtiyac1 olmayan bir beceri oldugu yanilgisina diistilebilmektedir. Oysaki egitim
istendik yonde, kasithi kalict davranis degisikligi siirecidir. Dil egitiminin amaci da
bireyde kalic1 dil edinimi saglamaktir. Her egitim siirecinin kurallar1 ve plani vardir.
Dinleme de bir dil becerisi olduguna gore planli ve kurall1 bir egitim siirecine ihtiyag

duymaktadir.

Yalgin (2002:123)’a gore iletisimde karsilasilan giigliiklerin basinda dogru dinleme
aligkanligmin kazanilmamasinin geldigi goriilmektedir. iletisim giicii giiniimiizde
birey i¢in olduk¢a 6nemli bir degere sahiptir. Birey giiclii bir iletisim i¢in etkili
dinleme ve etkili konusmaya ihtiya¢ duymaktadir. Dinleme etkinliginde basariya
ulasan birey konusma etkinliginde de basar1 saglayacaktir. Sosyal hayatta bazi
bireylerin iletisim kurmakta zorlandigi bilinmektedir. Bu zorlanmanin nedeni

bireylerin dogru iletisim yollarin1 bilmemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Bu aliskanligin kazandirilmasinda ilkdgretim yillarinin 6nemli bir paya sahip oldugu
bilinmektedir (Calp, 2005: 136). Biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi yasam boyu
bireyin iletisim kurmasinda etkili olan dinlemenin de temelleri ilkogretim c¢aginda
atilmalidir. Ancak kendiliginden kazanilan bir beceri olarak diisiiniildiigiinden

dinleme egitimine yeterli 6zen gosterilmemekte ve onem verilmemektedir.

Dinlemeye gerekli 6nem verilmeli cocugun planli dinleme basamaklarini 6grenmesi
saglanarak dinleme Oncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrasinda gerekli

sorgulamalar1 kendiliginden kullanir hale gelmesi saglanmalidir.

Anlama becerilerinden biri olan dinleme son 6grenilen dil becerisi yazmayla da
iligkilidir. Yazma eylemi duygu ve diisiinceleri anlatma halini aldiginda birey
sozciiklere ihtiya¢ duyacaktir. Bu sozciiklerin beyine girdisi dinleyerek ve okuyarak
saglanmaktadir. Dinleme becerisi, bireyin yazma becerisinin gelismesi i¢in gerekli
olan becerilerden biridir. Dinleme becerisi gelismemis bir kisinin yazma becerisinin
de tam olarak gelismesini saglamak daha gii¢ bir siire¢ olacaktir. Ciinkii dinleme
becerisinde bir sekilde eksiklik bulanan bireylerin anlama becerisi eksiktir ve anlama

becerisi eksik olan birinin de anlatma becerisi tam gelismemistir. (Ozbay, 2009:63)
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Anlatma becerilerinin gelismesi i¢in anlama becerilerinin iyi gelismis olmasi gerekir.
Bu nedenle yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in dinleme becerisinin de gelismis

olmasi1 gerekmektedir.

2.1.1.2. Konusma

Icinde bulunulan toplum igin anlam ifade eden sdzciiklerin agizdan ¢ikmasina
konusma denir. Agizdan ¢ikan sdzciikler i¢inde bulunulan toplum i¢in anlam ifade
etmiyorsa ortaya ¢ikan durum giiriiltii olacaktir. O nedenle dinleme becerisinde
oldugu gibi konusma becerisinde de anlam onemlidir. Konusma, bireyin sozciikleri
kullanarak hayata dair diisiincelerini, hayallerini izlenimlerini, duygularini aktarma
eylemidir. Ayrica insanlar, konusma becerilerini giinliik yasamlarinin her anindan
kullanmaktadirlar. Bu beceriyle duygu ve disilinceler aktarilmakta, bilgi ve

deneyimler paylasiimaktadir. (Oz, 2006:194)

Konusmak, insan olarak varligin bir parcasidir. Hatta insan i¢in konusmak bir
ihtiyagtir. Insanoglu var olusundan beri hep kendini anlatmak istemistir. Bilgisini,
hayallerini, diisiincelerini, duygularini paylagsmak insan igin bir gerekliliktir.
Ozdemir(1999: 11)° e gore konusma, duygu ve diisiincelerimizi, goriip
yasadiklarimizi karsimizdakilere sozle iletme isidir. Konusma, yagsamimizi olusturan

dogal bir etkinliktir.

Konugma bireyin toplumda varligini kanitlama aracidir. Birey goriiglerini, istekleri,
sikayetlerini, duygularini, diisiincelerini konusma yoluyla diger bireylerle paylasir.
Konusmanin, en dogal ve en sik kullanilan dilsel yetenektir oldugunu belirten Ozbay,
(2005: 16) konusma yeteneginden mahrum olan insanlarin, toplumla uygun bir
iletisim kuramayacaklarini hatta bu insanlarin yasamda basariy1 yakalamasinin da zor

olacagini ifade etmistir.

Dil becerilerinden biri olan konugma da dogal dil 6grenim siirecinin i¢inde fiziksel
bir eksiklik yoksa 6grenilir. Ancak etkili iletisim icin konugsma becerisi oldukca
onemlidir. Bu nedenle dil egitim siireci iginde konusma egitiminin de yer almasi

gerekmektedir. Konugma egitim yardimiyla gelistirilebilir. Konugma becerisi egitim
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sayesinde gelisen birey kendini daha iyi ifade ettigi i¢in toplumda daha aktif hale

gelecektir.

Sosyal bir varlik olan insanin giinlilk yasam aktivitelerinden biri de konusmaktir.
Konusan birey kendini, varligini, su anda burada oldugunu kanitlayan bireydir.
Smifta, okulda, arkadaslariyla iletisim kurarken ogrenciler konusma geregi
duymaktadir, 6grenim hayatlarinda ve sosyal hayatlarinda Ogrenciler dili iyi
kullanabilirlerse kendilerini tam ve dogru anlatabildikleri i¢in basarili sayilirlar.
Adali (2009)’ ya gore ogrencilerin, O6grenimlerinde ve giinliik yasamlarindaki
basaris1 anadilini ustalikla kullanmaya baghdir. Bu beceriyi kazanamamis bireylerin

cevresiyle ger¢ek anlamda bir iletisim kurmasi olanaksizdir.

Konugsma becerisinin etkili olmasi beyin giicii gerektirir. Bunun yani sira etkili
soyleyis de onemlidir. Bu durumla ilgili Ozgimen (2008: 155-166) duygu ve
diisiincelerimizin sozle ifade edilisi esnasinda vurgu, tonlama, bogumlanma,
diksiyon kurallarinin da yerinde, dogru olarak uygulanmasi konusmanin etkinligi

anlasilirhig1 agisindan 6nemli faktorler oldugunu belirtmistir.

Bireyler, ¢ocukluklarindan itibaren i¢ine dogduklari ve biiyiidiikleri ailede sonrasinda
sokakta, okulda, mahallede yani toplumun iginde duyduklarini kullanarak ve
kullandiklar1 dilin kurallarin1 bilmeden ve bu kurallara uymadan konusurlar.
Bireyler, hem ailelerinden hem de ¢evrelerinde iletisim kurduklar1 diger bireylerden
farkinda olmadan edindikleri ve kendilerine has bir konusma tonlamasi, ifadesi ve
sozcik dagarcigiyla gelirler. Disaridan edindikleri bu konusmalar ¢ogunlukla yerel
agiz oOzellikleri tasiyan konusma sekilleri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kilig (2008)’a
gore yerel agzin diizeltilmesi ve konugsmanin sahip oldugu kurallar 6grencilere okul

ortaminda verilmelidir.

Goglis (1978: 177) konusma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saatinin ayrilmasinin
gerektigini savunmaktadir. Aslinda bu durum g6z 6niinde bulundurularak okullarda
su anda uygulanan ders planlarinin i¢ine konusma berecisine dair kazanimlara yer

verilmigtir ancak ayr1 bir ders saati bigiminde degildir.
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Glinimiizde yapilandirmact  egitim kapsaminda dil becerileri ayr1 ayr
diisiiniilmemektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bir araya
gelerek dili olusturmaktadir. Ancak bu durum bazi becerilerin gérmezden
gelinmesine yeteri kadar onem verilmemesine neden olabilmektedir. Biitiin dil
becerilerinin  6nemli oldugu ve Ogrenci tarafindan edinilmesi gerektigi
unutulmamalidir. Egitim siiresince O0grencilere esit zaman ve imkan taninarak dil

becerilerini kazanmalar1 saglanmalidir.

Dil becerilerine esit O6nem vermek konusunda yiikiimliilik de Tirkce
ogretmenlerindedir. Diizeylere gore uygun etkinlikler belirlenerek dil kazanimlarina

yer verilmelidir.

2.1.1.3. Okuma

Okuma, goz aractyla dile ait anlamli ses birliklerinin beyne aktarildigi beynin bu ses
birliklerini yorumladigi siirecin tamamidir. Birey okumayi ancak bir egitimle
kazanabilmektedir. Bir egitim siireci sonunda oOncelikle sadece harflerin tekrar
edildigi sonrasinda anlamlar ortaya konulan bir siirectir. Okuma siirecinde yazilar
zihinsel kavramlara cevrildigi, anlamlandirildigi ve beyinde yapilandirildigr igin
okuma zihnin gelisimine en biiylk katkiyr saglayan Ogrenme alani olarak

goriilmektedir. (Glines, 2007: 117)

Okuma eylemi gelistirildiginde bireyin yorum yapmasini, okuduklarim
yorumlamasini, ¢ikarimlarda bulunmasini saglayacaktir. Birey okumayla birlikte
beyin islevlerini gelistirecektir. Birey okuma islemi sirasinda beyninin sinirlarini
genisleterek yeni kazanimlar elde edecektir. Okuma insanlarin yeni kelimeler
O0grenmesini, yeni hayaller kurmasmi, yaraticihgm gelistirerek ufkunu

genisletmesini ve derinlestirmesini saglar. (Akyol, 2008: 29)
Okuma bireyin bildigi sozciiklerle bilmedigi, yeni bilgileri 6grenmesi; yagamadigi

olaylara taniklik etmesidir. Okuma eylemi sirasinda birey edilgen degil, etkendir.

Bizzat olaylarin ve bilgilerin i¢indedir. Birey olaylarin ve bilgilerin i¢cinde olmazsa
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etkili bir okumadan bahsedilemez. Okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri

biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siiregtir. (Giines, 2009: 3)

Insan hayatinda okuma 6nemli bir yere sahiptir. Bireyler sosyal ortamda bulunmak
istiyorlarsa bu beceriyi kazanmak durumundadirlar. Ozbay (2009: 2) bu durumla
ilgili ginlik yasamin her evresinde insanlar, her tiirden metinle karsi karsiya

oldugunu belirtmistir.

Ancak salt gordiiklerini beyne aktarma isi glinimiizde okur kavrami igine
girmemektedir. Artik etkin okuma yontemleri, elestirel okuma bigimleri, yaratici
okuma dolayisiyla yaratici okuma kavramlari iizerinde durulmaktadir. Giintimiizde
okuma eyleminin zihinsel yoniine daha ¢ok dnem verilmektedir. Okunanlarin ardalan
bilgisiyle yogrularak yeni ve farkli ¢ikarimlarda bulunulmasi bireyleri 6zgiin

kilmaktadir.

Diinyada etkin, yaratici, elestirel okumanin deger kazandigi bugiin tilkemizin %901
okuma yazma bilmesine ragmen okuma orani1 %#4,5’tir. Bireylerin okumay1 ekmek
gibi su gibi ihtiya¢c olarak goriip gilinliik olarak okumaya ayirdiklart zamam
arttirmalar1 gerekmektedir. Ancak boOyle bir anlam yiiklenirse basarili bir nesil

olusacaktir.

Birinci dilde basarili bicimde okuma aligkanligi edinmis bireyler ikinci dilde de
basarili bicimde okuma aligkanligi edinecektir. Anadillerinde yeterli diizeyde
okumayan ya da okuma sorunlar1 yasayan bireyler ama¢ dilde de okuma sorunlar
yasayacaktir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilarin

anadillerindeki okuma aligkanliklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

Anadilde okumayla bag kuramayan bireyler edindikleri ikinci dilde de okuma bagini
kurmakta zorlanacaktir. Bu nedenle bireylere dncelikle okumanin zevkli bir eylem

oldugu hissettirilmeli ve okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in siire taninmalidir.

2.1.1.4. Yazma
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Yazma gerek anadili 6grenmede gerek ikinci dil ediniminde en son karsilagilan dil
becerisidir. Yazma becerisi kesfedilene kadar bireyler diistincelerini, duygularini,
izlenimlerini konusarak anlatmaktaydi. Konusma , yazmaya goére plan yapmay1
gerektirmeyen, ¢ok fazla kurallara bagli olmak zorunda olunmayan, goz temasi, jest
ve mimikler sayesinde daha az emek harcanan bir kendini anlatma siirecidir. Yazma
stirecinde birbiri ardina siralanan beceriler (yazma, yazim kurallarin1 uygulama), tist
diizey beceriler (planlama, organize) ve bunlarla beraber bellek kullanimi gibi
biligsel beceriler vurgulanmaktadir. (Berninger ve dig. 1981 ; akt: Madison ve
Martinussen, 2013: 281-299)

Yazma, plan yapmayi, yazim ve noktalama kurallarim1 uygulamayi, zihinsel
faaliyetleri gergeklestirmeyi ayni1 anda uygulanmasinin beklendigi bir beceridir. Bu
nedenle bireyler tarafindan zor oldugu diisiiniilmektedir. Zor yargisi nedeniyle de
bireyler yazmaktan kagmaktadir. Duygularin1 ve diislincelerini konusarak anlatmay1
tercih etmektedirler. Bireyler yazmanin sadece bir 6grenme alani degil estetik
zevkleri de karsilayan zevkli bir alan oldugunu kavrayabilirlerse yazmaktan
kagmayacaklardir. Yavuz (2009:47) bu konudaki diisiincelerini yazili anlatim
becerisinin gelismesi ile birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta,
yazili anlatimin ilim olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa
birakmalidir, seklinde ifade etmistir.

Yazma bireyin bagkalar1 tarafindan degerlendirilme kaygis1 yasamadan kendini
anlattig1 iletisim bi¢imidir. Bu siiregte birey kendisiyle iletisim kurmaktadir.
Gilinlimiizde kendini tanima birey i¢in gerek is yasaminda gerek 6zel yasaminda
onem tagimaktadir. Yazma siirecinde de birey kendiyle iletisime ge¢cmekte kendini
tanimaktadir. Birey, bir baska bireyi tanimak i¢in iletisime gegmeye ihtiya¢c duydugu

gibi kendini tanimak i¢in de kendiyle iletisime ge¢melidir.

Yazma becerisini diislincelerin toplum tarafindan daha 6nceden belirlenmis simgeler
tarafindan bir bigimde kagida aktarilmasi olarak ifade eden Akyol (2000:37-48)
yazma becerisinin ,diisiinceleri ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri

kurallara uygun kullanilmasi ve diisiince tiretilmesi oldugunu vurgulamustir.
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Yazma becerisi de okuma becerisi gibi bireyin hayatina egitimle girmektedir. Egitim
siireci bireyin bu beceriyi zevkli bicimde edinmesini etkileyen en biiyiik faktordiir.
Ancak egitim siirecleri sonundan istendik davranis degisikligi istenen diizeyde
degildir bu duruma dair Ulper (2008:5) goriislerini iilkemizde bu konuda cabalar
olmasina karsin heniiz okullarimizda yetistirdigimiz bireylerin ana dillerini
kullanarak dogru, agik ve etkili bir yazili iletisim gergeklestirdiklerini s6ylemenin zor

oldugu seklinde belirtmistir.

Son zamanlarda kullanilan yapilandirmaci 6gretim yaklasimlariyla bireylerin iletisim
giiciine dikkat ¢ekilmektedir. Bireyin kendini anlatma yollarindan olan yazma
becerisi de son zamanlarda daha fazla 6nem kazanmaktadir. Yazma egitiminde
yapilandirmaci yaklagimin da etkisiyle artik sonug¢ odakli degerlendirme degil siireg
odakli degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu nedenle de yazma Oncesi, yazma
sirasindaki ve yazma sonrasi etkinliklerin planlanmasi etkili yazili anlatim i¢in biiytik

Onem tasimaktadir.

Yabanci dil 6grenmenin en son adimi da erek dilde duygu, diisiiniis ve izlenimleri
yazili olarak anlatabilmektir. Ogrendigi dilde diisiinebilen birey artik bilissel yazma
siirecine de hazirdir. Yeni dilin dil kaliplari, yazzim ve noktalama isaretlerinin

kullanimin1 dogru bi¢cimde kavrayan birey dogru bi¢cimde de yazacaktir.

Bireyin dil 6grenme amacina gére de yazma becerisine verdigi onem degisecektir.
Bireyler farkli bir kiiltiir tamimak, go¢ etme zorunlulugu, farkli dilde egitim gérme
istegi, farkli diller 0grenerek is bulma olanagimi arttirmak gibi nedenlerle dil
ogrenmek isteyebilmektedir. Bu durum bireylerin yazili anlatima ve dil kurallarina

verecegi onemi de degistirmektedir.

Kendi dillerinde yazmanin bir egitim konusu degil yetenek oldugunu diisiinen
bireyler 6grendikleri ikinci dilde de yazmaya bu bi¢imde bakacaklardir. Ancak
yazma diger dil becerileri gibi egitimin konusudur ve egitimle gelistirilip
tyilestirilebilir. Bunun farkinda ve bilincinde olan bireyler yazmaya yeterli 6nemi
verir ve zaman ayirirlarsa yazma eylemi sonucunda nitelikli {irlinler ortaya

koyacaklardir. Ayrica yazma silirecinden de zevk alacaklardir.
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Yazmaya bu degeri veren bireyler kendilerini daha iyi ifade edecekler. Konusma
dilinin 6tesinde dili kurallariyla kullanma gereksinimi hissettikleri i¢in daha kalic
o0grenmeler saglayacaklardir. Bu baglamda dil 6greticilerinin yazma 6ncesinde ve
sirasinda  bireyi yalmiz  birakmamalar1  ¢esitli  etkinliklerle —desteklemeleri
gerekmektedir. Yazma siireci sonunda {iriiniin dogru degerlendirme yoOntemleri
kullanilarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica silireg degerlendirmesi de

yapilmalidir.

2.1.2. Yabanc1 Dil Ogretimi

Dil, toplumun maddi ve manevi unsurlarimin olusturucusu ve tasiyicisidir. Bir
toplumun ¢aglarca yasayabilmesi dili kullanim becerisine bagldir. Toklu (2013: 15)
dili, o dili konusan toplumun kiiltiiriinii yansitan bir ayna, o kiiltliriin diisiiniis
bi¢cimini, diinyay1 algilayisini belirleyen belki de en onemli etken, toplum i¢i ve

toplumlar arasi iliskinin 6nkosulu seklinde tanimlamustir.

Kiltiirti olusturan dil, o dilin konusuldugu toplumun diinyay1 algima ve yorumlama
seklini de ortaya koymaktadir.Kirkkilig, (2002: 9)* a gore kiiltiiriin derinliklerinde
dilin etkilerini, ayni dili konusan insanlarin biitiin eserlerinde o dilin diinyay1
yorumlama bi¢imini belirlemek miimkiindiir ancak diger taraftan Kizilaslan (2010:
81-89)’ a gore bugilin toplumlarast iletisimin dogru ve etkin bir bi¢imde
saglanabilmesi i¢in dilbilgisel dogruluktan ¢ok kiiltiirel yonde odaklanan ve kiiltiirler
aras1 farkliliklara hosgorii ile bakabilen yabanci dil konusucularina ihtiyag
duyulmaktadir. Dil bir {ilkede yasayan toplumlarin kendileri arasinda iletisimi
saglamasinin Otesinde farkli toplumlar arasinda kopriiler kurulmasini da
saglamaktadir. Glinlimiizde {ilkeler aras1 turizm, ticaret, siyaset vb. iliskiler nedeniyle
toplumlarin iletisim kurmasi zorunlu hale gelmistir. Gelisen teknolojinin de etkisiyle

bu iletisimin ka¢inilmaz oldugu bilinen bir gercektir.

Yabanct dil 6grenmek o dilin kurallarin1 sozctiiklerini 6grenmekten ¢ok dilin
konusuldugu toplumun kiiltiiriinii anlamak, diistiniis bigimin kavramaktir. Bir dili
tam olarak kavrayabilmek o dilde dilbilgisel yeti ve iletisimsel yetiyi ayni anda

kullanabilmeyi gerektirmektedir. Iletisimsel yetiyi tam olarak gelistirebilmek igin de

26



o dilin kiiltiiriinii tanimak ve kavramak gerekmektedir. Zorbaz (2013: 159-169)’ in
tanimlamasina gore yabanci dil; bireyin dogdugu ¢evrede konusulan ve dogal olarak
edindigi ana dilinden farkli olarak, cesitli sebeplerle planli bir sekilde sonradan
ogrendigi dildir. Iscan (2014: 3-47)’a gére ikinci bir dili 6grenme, baska bir kiiltiirii
O0grenmenin ve onu tam anlamiyla kavramanin en kolay ve miikemmel yoludur.
Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin énemi agik¢a gériilmektedir. Ogrenilen
dil agisindan bakildiginda da dil 6gretimi siirecinde kiiltiir aktarimi1 amag¢lanmaktadir.
Kiiltiir 6gelerinin aktarilmasinin amaglart:

Ogrencilerin her insanin davranisinda kiiltiiriin etkisi oldugunu anlamasini saglamak,
Insanlarin  konusmalarinda ve davranislarinda etkisi oldugunu kavramalarini
saglamak,

Ogrencilerin hedef kiiltiirdeki ortak durumlarda gosterilen ortak davranislarin farkina
varmalarini saglamak,

Ogrencilerin, baz1 kelime ve ciimleciklerin kiiltiiriin bir sonucu olarak hep ayn
sekilde birbiri ardina geldiginin farkina varmalarini saglamak

Ogrencilerin hedef kiiltiirle ilgili genellemeleri objektif gozle degerlendirmelerini
saglamak

Ogrencilerin hedef kiiltiirle ilgili bilgi toplama becerilerini gelistirmek,

Ogrencilerde hedef kiiltiirle ilgili merak uyandirmak ve onlarin o kiiltiirdeki insanlara

empati duymalarini saglamaktir. (Tomalin ve Stempleski , 1993)

Dogru (1996:15-25) diistince, dili etkileyip ondan etkilendigi gibi kiltiri de
etkiledigini ve ondan etkilendigini bunlarin arasindaki iliskinin i¢ ige gegmis
kaynasmig bir iliski oldugunu belirtmektedir. Anadil 6grenimi de bireyin ait oldugu
kiiltiiri 6grenme bigimidir. Birey ait oldugu kiiltiirii de yine dil yoluyla 6grenir ve
edinir. Yabanci dil 6greniminde de durum aynidir birey 6grendigi dilin diisiiniis

bicimini, yagam tarzini, deger yargilarin biitiin olarak kiiltiiriinii 6grenmis olur.

Yabanci dil 6grenme, diger kiiltiirleri tanimaktir. Birey 6grendigi dil kadar bakis
acis1 edinebilmektedir. Yeni bakis agilar1 kazanmak bireyde hosgorii duygusunun da
gelismesine katkida bulunacaktir. Birey farkli diller 6grendikce diinyada sinir
tanimayacaktir. Bireyin yabanci olma durumu da ortadan kalkacak tiim diinyayla

tanidik olacaktir. Tim bireylerin bu sekilde dil 6grendikleri diisiiniiliirse diinya
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tizerinde Gtelenen, dislanan toplumlar kalmayacak tiim toplumlar birbirini bilir, tanir,

kabul edebilir hale gelecektir.

Demircan (1990: 141) yabanci dil 6gretiminin ilk olarak ne zaman ve nerede
basladig1 hakkinda kesin bir bilgi vermek miimkiin olmadigini fakat eski caglarda
yazinin bulunmadigi donemlerde, yabanci dil 6gretiminin, o dilin konusuldugu
toplumda yasanarak ya da o dili konusan 6greticiler araciligiyla gerceklestirildigi one
stiriilmekte oldugu yoniinde bir ¢ikarimda bulunmustur. Sistemli bi bicimde yabanci
dil 6gretiminin baslangici ise Mounin (1967: 107)’e gore 15. ylizyil sonlarina ve 16.

ylizyilin baglarina rastlamaktadir.

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili ilk sistemli ve yontemsel ¢alismalarin Komensky ile
bagladigini belirten Demircan (1990: 148) ortaya attigi ve uyguladigi ogretim

ilkelerinin, bugiiniin dil 6gretim yontemlerinin temelinde de oldugunu vurgulamistir.

Katerinov (1984: 13), modern dil 6gretimini ti¢ doneme ayirmaktadir:
1. Dil Bilgisi-Ceviri Dénemi (1770-1880)
2. Dogal ya da Dolaysiz Yontemlerle Baglayan Devrim Hareketi Donemi

3 .Cagdas Dénem:Isitsel-Dilsel Yontem, Bilissel Yéntem

Biitiin eski dil o6gretim yaklasim ve yontemleri ‘davraniggr’ baslik altinda
siralandigini belirten Giines (2013) ‘Biligsel’ dil 6gretim yaklasimi adi altinda
Chomsky ve Krashen’in goriislerine yer verildigini Piaget, Vygotsky ve Bruner’in
caligmalarinin “Yapilandirict’ dil 6gretim yaklasimi olarak ele alindigini belirtmistir.

Davranisgr yaklagima gore 6grenme uyarici ile tepki arasinda bag kurma eylemidir.
Diinyada uzun yillar bu yaklasim dikkate alinmis ve uygulanmistir. Davranisgi
yaklagimin amaci1 Ogrenenin davraniglarim1  degistirerek istenilen davranisi
ogretmektir. Dil 6gretiminde de bu anlayis tam olarak uygulanmistir. Bu yaklagimin
savunucusu Skinner’in dil 6gretimini davranig¢i yaklagimin temeline oturtarak ‘Dil,
bir davranistir.” séylemini gelistirdigini belirten Giines(2007) bu yaklasimin, dili ve
zihinsel becerileri gelistiremedigi nedeniyle elestirildigini ve zamanla kullanimindan

vazgecildigini belirtmistir.
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Uzun yillar sartlandirma yoluyla yapilan davraniser dil 6gretimi, Chomsky tarafindan
gelistirilen ‘Dil Ogretimini mekanik hale getiriyor.” elestirisiyle clriitiilmeye
baslanmistir. Bilissel yaklasimin ortaya koydugu diislinceye gore ‘Dil 6grenilmez,
edinilir.” Beyin, davranis¢ilarin savundugu gibi dogustan bos bir levha degildir. Dil
edinme insanlarda genetik bir donanimla yani dogustan bir yetenekle olmusmaktadir.
Krashen’e gore anadil edinilmekte, ikinci dil ise 6grenilmektedir. Dil edinme ve

O0grenme siiregleri birbirinden farklidir.

Yapilandiric yaklasimin savunucularindan Piaget, dil 6grenmenin zihinsel gelisimle
iligkili oldugunu belirtmektedir. Bu yaklasim dil 6grenme siirecinin gelisimsel ve
etkilesimsel oldugu kanisindadir.’Dil edinilmez, 6grenilir.” diislincesinin etkisinde
olan savunucular bireyin dil 6grenme siirecinde aktif caba harcadig: diisiincesindedir.
Yapilandirici yaklasimin etkisiyle yeni yaklagimlar da ortaya c¢ikmistir.Beceri
yaklagimi, etkinlik yaklasimi, teknikleri 6gretme yaklasimi, tematik yaklasim bu
yaklasimlardan bazilaridir. Bu yaklasimlardan bazilar1 dzellikle Diller Igin Avrupa

Ortak Basvuru Metni’nde kullanilmigtir. (Beacco, 2007)

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin kullanim alanlari, dil 6grenme
programlarinin planlanmasi, dil 6greniminin belgelendirilmesi, kendi kendine
O6grenmenin planlanmasidir. Bu metin 6grenen ihtiyaglar1 goz onilinde bulundurularak
hazirlanmistir. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni,
1. Giris ya da Kesif Diizeyi(Al)
. Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi(A2)
Esik Diizey(B1)

2

3

4. lleri Diizey ya da bagimsiz Konusucu(B2)

5. Ozerk Diizey ya da Gergek kullanimsal yetenek(C1)
6

. Ustalik, olmak iizere alt1 diizeyden olusmaktadir.(C2)

Diller i¢in Avrupa Ortak Metni’nde dinleme, konusma, okuma, yazma dort temel dil
becerisine ait kazanimlar yer almaktadir. Bu arastirmanin konusu yabanci dil olarak
Tiirkce 0grenen bireylerin yazma becerileriyle ilgili oldugu i¢in bu boliimde sadece

yazma becerisine iliskin kazanimlara yer verilecektir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Metni’nde:
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A1l diizeyi 6grenciler i¢in hazirlanan yazma becerisinin kazanimlar1 ve kazanimlara

iliskin yorum su sekildedir:

‘Basit, kisa, 6rnegin bir tatil karpostali yazabilirim’ kazanimi basit birka¢ ciimleyle

kendinin ifade etmenin gerektigi kisa ve 6z birkag climle kurmay1 gerektirmektedir.

‘Bir sorusturmaya iliskin kisisel ayrintilar1 verebilirim, 6rnegin ismimi, milletimi.’
Kazaniminda bireyin kendine dair dnemli bilgilerin soruldugunu anlayip bunlara

s0zli olarak yanit verme becerisini kazanmis olmasi beklenir.

‘Bir otel kayit formuna adresimi yazabilirim.” kazanimi ise bu diizey 6grenciler igin
kendine dair istenen basit bilgileri okuyup anlamasini ve yazili olarak bu bilgileri

ifade etmesi beklenmektedir.

A2 diizeyi Ogrenciler i¢in hazirlanan yazma becerisinin kazanimlar1 ve kazanimlara

iligkin yorum su sekildedir:

‘Basit ve kisa notlar ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir mektup, s6z gelimi
bir tesekkiir mektubu yazabilirim.” Kazanimlart memnuniyet, minnettarlik vb.

duygularini da ifade etme becerilerinin kazanimlarin i¢ine girdigini gostermektedir.

B1 diizeyi 6grenciler i¢in hazirlanan yazma becerisinin kazanimlar1 ve kazanimlara

iligkin yorum su sekildedir:

‘Bildik ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda yalin ve tutarli bir metin
yazabilirim.” kazanimi bu diizey i¢in bireyin yazdiklarin1 kontrol edebilecek kadar
uzun metinler yazabilecegi ve bu kontrol sonrasinda yazdiklar1 arasinda bir tutarlilik

olup olmadigini belirlemesi gerektigini gostermektedir.
‘Deneyimleri ve izlenimleri betimlemek igin kisisel mektuplar yazabilirim.’

Kazanimi B1 diizeyindeki 6grencilerin anilarini, tecriibelerini yeni 6grendigi dilde

anlatma becerisinin gerektigini gostermektedir.
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B2 diizeyi 6grenciler i¢in hazirlanan yazma becerisinin kazanimlar1 ve kazanimlara

iliskin yorum su sekildedir:

‘Tlgi alanlarimla iliskin olarak genis bir konu dizisi i¢inde agik ve ayrintili metinler
yazabilirim.” kazanimi bu diizey 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade ederken
olabildigince ayrinti vermeleri gerektigini, yeni 6grendikleri dilde kendilerini ifade
ederken gereksiz sozciik kullanmadan, net bir ifadenin gerektigini gostermektedir.

‘Bir bilgi aktararak ya da belli bir goriise iligkin olarak bu goriis dogrultusunda ya da
karsit gerekgeler sergileyen bir deneme ya da tutanak yazabilirim.” kazanimi
bireylerin 6grendikleri yeni dilde sebep-sonug ifadelerini olusturup aktarabilmelerini,

karsit ya da yakin anlam alanlarinda olan kavramlar1 bilmelerini gerektirmektedir.

‘Olaylara ve deneyimlere iliskin kisisel goriislerimi vurgulayan mektuplar
yazabilirim.” kazanimi1 bireylerin nesnel 6znel ayrimin yapabilip 6znel diisiincelerini

ortaya koyabilmelerini gerektirmektedir.

C1 diizeyi 0grenciler i¢in hazirlanan yazma becerisinin kazanimlar1 ve kazanimlara

iliskin yorum su sekildedir:

‘Acik ve yapilandirilmis bir metin i¢inde diislincelerimi dile getirebilirim ve bakis
acimi gelistirebilirim.” Kazanimi yeni 6grenilen dilde neredeyse uzman bir kullanict
olmanin gerektigini, bireyin yazdig1 metne kendi bakis agisin1 katma kazanimiyla

artik ortaya ¢ikardigi lirtinlerin sorumlulugunu tagidigin1 gostermektedir.

‘Bir mektupta, bir denemede ya da bir tutanakta 6nemli gordiigiim noktalar
vurgulayarak karmasik konulari kaleme alabilirim.” kazanimi bireyin olusturdugu
metinde dnemli noktalar1 6ne ¢ikarmak icin gerekli baglayicilar bilmesi gerektigini

gostermektedir.

‘Alictya uygun bir islup benimseyebilirim.” kazanimi bireyin yazili metin
olusturulurken alic1 kitlenin 6zelliklerine gore kisa, 6z ciimleler mi ya da uzun ve
etkili ctimleler mi hatta s6z sanatlarin1 kullanmaya uygun bir kitleyse bunlar

kullanma kararini verip kullanabilmesini gerektirmektedir.
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C2 diizeyi 6grenciler i¢in hazirlanan yazma becerisinin kazanimlar1 ve kazanimlara

iliskin yorum su sekildedir:

‘Acik, akici ve Uslup bakimdan kosullara uyarlanmis bir metni kaleme alabilirim.’

kazanimi bireyin uzman bir dil kullanicist oldugunu gostermektedir.

‘Okurun 6nemli noktalar1 kavrayip belleyebilmesine olanak taniyacak agik bir kurgu
iceren mektuplar, raporlar ya da karmasik makaleler yazabilirim.” kazanimi bireyin
akademik simirlar icinde dahi kendini ifade edebilecek yeterlikte olmasi gerektiginin

gostermektedir.

‘Bir mesleki yapiti veya yazinsal bir yapiti yazili olarak Ozetleyebilir ve
elestirebilirim.” kaznimini bireyin bir durumun olumlu ve olumsuz ydnlerini

sebepleriyle birlikte ortaya koymasi gerektigini gostermektedir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Birbirinden farkli iilkelerde egitim
kurumlar1 arasinda esgiidiimlii bir isbirligi olusturmak;dil yeteneklerinde ortak
kazanimlar olusturmak; 6grenci , 6gretmen, program gelistirme uzmanlari, egitim
miidiirliiklerine gergeve bir plan sunarak bu kurumlar1 olusturma, uyum ve diizeninin

saglanmasinda yardime1 olmak amaglariyla gelistirilmistir.

Bu ¢ergeve goz oniinde bulunuduruldugunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
amaciyla hazirlanacak egitim programlarin bu kazanimlara uygun 6zellikler
tasimasina dikkat edilmesi Avrupa Konseyi iiyesi olan Tiirkiye agisindan da
gereklidir.

2.1.3. Yabane Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

[k kez ‘Klasik Yéntem’ olarak adimi duyuran bu yontem 19. Yiizyila gelindiginde

‘Dil-Bilgisi Ceviri Yontemi’ adini aldi.

Dil-Bilgisi Ceviri Yontemi’nden sonraki biitiin yontemler eytisimsel olarak  ortaya
cikmistir. Bir yontemin ortaya ¢ikis1 diger yontemdeki eksiklikleri ya da hatalar

saptayarak daha iyi bir yontem gelistirildigi iddiastyla olmustur. Yavuz ve Simsek
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(2008:47-64)’c gore nedensellik zinciri iginde incelendiginde; ardil bir yontemin
onceline karsit savlar 6ne siirerek yontembilimsel devinimi diri tutacak catismalari
kortikledigi ve boylece yabanci dil 6gretim yontemlerinde ilerlemeyi sagladigi
goriilmektedir.

Bu yontemlerin genel kullanim 6zellikleri ve bu yontemlere getirilen elestiriler su

bigimdedir:

2.1.3.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

ikinci dil ediniminde kaynak dizge olarak ana dili alan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, dil
Ogrenmeyi tiimdengelimsel olarak sunulan dilbilgisel kurallar1 iki dilli sézciik
listeleri esliginde ezberlemeyi gerektiren entelektiiel bir etkinlik olarak goriir. (Hans,
1991: 455) Erek dilin edinilmesi i¢in her zaman 6grencinin ana dilinin kullanilmasi
gerektigini savunan bu yontem, yeni dilin dil bilgisi kurallar1 6grencilerin ana
dillerinde agiklanir. Sozciik listeleri verilerek sozciiklerin ve anlam karsiliklarinin

ezberlenmesi beklenir.

Bu yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan dilin genellikle 6grencinin
ana dili oldugunu belirten Hengirmen (2006:18) 6gretim sirasinda ise anadilinin ve
yabanct dilin birlikte kullanildigini  belirtmis ayrica iki dilin  birbiriyle
karsilastirilarak tiim diizeylerdeki bilgilerin, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden

kaynak dile ¢evrildigini vurgulamstir.

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde 6grencilere amag dilden ana dile ¢evirme alistirmalari
uygulanmaktadir. Demirel (2010:37)’in savina gore alistirmalar ¢ogunlukla birbiri ile
iligkisi olmayan ciimleleri amag dilden, anadile ¢evirme {izerine odaklidir. Burada
amag cevirinin dogrulugudur telaffuza 6nem verilmez. Bu nedenledir ki birey her ne
kadar yazma ve okuma alanlarinda ilerleme kaydetse de konusma ve dinleme

becerilerinde sikint1 yasamaktadir.
Telaffuz konusuna 6nem vermedigi i¢in giinliik iletisimi saglamakta yetersiz kaldigi,

siif ortaminda Ogretmen otoritesinin oldugu ve giiniimiiz 6gretim sistemlerindeki

ogrenci merkezlilikten uzak oldugu, kisith sayida metin g¢evirilerinden ibaret bir
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Ogretim oldugundan sozciik dagarcigini gelistirmedigi i¢in Dilbilgisi-Ceviri Y ontemi

elestirilmistir.

2.1.3.2. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dilbilgisi-Ceviri yonteminin eksikliklerinin farkinda olanlar ve elestirenler tarafindan
1950°1i yillarda bu yontem gelistirilmistir. Ogrenilen dil ve dgrenci arasinda direkt
bir anlatim saglandig1, arada anadil kullanilmadan dolaysiz bir anlatimla dil 6gretimi

saglandigi i¢in ‘Direkt’ ya da ‘Dolaysiz’ yontem olarak isimlendirilmistir.

Direkt yonteme gore dil once isitilir, konusulur sonra okunur ve yazilir bu yoniiyle
ana dil 6gretiminde izlendigi gibi bir yol izledikleri goriilmektedir. Demirel (2010:
40)’in de belirttigi gibi direk yontemin uygulandigi 6gretim ortamlarinda, yabanci dil
O0grenmenin anadili 6grenmeyle ayni1 oldugunu ileri siirdiigli i¢in Oncelikle sozli

Ogretim yapilir.

Direkt yontemde oOgretim dili olarak amag¢ dil kullanilir. Anadile kesinlikle yer
verilmez. Birebir ¢eviri asla kullanilmaz. Derslere kiigiik hikayeler ya da fikralar
kullanilarak baglanir. Anlatim sirasinda gerekli jest ve mimikler kullanilarak
Ogrencinin baglami kavramasi saglanmaya calisilir. Sozciiklerin 6gretiminde, gorsel

araglar, drama ve hedef dilde yapilan tanimlamalar kullanilir (Demirel, 2010: 40)

Dil bilgisi kurallar1 tiimevarim yonyemiyle verilmektedir. Sozciiklerin telaffuzu ¢ok
onemlidir. Hatta bu baglamda telaffuz ve yazim farklhiliklarimin 6grencilerin
belleginde anlam karisikliklari olusturmamasi i¢in ilk haftalarda kitaplara hi¢ yer

verilmemektedir.

Direkt yontem, dil 6gretiminin dort temel dil becerisinin ayni anda bir sinif igerisinde
anadil 6gretimiyle benzer bigimde gerceklestirilebileceginin savunmaktadir. Ancak
Demirel (2010:39) anadili 6grenme sartlarinin, bir ¢ocugun anadilini 6grendigi
sartlarla yetiskin Ogrencilerle smifta tekrar canlandirilabilmesinin  miimkiin

olamayacagini belirtmistir.
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Bu yontemin diger elestirilen bir yonii de 6gretmen merkezli olmasidir. Ogreticinin
amag dili ¢ok iyi biliyor olmasi ve dilin inceliklerine hakim olmas1 beklenmektedir.

Direkt yontem uygulanan Ogretim ortamlarinda basta kitap kullanilmamasi ve
Ogrenilen dilin dilbilgisi kurallarina tam hakim olunmadan bir 6gretim yapildig1 igin
ogrenci kendi dil kurallari ve mantigin1 kullanarak yeni 6grendigi sozciiklerle
ciimleler kurabilecektir. Bu durum 6grencinin anlasilmasin1 ve amag dilde kendini

anlatmasini zorlagtirmaktadir.

Bu yontemden tiimevarim yetenegi gelismis 6grenciler i¢in yaralanilabilir ancak bu
yonii ya da yetenegi gelismemis dgrencilerden yabanci dildeki bir climleyle durum
arasinda baglant1 kurmasi beklendigi icin 6grencilerde 6z yeterlik algisini olumsuz

etkilenebilir. Bu durum yontemin elestirilmesine neden olmustur.

2.1.3.3. Dogal Yontem (Natural Method)

Dogal yontem de anadilin ve yeni 6grenilen dilin ayn1 asamalardan gectigini savunan
yontemlerden biridir. Bu yontem Dilbilgisi-Ceviri yonteminin elestirilmesi sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Bu yontemde &gretmenin cok aktif olmasi gerekmektedir. Ogretici 6gretilmesi
hedeflenen dilde uzman olmalidir. Dogal yontem Demirel (2010:46) tarafindan
Ogretmenin siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi birbirleriyle bir
metin  olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi agiklamas1 yapilmaksizin
anlagilabilecek oOlglide yalin bir ciimle dizisiyle gergeklestirmek olarak

tanimlanmastir.

Ogretim dili her zaman hedef dildir. Hedef dil 6greticinin anadilidir. Ogrenme siireci
ogretmen sdyler, 6grenci taklit eder ve yineler bigimindedir. Ogrenciden duydugu
seyli tam olarak teleffuz edemese bile sdylemeye caligmasi istenir. Anadilini
Ogrenirken oldugu gibi yanliglarini umursamadan konusmaya devam etmesi istenir.
Konusmakta cekingen olan 6grencilere kisa karsilikli konusma metinleri verilerek

ezberlemeleri beklenir.
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Ogretici yapilan yanlislar1 aninda geri déniitle diizeltir. Bdylece yanlis dgrenmelerin
dilde bellekte yerlesmesinin oniine gegmeye ¢alisilir. S6zciik 6gretiminde dncelik es
anlamli s6zciiklere verilir.Daha sonra yeni sozciikler sozliikk kullanilmadan baglam
icinde verilmeye caligilir. Climlenin i¢indeki anlamdan yola ¢ikarak sozciigiin

anlamini bulmalar istenir.

Ogretici gorsellestirmeye uygun metinler secerek oOnce okumalarni, telaffuz
etmelerini ister. Sonrasinda sozciiklerin anlami gorsellerle ya da kendi bedenini

kullanarak govde ve yiiz devinimleriyle yansitmaya calisir.

Bu yontemin temelini olusturan yabanci dilin de anadili gibi 6grenildigi konusunda
Demircan (2013:175-176) yas1 ve egitim diizeyleri ne olursa olsun, herkesin dili ayn

sekilde 6grendigi goriisiiyle hataya diisiildiigiinii savunmaktadir.

Bu yontemle ilgili elestirilen yonler sunlardir:
e Ogreticinin anadilinin hedef dil olma zorunlulugu 6gretici bulma sorunlarini
ortaya ¢ikarmustir.
e Sozlik kullanmanin Onerilmemesi kimi zaman &grenme yanlislarinin
olusmasina sebep olmustur.
e Basit diizey metinlerin disina cikildiginda 6grencinin higbir sey bilmedigi

kaygisina kapilmasina neden olmustur.

2.1.3.4. Tsitsel-Dilsel Yontem(Audio-Lingual Method)

Bu yontem 1930'lu yillarda Amerikan ordusu, askeri iisler kurdugu tilkelerin dillerini
ogrenmek zorunda kalinca gelistirilmis ve basar1 elde edilince de orta dereceli
okullarda da Kulak-Dil Aliskanligi yontemi adiyla yayginlasmistir. (Memis ve
Erdem, 2013:297-318)

Derse baslama diyaloglarla olur. Bu diyaloglar cihazlar yardimiyla ya da 6gretmenin
kendi seslendirmesi yoluyla dgrencilere dinletilir. Ogrencilerden dnce topluca sonra

bireysel olarak tekrar etmesi istenir.
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Alistirmalar aracilifiyla dilin yapisin1 gosteren climleler Ogretilir. Ancak dilin
yapisiyla, kurallariyla ilgili derin bilgiler verilmez. Gerekli goriiliirse 6grencinin

anadilinde anlasilmayan durumlarla ilgili kisa agiklamalara yer verilir.

Bu yontemde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin hepsine yer verilir
ancak dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasi lizerinde daha ¢ok durulur.

Yeni 6grenilen kelime ve kaliplar bir baglam icerisinde 6gretilir.

Isitsel Dilsel Yontem de dgrenciler belli kaliplar tekrar ettikleri igin dili mekanik bir
bicimde 6grenmektedir.Dili belli kaliplar halinde tekrar eden Ogrenciler ortaya

¢ikmaktadir.

Yeni 6grenilen sozciik ve sozciik gruplart belli bir baglamda 6gretildigi icin bu
sozclk ya da sozclik gruplart baglam disinda kullanildiklarinda anlam kargasalar

olusmaktadir.

Sadece isitme duyusuna yonelik girdiler sunuldugu i¢in &grencide duydugunu
aklinda tutma zorunlulugu gelistirmektedir. Bunu gergeklestirmek her zaman

miimkiin olmadig i¢in 6grencilerde yetersizlik hissi olusmaktadir.

Yontem Oncelikle dinleme ve konusma becerilerine dnem verdigi i¢in okuma ve

yazma becerileri geride kalmakta ve gelisememektedir.

2.1.3.5. Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Biligsel Yontem davranigsal dil 6gretimine bir tepki olarak biligsel 6grenme
kuramcilarindan Ausubel ve {inli dilbilim uzmani Chomsky’nin etkisiyle 1960’11
yillarda J.B. Caroll ve K.Chastain tarafindan gelistirilmistir. Bu yonteme gore dil

mekanik bir aliskanlik degil yaratici bir siirectir.

Bilissel 6grenme yontemine gore yeni Ogrenilen yabanci dildeki bilgilerle eski

bilgiler arasinda baglar kurulmali boylece anlamli 6grenmeler gergeklestirilmelidir.
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Biligsel 6grenme yonteminde dilbilgisi kurallari Demircan (2013:229)’a gore
ruhbilimsel agidan gergektir ve Ogretilmelidir. Bu yonteme gore dort temel dil

becerisi ayni derecede dnemlidir.

Biligsel 0grenme yonteminde tliimevarim ve tiimdengelim yontemleri kullanilir.
Kurallar anadilde agiklamalar ve karsilastirmalarla 6gretilir. Ogrencinin yaptigi
hatalarin hafizasinda yer etmesinin oniine gegmek icin yapilan hatalar motivasyonu

etkilemeyecek bicimde aninda diizeltilir.

Biligsel 6grenme yontemi giimiizde de gegerliligini devam ettiren bir yontemdir.
Ogrenilerin hatalarmm aninda diizeltilmesi kendilerini baski altinda hissetmelerine

neden olacag diisiincesiyle elestirilmektedir.

2.1.3.6. Tletisimsel Yontem (Communicative Method)

Iletisimsel yontem Chomsky’nin dili agiklamakta eksik kaldig1, iletisim yetisinin de
dilin agiklanmasinda kullanilmasi1 gereken bir kavram oldugu gerekcesiyle ortaya
cikmistir. Biligsel 6grenme yonteminde kisinin dilbilgisi kurallarina sahip olarak o
dilin konusucusu olmasinin, dogru ciimleler kumasinin dil 6grenme igin yeterli
olacag1 diisiiniilmektedir. Iletisimsel ydntem teorisinin ise bu tiir bir goriisiin
dogalliktan uzak oldugunu betirten Memis ve Erdem (2013:306), dilin iletisim ve
kiiltiiri birlestiren daha genel bir teorinin parcast olarak goriilmesi gerektigi

goriisiinii savunmaktadir.

fletisimsel yontemde dgretmen dilbilgisi kurallari igin ayrica bir calisma yapmaz,
etkinliklerin iginde ve diyaloglarla dilbigisi kurallar1 kavratilmaya calisilir. Ogretmen
hedef dili etkinliklerin agiklanmasi, 6dev verilmesi gibi basit kaliplarda da kullanir.
Ogretmenin rolii 6grenci merkezli, dgrencilerin birbirleriyle iletisim kurmasina

yonelik 6gretim ortamlarinin hazirlamaktir.

Dilbilgisi ¢alismalarinin diger etkinliklerin arasinda sikistirilarak verilmesi bu

yontemin bir eksikligi olarak goriilmektedir.
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Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimi 6gretmen her zaman takip edemeyebilir

bunun sonucunda yanlis 6grenmeler gergeklesebilir.

2.1.3.7. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontem, diger yontemlerin karmasi olarak kullanilmaktadir. Tek bir dil 6gretim
yaklasimi yerine dil 6gretme pirensiplerinin kullanildig: her dil 6gretim siirecinde bu
prensiplerin degisebildigi goriisiidiir. Se¢meli yonteme gore oncelikle 6grencinin dil

O0grenme amaci saptanmalidir.Cikan sonuca gore de 6gretim siireci planlanmalidir.

Bu yontem savunucularinin ¢evirinin 6zel bir dil becerisi oldugunu ve baslangi¢
diizeyindeki Ogrenciler igin bir Ogrenme yontemi olarak uygun olmadiginm
savundugunu belirten Demirel (2010: 58) bu nedenle ¢eviri uygulamalarinin dil

Ogretiminin ileri diizeylerinde kullanilabilecegine deginmistir.

Ogretim dili hedef dildir ancak gerekli goriilen zamanda konu ve agiklamalarda
anadil de kullanilabilir. Sozciikler 6gretim siirecinin basindan itibaren verilir. S6zciik
Ogretiminin kaliciligimi saglayabilmek amaciyla genellikle ciimle i¢inde kullanilir.
Dil ogretim siirecinde benimsenen temel ilkeler; basitten karmasiga, bilinenden

bilinmeyene ve somuttan soyuta ilkeleridir.

Se¢meli yontemde miimkiin oldugunca bireysel farkliliklara dikkat edilir bu nedenle
Ogretim siniflar1 olusturulurken yas, meslek gruplart vb. dikkate alinir. Ders

baslarinda 6grenci motivasyonunu arttirici iletisimler kurulur.

Secmeli yontemde farkli 6gretim yontemlerine ¢ok hakim 6gretmenlerin iyi yontrm
kotii yontem bilgisine sahip olarak se¢im yapmasini beklemektedir. Bunun i¢in de
ogretmenleri farkli Ogretim yontelerini bilen ¢ok sayida Ogretmenin bulunmasi
giiclik olusturabilmektedir. Se¢meli yontem &gretimde birligin  saglanmasi
konusunda her Ogretmenin farklt O6gretim yontemi kullanabilmesi sebebiyle

sikintilara yol acacagi gerekcesiyle elestirilmektedir.

2.1.3.8. Telkin (Suggestopedia)
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Telkin yontemi, psikolojinin aktardig: verilerinden faydalanilarak gelistirilen yabanci
dil 6gretim yontemidir. Iscan (2011:1281-1286) bu dil ogretim ydnteminin
savunucularinin dil 6gretiminde bu yontemi kullanan bir 6greticinin 6grencilerinin,
geleneksel dgretim yontemleriyle dil 6grenen 6grencilerle karsilastirildiginda daha
hizl1 6grenebileceklerini iddia ettigini aktarmistir. Bu yontemde 6gretmen oteriter bir
tutumdadir. Smif rahat iletisim kurulacak bicimde diizenlenmistir ve Ogretim

siirecinde miizik etkin bi¢cimde kullanilir.

Duvarlara c¢esitli renklerde yap1 bilgisi kurallar1 asilarak farkinda olmadan
ogrencilerin 6grenmesi saglanir. Dersin basinda her Ogrenciye yeni bir kimlik
kazandig telkin edilir ve hedef dildeki giinlilk konusmlar yeni kimligiyle miizik

esliginde ogretilir.

Yontem 6greticiden insani i¢indeki giicii ortaya ¢ikarmaya sevk etmek i¢in 6grenciye
yapabileceklerinin bir smir1 olmadigi, insan giiciiniin istendiginde her seye

yetebilecegi telkinlerini kullanmasini ister.

Bu yontemde drama, hayal kurma, miizik, resim vb. uygulamalarin 6grenmeye karsi
olusturulan engelleri azaltmaya yardimci oludugunu belirten iscan (2011:1283) bu
sebeple Ogretimde bu sanat dallarinin  Ogretilerinden miimkiin oldugunca

yaralanilmasini 6nermistir.

Telkin yontemi, yanlislara karsi aninda diizeltmenin kullanilmamasi gerektigini,
onemli olanin kullanim degil icerik oldugunu savunur. Daha sonra yapilan yanligin
dogrusunu 6gretmen kullanarak dogru kullanimi 6grencinin fark etmesini saglamanin

dogru olacagini dngdrmektedir.

Y ontemin temel ilkesi olan bir diislinceyi birinin bellegine sokma durumu dil 6gretim
ortaminda faydali olsa dahi, o6grencileri 6grenmede bagkalarina bagimli hale
getirebilir diisiincesiyle bu yontem elestirilmektedir. Bu yontemin siirekli
kullanilmast bireyin yalniz basmna da Ogrenebilme yetisine zarar verebilecegi

distiniilmektedir.
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2.1.4. Yabanc Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi

On birinci yiizyilda Kaggarli Mahmut tarafindan Tiirk¢enin diger dillerden geride
olmadigini, gayet de islevsel bir dil oldugunu ispat etmek ve Tiirkgeyi bilmeyen
Araplara Tirkce Ogretmek amaciyla yazilan, Tiirk¢enin yabanci dil olarak

Ogretilmesi alaninda ilk eserdir.

Kasgarli Mahmut’un iki dile ve kiiltiire ait Divan-1 Liigat-it-Tiirk adli bu eseri Orta
Asya Tiirk-Islam iliskilerinin gelismesiyle adina 6nemli olan bu eserle ilgili,
Giilensoy (2000: 259) bu cagda Tiirklere, Arap ve Fars dillerini 6gretecek herhangi
bir esere rastlanmadigini ancak Tiirkgenin yontemli 6grenimini bu eserin sagladigini
belirtirken Barin (2010:121-136) Kasgarli Mahmut’un eserinin Araplara Tiirkce
ogretmek maksadiyla yazildigim1i bu sebeple sozliigii diizenlerken Arap harfleri
sirasini takip ettigini ve bu tutumla amacinin Araplarin sozlilkten daha kolay

faydalanmasini saglamak oldugunu belirtmistir.

Kaggarli Mahmut eseriyle sadece Tirkceyi Araplara 6gretmekle kalmamis Akyiiz
(2001:70)’iin ifadesiyle Kaggarli Mahmut Tiirk dilinin incelikleri konusunda oldugu
gibi Tiirk tarihi ve cografyasiyla ilgili olarak da cok onemli ve degerli bilgiler
vermistir.Divan-1 Liigat-it-Tiirk’te en basta detayli bir 6nséz, Tirklerin yerlesim
yerlerini gosteren bir harita bulunmaktadir. Sozlik kisminda ise 7500 Tiirkge

sOzcliglin Arapga karsilig1 yer almaktadir.

Tirk tarihinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmek iizere yazilmis baska eserler de
vardir. Bunlardan bazilarinin yazari belli degildir, bazilarinin yazar1 Tiirk olmamakla
birlikte ¢ok i1yi Tiirk¢e bildigi yazdig1 eserin giiclinden anlasilmaktadir. Bazilarinda
ise sozliik bolimii bulunmamakta sadece Tiirkge 6gretmek amaciyla dil bilgisi kitab1

olarak yazilmistir.

Kitabii’l-Idrak Li-Lisani’l Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1) isimli kitap 1312
yilinda Nasirriiddin Ebu Hayan tarafindan Kahire’de yazilmistir. Eser, dil bilgisi ve
alfabetik diizene gore hazirlanmis sozliik olmak {izere iki boliimden olusmaktadir.

Kipcakca-Arapga sozliikten olusan eserin dil bilgisi boliimiinde Kipgakcanin ses ve
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bi¢im bilgisi ele alinmistir. Dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilmistir. (Bozkurt, 2005:
295-296)

El Kavaninii’l-Kiilliye Li-Zabti’l Liigati’t Tiirkiye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi I¢in
Biitiin Kurallar) isimli bu eser Misir’da yazilmistir. Yazari bilinmemektedir. Araplara
Tirkge Ogretmek amaciyla yazilmig bir dil bilgisi kitabidir. Sozlik boliimii yer
almamaktadir.Yazarin Tiirk olmamasina ragman Tiirkgeyi iyi bildigi eserden
anlagilmaktadir. Eserin tek niishas1 Istanbul Sehit Ali Pasa Kiitiiphanesinde

bulunmaktadir. (Bozkurt, 2005: 300)

Kitabii Bulgatii’l-Miistak-Fi-Liigati’t Tirk ve’l Kifgak (Tirk ve Kipgak
Sozciiklerinin Cesitlerinin Kitab1) adli kitap, Celaleddin Ebu Muhammed Abdullah
Tiirki tarafindan yazilmistir. Eserin nerede ve ne zaman yazilmis oldugu
bilinmemektedir. Eserde Tiirkce sozciiklerin Suriye Arapcast karsiliklari verildigi

i¢in Suriye’de yazildigini diisiinen arastirmacilar bulunmaktadir. (Barin, 2010: 123)

Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-Liigati’t Tirkiye (Yeni ve Ar Tirk¢enin sozliigii)
Kipgakca iizerine yazilmis bir dil bilgisi kitab1 olan bu kitabin yazari , nerede ve ne

zaman yazildig1 bilinmemektedir. (Barmn, 2010: 123)

Muhakemetii’l Liigateyn 15. ylizyilda Ali Sir Nevai tarafindan yazilan Tiirkge sozliik
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazilmis bir diger onemli eserdir. Tiirkce ve
Farsca’nin  karsilastirildigt bu eserde Tiirkcenin Farscadan {istiin  oldugu
kanitlanmaya calisilmaktadir. 100 kadar Tiirkge sozciik Farsga karsiliklart agisindan

degerlendirilmektedir.

Codex Cominicus ise Kuman diliyle yazilmis tek eserdir. Latince-Fars¢a-Kumanca
sozlik niteliginde olan eser Kumanlara Hristyanli§i benimsetmek amaciyla
yazilmistir. Eser 2500 sozciik icermektedir. Kipgakca metinler iizerinden Latince

cevirilere yer verilmistir. (Bozkurt, 2005: 319-321)

Kitab-1 Mecmu-i Terciman-1 Tiirki (Tirkge,Farsca ve Mogolcanin Biitiin
Cevirmelerinin Kitabi) isimli eser birincisi Arapga-Tiirk¢e ikincisi Mogolca —Farsca

yazilmus, iki boliimden olusan bir eserdeir. (Barin, 2010: 123) Ismi bilinmeyen Arap
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bir dilci tarafindan yazilmistir. Sozliikte genellikle timevarim ydntemi

goriilmektedir. Dil bilgisi ¢eviri yontemi de kullanilmistir.

El Kavaninii’l Kiilliye Li-Zabti’Liigati’t Tiirkiye isimli eser 15. yiizyilin baslarinda
Misir’da yazilmistir. Eserin yazar1 ve yazildigi yer bilinmemektedir. Ancak kitap
Araplara Tiikge Ogretmek amaciyla yazilmis bir dilbilgisi ¢alismasidir. (Toparli,
1999: VII)

Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-Lisan-Cemalii’d-din Ibni Miihenna (Insanmin Giizel
Sifatlar1 ve Dilin Biytikligli) Farsca-Tiirkce-Mogolca sdzciikler olusmaktadir.
Eserde Azericeden ‘bizim Tiirkge’ olarak bahsedilmektedir. Eserde dil bilgisi
bolimii ve giinlik yasamla ilgili sozciiklerin yer aldigi boliim yer almaktadir. Dil

bilgisi ¢eviri yontemi agirlikta kullanilmustir. (iscan, 2014: 3-29)

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin tarihgesi bashigi altinda rastladigimiz bu
kaynaklar incelendiginde bir¢ogunun sozliikk ¢alismasi ve dilbilgisi bilgilerinden
olustugu goriilmektedir. Bu kaynaklarin Tiirk¢e agisindan yazinsal Onemi
yadisinamaz ancak giinlimiiz dil 6gretim yontemleri diisiiniildiigiinde bu kaynaklarin

cagimiz dil 6gretim yontemlerinden uzak oldugu goriilmektedir.

Insanlik tarihi acisindan diisiiniildiigiinde yabanci dil 6gretiminin tarihcesi ¢ok daha
gecmise dayansa da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin ilk adimini niteliginde bir
girisimi adma 11. ylizyildaki Kasgarli Mahmud’un Divan-1 Liigati’t- Tirk’i ve
birka¢ sozliik ile dilbilgisi kitab1 disinda 1950°1i yillarda {iniversiteler kapsaminda
verilmeye baslanan derslere kadar sistemli bir uygulamayla karsilasiimadigini
belirten A¢ik (2008) Diinya dlceginde ilk sistemli dil gretimi Ankara Universitesine
bagh Tiirkce Ogretim Merkezi’nin 1984°te kurulmasiyla baslandigini belirtmektedir.
Diinya geneline bakildiginda genis toprak parcalarina yayilmis toplumlar tarafindan
konusulan diller arasinda olan Tiirk¢enin ana dil olarak kullanildig iilkeler: Tiirkiye,
Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti, Giiney Kibris Rum Yonetimi, Irak (Bolgesel),
Makedonya (Bolgesel), Kosova (Bolgesel), Romanya’dir. Tiirkiye’de Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretimi i¢in Onemli ¢alismalar yiiriitilmekte Gerek Tiirkiye
icinde gerekse Tiirkiye diginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimini iistlenen

kurum, kurulus ya da merkezler bulunmaktadir (Goger ve Mogol, 2011: 801).
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1950’11 yillardan itibaren Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi tiniversitelerin ¢atisi
altinda ciddi manada ele alinmaya calisilmistir. 1984 yilinda sistemli bir bigimde
Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’nde (TOMER) baslayan dil &gretim
hizmetine kisa bir siire sonra Gazi TOMER ardindan da Ege TOMER katilmistir
(Agik, 2008: 2). 1991 yilindan sonra Tiirk Diinyas1 Ogrenci Projesi kapsaminda
gengler lise, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimi almak amaciyla iilkemize
getirilmeye baslanmigtir. Son yillarda ise Tirk¢enin yabancilara 6gretimi konusu
gerek Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde gerekse iiniversitelerin TOMER ve Dil
Ogretim Merkezlerinin artmasiyla birlikte dnemli bir mesafe kat etmistir. Bununla
beraber bugiin Tiirkiye’deki liniversitelerin biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi ile ilgili anabilim dallar1 agilmig ve ¢ok sayida yiiksek lisans, doktora ve
diger bilimsel calismalar yaptirilmaktadir (Yilmaz ve Buzlukluoglu Arslan, 2014:
1181-1196).

Son zamanlarda yabancilara Tiirkge 6gretimiyle ilgili onemli ¢aligmalariyla Yunus
Emre Enstitisi de bu alanda degerli gelismelerin kaydedilmesinde yardimeci
olmaktadir. Hem yurt icinde hem de yurt disinda alan i¢in farkli etkinlikler
diizenleyen enstitli, oOrglin egitim olarak da Ogrencilere Ogretim ortamlari

sunmaktadir.

Tirkce gilinlimiizde pek ¢ok bolgede konusulan bir dildir, konusan kisi bakimindan
kalabalik bir topluluga sahip olan bir dildir. Diinya iizerinde pek ¢ok kimsece
duyulmus, 6grenilmis, benimsenmis ya da kullanilmis olan bir dilin yabancilar
tarafindan 6grenilmeye calisilmasi kaginilmaz bir gergektir. Erdem (2009: 889)° e
gore akademik caligsmalar, ticari faaliyetler, diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi
Avrupa Birligine liye olma asamasindaki Tiirkiye’yi tanima vb. amaglarla Tiirkce

ogrenilmek istenmektedir.

2.1.5. Yabane1 Dil Ogretiminde Yazma

Yazma ve konugma dilin kendini anlatma becerileridir. Fayol (1997)” a gore yetiskin
bir yazar dakikada 25-40 sozciik yazabilmektedir oysa Levelt (1989)° e gore seri bir

konusma sirasinda dakikada 100-200 so6zciik {iretilebilmektedir Bu durum
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Ogrencilere yazmanin konugmaya gore daha yavas ilerledigi ve zaman aldig1 i¢in

daha sikici bir etkinlik oldugunu diisiindiirmektedir.

Hem ogrenciler tarafindan hem de ogretmenlerce ortaya konan ‘yazma becerisi,
yabanci dil 6gretiminde zordur’ algist Ggretim siireglerinde ve planlamalarinda
yazma becerisinin diger dil becerilerinden daha az Onemsenmesine ve ders
etkinliklerinde yer verilmemesine neden olabilmektedir. Cakir (2010)’a gére yazma
becerisinin yabanci dil ogretimi programi igerisinde diger beceriler kadar

onemsenmedigi ve ilgili etkinliklerin géz ardi edildigi bilinen bir gercektir.

Yabanci dil 6gretiminde yazmanin zor olarak kodlanmasi ¢ocugun kendi ana dilinde
de yazma becerisini zor olarak gordigiinden kaynaklanabilmektedir. Yazma becerisi
giinliilk yasam becerilerinden biri olmadigi i¢in de kendini yazma becerisini
gelistirmeye zorunlu hissetmeyen 6grenci yazma etkinliginden uzak kalmay1 tercih
etmektedir. Basarisiz hissettigi bir konudan kagmak o6grenciyi psikolojik anlamda

rahatsiz eder.

Oncelikle 6grenciye yazmanmn zor ve kacilmasi gereken bir beceri olmadif
sezdirilmelidir. Hi¢ bilmedigi bir diinyada yalniz kalan birey korkacak, tedirgin
olacak ve oradan uzaklasmak isteyececektir. Ogrencinin yazma diinyasindan
kagmamasi i¢in yaninda yazmayi iyi bilen, bunun zor olmadigini gosteren bir
Ogretici bulunmalidir bu konuyla ilgili Cakir (2010: 165-176) yazma becerisi
kavramiyla ilgili olarak ¢ogu yabanci dil 6gretmeninin yanildig: bir konu oldugunu,
ogrencilerden hi¢ yardim almadan bireysel olarak eksiksiz bir kompozisyon

yazmalarini beklemenin son derece yanlis oldugunu belirtmistir.

Yabanc dil 6gretmenleri yazma becerisi sirasinda dgrencinin yaninda olarak yazma
oncesinde oOgrencilerin on bilgilerini harekete gecirecek, konuyla ilgili bilgi
edinmelerini saglayacak, zihninin aslinda s6zii gecen konuda diisiindiigii kadar da
bos olmadigim1 gérmesini saglayacak etkinlikler yapmasi ve Ogrenci merkezli

diistiniildiigiinde onlarin yazma 6ncesine aktif hale gelmesine rehberlik etmelidir.
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Yazma Oncesi etkinliklerden sonra yine 6grenciler yazma becerisi sirasinda yalniz
birakilmamali yazma siiresince beyin firtinasi yoluyla yeni diisiinceler ¢agristirmasi

saglanmalidir.

Yazma sonrasinda 6grencinin eseri yalnizca fiziksel goriiniisii agisindan degil igerik
yoniinden de degerlendirilmeli hatta O6grencinin kendi ortaya koydugu iirlinii

degerlendirme firsati taninmalidir.

Yazma becerisinde, diger dil becerilerine gore dilin kurallart daha aslina uygun,
gercek, dogru kullanilmaktadir. Yazma becerisi bireysel zihin giicii gerektiren bir
anlatim aracidir. Bireyler, yazabilmek icin oncelikle okuma becerisini kullanirlar,
cesitli kaynaklardan yola ¢ikarak bilgi edinirler. Kaynaklarin yazma amacina hizmet
edebilmesi i¢in bilgiyi igsellestirirmelidirler. Bilgiyi igsellestirdikten sonra da ortaya

yeni, 6zglin bir iirlin ortaya kayabilirler.

Yabanci bir dil 6grenen oOgrenci O6grendigi dilin son becerisi olan yazmayi
edinemezse gercek bir dil kullanicis1 olmasi beklenemez. Nitekim Diller icin Avrupa
Ortak Basvuru Metninde de Ozerk Diizey ya da Gergek kullanimsal yetenek (C1)
diizeyi 6g8renciler i¢in yazma becerisi kazanimlari, ‘Agik ve yapilandirilmis bir metin
icinde diisiincelerimi dile getirebilirim ve bakis acimi gelistirebilirim. Bir mektupta,
bir denemede ya da bir tutanakta 6nemli gordiigiim noktalar1 vurgulayarak karmagsik
konular1 kaleme alabilirim. Alictya uygun bir iislup benimseyebilirim.” seklinde

belirtilmistir.

Ozerk dil kullanicist olmus bireyin ortaya koydugu yazida digerlerinden 6nemli
gordigi kisimlart gerekli baglayicilart kullanarak vurgulamasi, diisiincelerini agik ve

net bicimde yaz1 dilinde dile getirmesi beklenmektedir.

Ogrendigi yabanci dilde ustalik diizeyine gelmis bir 6grencinin mesleki bir yapiti
Ozetleyebilme becerisini kazanmis olmasi ve yapit hakkinda elestiri yazisi

yazabilmesini beklenmektedir.

2.1.5.1.Yabanei Dil Ogretiminde Yazmanin Onemi
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Yabanci dil 6grenme amaglarindan biri de meslekte yetkinlik kazanmak, yeni meslek
dallarina yonelebilmektir. Yabanci dil 6gretimi yazma becerisi de tam olarak

saglanabilirse mesleki olarak daha donanimli olan birey daha kolay is bulabilecektir.

Yazma becerisi, alanda ve dilde uzman olundugunun kanitidir.Yazma becerisi st
diizey zihinsel aktivitelerin yerine getirildiginin gostergesidir. Birey 0grendigi
yabanc1 dilde yazabiliyorsa ayni zamanda bu dilde diisiiniiyordur. Bireyin 6grendigi
yeni dilde diisiinebilmesi, 6grendigi dilin diisiiniis bicimini, séz varligim

icsellestirdigini gosterir.

Dil 6grenmenin gdstergesi, ortaya sézel ya da yazinsal iiriinler koyabilmektir. Sozel
iriinler anadilinde oldugu gibi yabanci dilde de bazen kuralsiz, bazen eksik, bazen
karsidaki dinleyicinin anlama kapasitesine bagli olarak basit oldugu icin dilin
ogrenilip 0grenilmedigi konusunda yeterli bir degerlendirme Ol¢iitii olmayacaktir.
Konugmak da bireyin kendini ifade etmesi agisindan énemli bir ¢ikt1 yoludur ancak
dil konusunda asil iiriinler yazma yoluyla ortaya konulmaktadir. Ayrica bireyin dil
O0grenme diizeyini 6lgme konusunda yazinsal iriinler daha somut veriler olarak
distiniilmektedir.Nitekim Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda hazirlanmis olan
lisansiistii tezler calisilan dil becerileri agisindan degerlendirildiginde; hazirlanan
aragtirmalarda biiylikk oranda yazma becerisinin (50 adet %34), calisildig
anlagilmaktadigini belirten Biiyiikikiz (2014: 203-213) Yazma becerisini sirayla
okuma (11ladet %7,48), ve ¢ok diisiik oranlara sahip olmakla beraber konusma (5
adet %3,42) ve dinleme becerileri (3 adet 2,04) izlemekte oldugunu arastirmasinda

gbzlemlemistir.

Sonug¢ olarak anadil 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de tiim dil
becerileri gibi yazma becerisi de ¢ok onemlidir. Dikkat edilmesi gereken nokta ise
ozellikle ilk baslarda zihinsel birikimleri yaziya aktarim sirasinda 6grenenin yalniz
birakilmamasidir.  Ogrenenin yazma siireci cesitli etkinliklerle desteklenerek
yazmanin zor olmadigini, zevk de alinabilecek bir siire¢ oldugunu kavramasina

yardimci olmak gerekmektedir.
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2.1.5.2 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma

Tiryaki (2013) yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde yazma siirecinin motivasyon
ve On bilgilendirme, 6rnek metin inceleme, hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek

yazma, diizeltme ve yayimlama basamaklarindan olustugunu ifade etmektedir.

Herhangi bir dili ileri diizeyde yetkin bicimde kullanabilme durumu bireyin anlama
ve anlatmaya dayali temel dil becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi ile
Olctilebilir.Anlatmaya dayali dil becerilerinden biri olan yazma ise Ogrenciler
tarafindan 6grenilmesi en zor beceri olarak diistiniilmektedir. Nitekim Agik (2008: 1-
10) tarafindan yapilan bir calismada Orneklem grubundaki 6grencilere yoneltilen
Tirkiye Tirkgesini 6grenirken temel dil becerilerinden hangisi veya hangilerinde
sorun yasadiklarin1 6grenmeye yonelik sorulan soruya ilk sirada % 40 ile “Yazma”,
ikinci sirada % 33 ile “Konusma”, tiglincii sirada %17 ile “Anlama” ve % 16 ile
“Okuma” cevabi verilmistir. % 4 gibi kiiciik bir grup ise Ogrenme zorlugu

cekmedigini belirtmistir.

Yazma becerisi yabancilara tiirkge Ogretimi alaninda calisan akademisyen ve
ogrencilerin ¢aligma alanlarindan biri olarak yer bulmusur. Bilyilikikiz (2014: 209)
tarafindan ortaya konulan 1981-2012 yillar1 arasi yabancilara Tiirk¢e egitimi
alaninda hazirlanan ytiiksek lisans tezlerinde en ¢ok caligilan becerilerin arastirildigi
calismada dil becerilerinin yiizdelik durumu yazma (%33,6), okuma (%8), dinleme
(%2,4) ve konusma (%3,2) seklindeyken arastirmanin kapsaminda bulunan yillar
arasinda gerceklestirelen galismalarin ise %352,8’inde hicbir becerinin ¢alisilmadigi
saptanmistir.Bu durumdan en ¢ok yiiksek lisans tezlerinde en ¢ok calisilan dil

becerisinin yazma oldugu ¢ikarimi yapilmaktadir

Yine Biiytikikiz (2014, s. 210)’in ¢alismasinin sonuglarina gére 1981-2012 yillari
arasit yabancilara Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde en ¢ok
calisilan dil becerilerinin yiizdelik oranlari incelendiginde yazma (%36,4), okuma
(%4,5), konusma (%4,5), seklindedir. Doktora tezlerinde de en ¢ok calisilan

becerinin yazma oldugu anlagilmaktadir.

Bu alanda yapilan baz1 ¢alismalar soyledir:
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Ogretimi (Kiling ve Sahin, 2011)

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi’ (Tiryaki, 2013),
‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Akademik Yazma Ihtiyac1® (Tok, 2013)
“Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi Nasil Gelistirilebilir?* (Ilter, 2014)
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi Baglaminda Yazim ve
Noktalama ‘ (Geng, 2017)

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Siirecinde Kullanilmak Uzere Gelistirilen Dil
Bilgisi Materyallerinin Akademik Basar1 ve Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisi
(Memis, 2017),

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Gelistirmeye Y6nelik Oykii
Kullanimi: B2 Diizeyi (Demir, 2017)

‘Akran Geri Bildiriminin Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma
Becerisine Etkisi’ (Ozsavli, 2017)

Tiirkge Ogrenen Urdiinlii Ogrencilerin A2 Diizeyi Yazma Becerisinde Karsilastiklari
Giicliikler’ (Kirbas, 2017)

‘Tiirkgenin Yabanci1 Dil Olarak Ogretiminde, Ogrencilerin Ana Dilleri Ve Mensup
Olduklar Dil Ailelerinin Tiirk¢e Yazma Becerisine Etkisi’ (Simsek, 2017)

“Yabanci Dilde Yazma Becerisinin Olgiilmesinde Puanlayicilar Arasi Giivenirligin
Cok Gruplu Dogrulayici Faktér Analizi ile Incelenmesi’ (Yayvak, 2018)

“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin B-1 Diizeyinde Yazma Becerisi Uzerine
Bir inceleme’ (Orhan, 2018)

‘Clustering (Kiimeleme) Yaratict Yazma Yonteminin Tiirkce Ogrenen Yabanci
Ogrencilerin Yazma Becerisi Uzerine Etkisi’ (Alar, 2018)

‘Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Planli Yazma Ve Degerlendirme
Modelinin Yazma Becerisine Etkisi’ (Yildirim, 2018)

“Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Otantik Yazma Calismalarinin Ogrencilerin

Yazma Becerisi Ve Tutumuna Etkisi’ (Kaplan, 2018)

2.2.0z Yeterligin Tanim ve Onemi

Bandura (1977)’nin bireyin olast durumlar ile basa ¢ikabilmesi i¢in gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabildigine iliskin inanci olarak tanimladig1 6z yeterlik,

kendisine ait olan Sosyal Ogrenme Kurami’nin da anahtar kavramidir. Sosyal
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Ogrenme Kurami’na gore bireyler disaridan ya da cevereden aldiklari komutlarla

degil, kendi belirledikleri kararlarla benliklerini sekillendirirler.

Oz vyeterlik inanci, bireyin genel yasamindaki ve toplum igindeki tutum ve
eylemlerini diizenleyen sistemin bir parcasidir. Birey kendinde olan yeterliliklerine

inanci1 derecesinde kendisi ve toplum hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir.

Oz yeterlik ayn1 zamanda, bireyin gelecekte karsilasabilecegi gii¢ durumlarin
iistesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki
inancidir (Sallabas, 2012: 261-270). Karsilasilabilecek gii¢ durumlar sorun olarak
nitelendirilmektedir. TDK Tiirk¢e sozliikte ‘sorun’ sozclgii arastirilip 6grenilmesi,
diiglinilip ¢Ozlimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum olarak
tanimlanmaktadir. Bireyin bu geregi yerine getirebilmesi i¢in Oncelikle tasimasi
zorunlu olan oOzellik, arastirma, diisinme ve ¢oziimleme konularinda kendi

yeterligine inanct olmalidir.

Birey, i¢inde bulundugu ortamin gerekliliklerine cevap verebilmek igin sahip oldugu
yetenekleri ve becerilerini, Kkisilik 06zelliklerini, bilgi ve deneyim diizeyini,
motivasyonunu, kisacasi yeterliklerini irdeler. Bir gorev, faaliyet ya da durum igin

yeterli olduguna inanirsa, harekete gecebilir. (Kesgin, 2006:14)

Oz-yeterlik algisinin, gergek yeterlik diizeyinden ¢ok, yeterlik diizeyi hakkindaki
inangla ilgili oldugunu belirten Bandura (1995:1-45) 6z yeterlikle ilgili ilk tanimi
ortaya koyan kisidir. Insan davranislar1 gercekte barmndirdgi kapasiteden daha
fazlasin1 yapabilecek durumdadir. Bireyler gergekte ellerinde bulundurduklar
yapabilme giiclinden daha azin1 abullenme ya da daha fazlasimi isteme duygularini
hissedebilmektedir. Birey sahip oldugu smirlarin daha aziyla yetinmeyi tercih
edebilir ya da bu smirlarin 6tesine gegebilecegi inancini tastyabilir. Eger bireyler
sahip oldugu simirlarin daha aziyla yetinirse kapasitesini tam olarak ortaya
koyamayacaktir ancak smirlarin  ilerisine ge¢me inanci tasirlarsa basiriya da
ulasabilirler. Bu durumla ilgili olarak Moran ve Hoy (2002: 208) kapasitelerini
oldugundan diisiik algilamalar kisilerin sahip olduklar1 becerileri en iyi sekilde

kullanabilmelerini engellerken, kisinin gergek kapasitesini oldugundan biraz daha
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yiiksek algilamasi ¢ogu durumda performans iizerinde pozitif etkide bulunabilir

seklinde ifade etmislerdir.

Oz yeterlik, Yazici (2007:422) tarafindan davramslarin  kazanmilmasinda,
degistirilmesinde veya ortadan kaldirilmasinda etkili olan kisisel yeterlik inanci,
Senemoglu (2010:231) tarafindan bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli bir
etkinligi basarma yetenegine iliskin kendini algilayisi, inanci ve kendi yargisi; Demir
(2011: 56)’in gortisiine gore ise bireylerin yasamlarindaki olaylar1 kontrol edebilmek
icin ihtiyac¢ duyduklar bilissel, giidiisel ve davranigsal kaynaklara ve gerektiginde bu
kaynaklar1 harekete gegirebilecek kapasiteye sahip olduklarina dair inanglar1 olarak

da tanimlanmustir.

Yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bireylerin ozellikleri genel olarak soyledir
(Bandura , 1997):

e Gigli bir 6z yeterlik algisi, bireylerin basarim ve refah beklentisi
duygularint olumlu yonde etkilemektedir.

o Belirli bir alanla ilgili yiiksek 6z yeterlik algisint bulunduran bireyler zor
gorevlerle karsilastiklarinda bu gorevleri, kagilmas: gereken bir tehlike
olarak degil, uzmanlagmalarini saglayacak deneyimler olarak
gormektedirler. Bu etkili bakis acisi bireylerin gorevlere yonelik daha
sorumluluk sahibi olmasini tesvik etmektedir.

e Yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bireyler kendilerine gergeklestirilmesi
zor ve miicadele gerektiren gorevler segmekten ¢ekinmezler. Ayrica bu
gorevlerin dstesinden gelmede giigli sorumluluk duygusuna sahip
bulunmaktadirlar.

e Zorluklar karsisinda gabalarin: artirir ve siirdiirmeye devam ederler.

e Basarisizlik durumunda 6z yeterlik algilarin1 ¢abuk bir sekilde yeniden
kazanabilmektedirler.

e Basansizliklarini edinilebilen ¢aba, bilgi ve beceri vyetersizligine
baglamaktadirlar.

e Korku verici durumlara kendilerine giivenerek yaklasirlar ve bu durumlar:

kontrol edebilmektedirler. S6z konusu bakis agisi bireylerin basarim
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yeteneklerini artirmakta stres ve umutsuzluk duygularina yonelik
savunmasizhigini azaltmaktadir.
o Zorluklarla karsilastiklarinda ise olan odaklarin1 kaybetmezler ve stratejik

diisiinmeye devam etmektedirler.

Diisik 06z yeterlik algisina sahip bireylerin  &zellikleri genel olarak soyle

siralanmaktadir (Bandura, 1997):

Belirli bir alanla ilgili diisiik 6z yeterlik algilarina sahip bireyler kendileri igin
tehlike olarak gordikleri zor gorevler ile karsilastiklarinda bu goérevlerden
kagma egilimi gostermektedirler.

Segtikleri hedeflere ulasmada diistik istek ve zayif sorumluluk duygusunu
sahiplenmiglerdir.

Zor bir gorevle Kkarsilastiklarinda, Kisisel yetersizlikleri, Kkarsilastiklari
zorluklar ve nasil basarili olabileceklerine odaklanmak yerine her tiirlii olas
kot sonuglar tizerinde durmaktadirlar.

Zorluklarla  karsilastiklarinda  ¢alismalart  durgunlasir  ve  c¢abuk
vazgegmektedir.

Basarisizlik durumunda 6z yeterlik algilarini geri kazanmalari yavas
gerceklesmektedir.

Yeteri kadar caba gostermemeyi yeteneksizliklerine baglarlar ve kolayca
inanglarint kaybetmektedirler.

Kolaylikla stres ve umutsuzluk duygularinin kurban: olabilmektedirler.

Bir gorevi gergeklestirmek icin yaptiklari ilk denemeden sonra tekrar
denemekten kaginmaktadirlar.

Daha once yasadiklari olumsuz deneyimler yeni denemeler yapmalarina

engel olusturmaktadir.

Iscan (2011:1320) yapilan telkinler sayesinde hata yapma korkusundan kurtulan

ogrencinin farkinda bile olmadig1 6grenme potansiyelini kesfetmesi ve verilen bilgiyi

uzun siireyle hatirlamasi saglandigini ifade etmistir. Bu nedenle 6grenciye basarma

firsatlar1 sunularak, basar1 rol modelleri sunularak, 6grenmeye karsi olumlu tutum

gelistirmesine ikna edilerek 6gretim ve egitim siirecleri diizenlenmelidir. Ogrenen

oncelikle Ogrenebilecegine inanirsa O0grenme siireci daha anlamli ilerleyecektir.
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Ogrenme inanci olmayan bireyler, 6grenme firsatlarrm degerlendiremeyecekler
Ogrenilmis bir c¢aresizlikle 6grenme siireglerini ve farkindaliklarini anlamli bir

ilerleme kaydederek gergeklestiremeyeceklerdir.

Basarilar, gii¢lii bir 6z yeterlilik algisinin insa edilmesini saglar. Basarisizliklar ise 6z
yeterlilik algisim zayiflatmaktadir. Ozellikle belirli bir etkinlige yonelik 6z yeterlilik
algisinin olugsmasindan énce meydana gelen basarisizliklar, daha sonra ayni isi yapip
basarili olmak suretiyle olusabilecek bir 6z yeterlilik algisina da engel olabilmektedir
(Bandura A. , 2002:3)

2.2.1. Oz Yeterlik Algisinin Bireyin Davramslar1 Uzerindeki Etkisi

Sosyal hayatta, is hayatindan, egtim hayatinda ve bireyin hayatinin her déneminde
zorluklarla kasilagma ihtimali bulunmaktadir. Birey bu zorluklarin iizerinden asacak
giicli kendi i¢inde tasimaktadir. Bireylerin karsilagtiklart giicliikler, bireysel olarak
farkliliklar gosterebilmektedir bazilarina gore zor ve asilamaz olarak niteendirilen
durumlar1 bazi bireyler gii¢, azim ve kararlilikla asabilirler. Sallabas (2012: 6)’a gore
herhangi bir konuda 6z yeterlilik algisi yiikksek olan bireyler, sonuca daha kisa

zamanda ulasma becerisi gosterirler.

Bireylerin durumlara yonelik algilari, ayni durumu yasayan farkli kisilere gore
degiskenlik gostermektedir. Bazi1 bireyler karsilagtiklar1 giicliiklerin ve sorunlarin
asilamaz oldugunu diisiiniirken ya da kendisinin bunu yapabilecegine inanci
olmazken bazi bireyler hangi sorunla karsilasirsa karsilagsinlar bu sorunu asmak
konusunda kendilerine gilivenirler ve sorunun ¢éziim yollarin1 aramaya odaklanirlar.
Cetin ve Basim (2010:255-269) kisilerde 6z yeterlilik algis1 giiclendikge hedefler de
yiikselmekte ve bu hedeflere ulasma yolundaki cabalarin da arttigi yoniinde bir
genellemede bulunmuslardir. Sosyal iletisimlerle kisinin  kendine dair algisinin
yansimasi olarak algilanan 6z yeterlilik, kisilerin olumlu bigimde aktaracaklari

kendilerine dair diisiinceleri olarak da diisiiniilebilir.
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Oz vyeterlik algilar1 bireylerin diisiincelerini, hislerini, isteklerini ve davranislarini
etkileyecek giice sahiptir. Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan birey yeteneklerinin ve

sinirlarinin iistiine ¢ikmaya ¢aba harcama cesareti gosterebilen bireylerdir.

Bandura (1986)’ya gore 6z yeterlik algilari, insan davraniglarinin biligsel stiregler,
motivasyonel siirecler, duyussal siiregler, secim siiregleri olmak iizere dort ana

surecini etkilemektedir:

2.2.1.1. Bilissel Siiregler

Alg, bireyin duyular1 yoluyla edindigi bilgileri analiz eden, ¢éziimleyen ve anlamli
bir hale getiren yetenektir. Oz yeterlik de insanin yapabileceklerine iliskin algilarini
tanimlar. Biitiin algilar, zihinsel etkinliklerle gelisebilir. S0yle ki yazmaya iliskin
diisiik 6z yeterlige sahip birey yeterince zihinsel alistirma ve arastirma yaparsa,
dogru deneyimler ve dogru gozlemlerle yazma becerisine iliskin 6z yeterlik algini

giiclendirecektir.

Bireyler bir durumla Kkarsilastiklarinda ©nce zihinlerinde bu durumu nasil
asacaklarina iliskin planlar yaparlar. Oz yeterlik inanglar1 yiiksek bireyler olumlu
olasiliklar kurgularlar. Bu olumlu zihin yapist bireyin yliksek motivasyonla
performansina da olumlu etki eder. Bunun tam tersi de gecerlidir. Olumsuz
kurgulanan olasiliklar bireyin motivasyonunu diisiirece§inden performansina
olumsuz etki eder. Bireyler kendilerinden siiphe duyarken basarili olmalar1 zordur
(Bandura, 1986)

Oz yeterlik algilar1 yiiksek bireyler olumlu zihin yapilar1 sayesinde basariya daha
yakindirlar.

2.2.1.2. Motivasyonel Siiregler

Bandura (1997), iyimser bir 6z degerlendirmenin kisiyi basari konusunda motive

ettigini, kisinin kendini gelistirmek i¢in ¢aba harcamasini sagladigini belirtmistir.

54



Oz yeterlik algilar: Bandura (1997)’ya gore bireylerin motivasyonlarina birkag ysnde
etkiler: bireylerin amaglarina yonelik hedef belirlemelerini saglar; bu amaglara
yonelik ne kadar ¢aba harcayacaklarini, zorluklarla karsilastiklarinda bunlari asmak

i¢in ne kadar 1srarci olacaklarini gosterirler.

Oz yeterlik algilar1 bireylerin gelecege dair hedef koymasini, bu hedeflerine ulasmak
icin ¢aba harcayacak igsel motivasyonu, sinirlarini asan gii¢ durumlar karsisinda

sabirla devam etmelerini saglamaktadir.

2.2.1.3. Duyussal Siirecler

Bireylerde stresi ortaya c¢ikaran sebepler gelecek kaygilarini da beraberinde

getirmektedir. Kaygili ruh hali 6z yeterlik algisini azaltmaktadir.

Oz yeterlik algilart bireylerin potansiyel tehlikelere ve bunlarin ne kadar
algilandigina yonelik farkinda olma diizeylerini belirler. Potansiyel tehlikelerin
yonetilemeyecegini digiinen bireyler cevrelerindeki birgok seyi endise veren bir
tehlike olarak distinirler. Daha ¢ok micadele etme yeteneklerinin yetersizligi
tizerinde dururlar. Olasi tehlikeleri biyiitiirler ve nadiren gerceklesen olaylardan
endise hissederler. Yetersizlikleriyle ilgili diisiinceleri onlar1 iizer ve becerilerine

zarar verici hale gelir. (Giilmez, 2015)

2.2.1.4. Sec¢im Siirecleri

Insan zamanla yasadig1 yerin yasayis, diisiiniis, kiiltiir 6zelliklerini dziimser. Oz
yeterlik algilar1 bireylerin katildiklar1 aktivite ve cevre tercihlerini etkileyerek
yasamlarint  yonlendirebilecegi diistintilebilir.  Bireyler miicadele edebilme
yeteneklerini asacaginm disiindiikleri aktivite ve cevrelere katilmaktan kaginma
gosterirler. (Giilmez, 2015)

Bu segimlerin sonucunda bireyler hayatlarina yon verebilecek yeni yetkinlikler,
ilgiler ve sosyal cevreler edinme gosterirler. Se¢im davranislarini etkileyen herhangi
bir faktor kisisel gelisimin yoniinde ciddi olarak etki gosterecektir (Bandura, 1997)
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2.2.2. Oz Yeterlik Kaynaklarim Olusturan Kaynaklar

Oz vyeterlik inanc1 bireyin herhangi bir durumla karsilasmadan &nce, bu duruma
iliskin kendiyle ve yeterlilikleriyle ilgili olusturdugu algidir. Oz yeterlik inanci;
yetenek, beceri ve bilgi gibi degiskenlere aracilik ederek ve onlar1 bagdastirmakta, bu
degiskenlerin etkin bir sekilde, bir arada islemelerini saglayarak bireyin basariya

ulagmasini saglamaktadir (Kotaman, 2008:114).

Oz yeterlik kendiliginden olusan bir olgu degildir. Oz yeterligin olusabilmesi i¢in bir
stire¢ gerekmektedir. Birey ge¢misten tasidigi birikimlerle gelecekte yapabilecekleri
hakkinda fikir ytirtitiir.

Oz yeterlik inanglar1 genetik degildir, dogrudan gelistirilebilir (Kesgin, 2006: 15). Bu
nedenle birey birikimlerinden de yararlanarak Oniine ¢ikan zorluk derecesi
yeteneklerinin biraz {stiinde olan durumlarda da kendine olumlu bir algi

olusturabilirse bu inangla basariya ulasacaktir.

Bandura (1997) nin belirledigi bireyin 6z yeterlik inanglarinin dort temel kaynagi su
sekildedir:

2.2.2.1. Bireyin Kendi Deneyimleri

Bireyin gecmis yasantisi, 6z yeterlilik inanci gelistirmsi i¢in ¢ok 6nemlidir. Bireyin
gecmiste yasadigr basarilar 6z yeterlik algisin1 olumlu yonde etkileyerek
arttirmaktadir. Benzer durumlarda da bireyde Dbasarili olacagi inancim
pekistirmektedir.Ancak yasanilan basarisizliklar da bireyin 6z yeterliligine olumsuz
bir etki yapmaktadir. Basarisiz olunan duruma benzer bir durumla karsilastiginda
yine basarisiz olunacagi inanci pekigsmektedir. Bu nedenle ilk karsilasilan durumda
bireyin ortaya koydugu sonu¢ énemlidir. Cilinkii bu durum domino etkisiyle bundan
sonraki karsilasacagi benzer durumlarda kendisiyle ilgili algisinin temelini
olusturacaktir. Yapilan isler ve erisilen hedefleri ifade eden dogrudan deneyimler, 6z
yeterlik iizerinde en etkili olan kaynaktir. Bireyin giristigi islerde gosterdigi basari
veya basarisizliklar, Korkmaz, (2015: 88)’in ifadesine gore daha sonra benzer

islerde de benzer sonuglar elde edecegi inancini gelistirmekte ve benzer etkinliklerin
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sonra da basarili sekilde gerceklestirilmesine katki saglamaktadir. Biiyiikikiz,
(2011:11) ise bu durumu gegmiste yazma gorevlerini basari ile tamamlamis bir
Ogrencinin gelecekte karsilasacagi gorevleri de basart ile neticelendirecegini
diisinmesi, onun yazma 6z yeterlilik algisinin yiiksek oldugunu gostermekte ancak
gecmiste yazma gorevlerinde basarili olamayan ya da yazma sirasinda giigliiklerle
karsilasan Ogrencinin yeni gorevlerde de ayni basarisizlikla karsilasacagini
diisiinmesi yazma 0z yeterlilik algisinin diisiik oldugunu gostermektedir seklinde bir

¢ikarimda bulunmustur.

Bandura(2002: 3)’ya gore eger kisilerin deneyimlerinde kolay kazanilmis basarilar
varsa, bu kisiler hemen sonuca ulasma beklentisi i¢erisine girmektedirler. Bu nedenle
bireyler yasayacaklar1 basarilar dncesine sabir gostermeliler ve ¢aba harcamalidirlar.
Aksi takdirde kolay nitelikteki durumlari asmak zaman almadigi i¢in basari hissini
kolay durumlarla karsilayacak kendine zor gelen durumlar i¢in herhangi bir g¢aba
harcama ya da sabir gosterme geregi duymayacaktir. Ciinkii basar1 agligini basit
durumlarla gidermis olacaktir. Giigliikk derecesi artan durumlarda da vazgeg¢me

egiliminde olacaklardir.

Oz yeterlik algis1 yiiksek bireylerin ¢ocukluktan itibaren yeteneklerinin ve
sinirlarinin biraz iistiinde durumlarla bas etmeye calismasina izin vermek onemlidir.
Birey cocukluk yasami boyunca giic durumlarin bir bagkasi tarafindan Oniinden
kaldirilma durumunu yasarsa yetigkinlik doneminde karsilasacagi giicliikleri de
Ontinden kaldiracak birilerinin arayisina girecektir. Cevresinde bu nitelikte kimse
bulamayan birey yetenegi yeterli olsa dahi 6z yeterliligi yeterli olmadigi igin

vazgececektir.

2.2.2.2. Baskalarinin Deneyimlerini Model Alma

Oz yeterlilik duyusunu olusturmanim ve saglamlastirmanin ikinci etkili yolu sosyal
modeller tarafindan saglanan deneyimlerdir. Birey isi dogrudan kendisi yapmaz,
bunun yerine ¢evresindeki modelleri gozlemleyerek, daha ¢ok sosyal etkilesime

dayali ¢ikarimlar yapar (Biiyiikikiz, 2011: 12).
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Birey ¢evresindekiler karsilastiklart durumlarla ve sonlarla ilgili ortaya koyduklari
¢Oziimleri ve uygulama bicimlerini gozlemler. Bireyin c¢evresini genellikle yas,
demografik oOzellikler, akademik birikim vb. bakimindan ortak nitelikler tasiyan
bireyler olusturur. Bu kisilerin karsilastiklar1 durumlar ve gelistirdikleri bas etme
becerilerini gézlemleyen birey kendi yasami i¢in aktarimlarda bulunur ve kendisi
icin de bir sonug¢ ¢ikarir. Benzer durumlarla karsilastiginda kendisinin de basarili

olacagi ya da olmayacagi yoniinde bir algi olusturur.

Model alma yoluyla elde edilen deneyimler, dolayli yasantilar olarak da
adlandirilmaktadir. Dolayli yasantilar edinen birey kendi yasantisinda edindigi

deneyimlerle de turarli bir sonug ortaya koyarsa 6z yeterlilik inanc1 artacaktir.

Oz yeterlilik algisinin  olusmasinda ve gelismesinde bireyin baskalarmin
deneyimlerini model almasi deneyimleri kadar etkili degildir. Deneyimler 6z
yeterlilik algis1 lizerinde baskalarinin davranislarini model almaktan ¢ok daha fazla

etkilidir.

Oz yeterlik algis1 bagkalarnin deneyimlerini model alma yoluyla artabilir ya da
azalabilir. Bu durumda bireyin kendisiyle ortak ozellikler tasiyan , model aldig:
bireyin 6zellikleri de ¢ok biiyiikk dnem tasimaktadir. Eger model alinan birey yeterli
cabay1 harcamamis ve sabr1 gostermemigse birey kendi 6z yeterliligi hakkinda yanlis

bir ¢ikarim gelistirebilir.

Ogretmenler, ebeveynler ve arkadaslar bireylerin cocukluk yasantilarinda model
alarak deneyimlerini gozlemledikleri ve kendi 6z yeterlik algilar1 hakkinda ¢ikarim
yaptiklar1 bireyler olabilmektedir. Ancak 6z yeterlik gelisim siirecinde onemli olan
cocuga model olarak yardimci olmaktir. Asmakta az derecede zorluk yasadig
sorunlar1 ve engelleri kadirmak ¢ocugun 6z yeterlik algisina katki saglamaz aksine 6z

yeterlik algis1 gelistirememesine neden olur.

2.2.2.3.Sozel ikna

Bandura (2002) 6z yeterlilik algisinin olusmasinda toplumu olusturan bireylerden

alinan sosyal mesajlarin da 6nemli bir paymin var oldunugunu savunmustur. Birey
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sergiledigi ¢aba sonucunda c¢evresinden aldigi olumlu ya da olumsuz geri
bildirimlerle performansi gergeklestirmeye yonelik yeterlik algisinda da azalma ya da

artma olusacaktir.

Birey ortaya koydugu davranis karsisinda s6z konusu alanda kendisinden daha yetkin
gordiigii bir bireyden olumlu mesaj alirsa basaracagina yonelik 6z yeterlik algisi
artacaktir. Olumsuz bir mesaj alirsa da basaracagina yonelik 6z yeterlik algisi

azalacaktir.

Ozellikle egitim-6gretim yasamiin baslarinda sozel ikna 6z yeterlik inanci {izerinde
cok biiyiik 6Snem tasimaktadir. Ogretmenler zaman zaman 6grencilerini daha gayretli
calismalari i¢in, ‘daha iyisini yapacak kapasiteye sahip olduklarini’ séylemek ya da
sezdirmek yoluyla ikna etmeye ¢alismalidir. Bunun sonucunda goriilen 6z yeterlilik
algisindaki artis 08retmen tarafindan mutlaka 6grencinin dikkatine sunulmalidir

(Schunk, 1991).

Sozel iknayla basarabilecegi konusunda 6z yeterlik inanci artmig olan bireye,
gosterdigi caba ve sabir sonucunda geri bildirimler yoluyla kaydettigi ilerlemeler de

aciklanmali ve olumlu sdylemlerle bu pekisririlmelidir.

2.2.2.4. Fizyolojik Ve Duyussal Durumlar

Bandura (2002: 4)’nin ifadesine gore bireyin hissettigi karamsarlik, korku, endise
vb. olumsuz duygular bireyin kendi yeteneklerine olan inancini zayiflatir. Bunun zitt1
olarak i¢inde bulundugu nese, huzur, cosku , giiven vb. olumlu duygular da bireyin

kendi yapabileceklerine iligkin inancini arttirir, 6z yeterlilik algisini ytikseltir.

Baski ve stres altindayken viicudumuz fizyolojik olarak bazi tepkiler vermektedir.
Asirt terleme, kalp atiglarinin hizlanmasi, nefes alip vermede zorluk yagama vb.
sorunlar beyne bir seylerin yolunda olmadig: iletilerini gonderir. Bu durum beynin
diisiinme fonksiyonlarin1 gbz ardi etmesine sebep olur. Boylece degerlendirme,
yorumlar, ¢éziim bulma, deneyimlerden yola ¢ikarak ¢ikarimlarda bulunma gibi

dogal siirecler devreye giremez.
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Insan viicudunun fizyolojik ve psikolojik durumu da 6z yeterligi etkiledigi i¢in anlik

olarak da 6z yeterlik inancinda farkliliklar olusabilmektedir.

2.2.3. Yabanca Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Oz yeterlik
Algilarina Iliskin Cahismalar

llgili alan yazin tarandiginda 6z yeterlik ile ilgili birgok arastirma karsimiza
¢ikmaktadir. Arastirma geg¢misi ¢ok uzun zaman Oncelere gitmeyen yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaniyla ilgili ¢alismalar incelendiginde 6z yeterlik ile ilgili
caligmalarin diger caligma alanlarina gore daha az oldugu soOylenebilir. Yapilan
caligmalar genellikle 6gretici 6z yeterlilikleri iizerine yogunlagmistir. Ancak dgrenci
odakli ilk olarak ele alinan ¢alisma; Biiyiikikiz (2011) tarafindan Tiirkge 6grenen
yabanc1 6grencilerin yazma 6z yeterligi ile ilgili ortaya konan ¢alismadir. Bu doktora
tez ¢alismasimmin disinda Biiyiikikiz (2012) tarafindan gergeklestirilen yazma 6z
yeterligi c¢aligmasindan bagka diger dil becerilerindeki O6grencilerin 6z yeterlik
algilarimin incelenmesi adina hazirlanan Sallabas (2012) tarafindan gergeklestirilen
konusma 06z yeterligi yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili yapilan dlgek gelistirme
caligmasi; Yaman ve Tulumcu (2016) tarafindan yabanci dil olarak tiirk¢e 6grenenler
icin dinleme becerisi 0z yeterlik Olgegi gelistirilmesi ¢alismasi bulunmaktadir.
Yapilan bu c¢aligmalar disinda yabancilara Tiirkge Ogretiminde 6z yeterlik Slgegi

gelistirmek adina hazirlanan bagka bir calismaya rastlanmamustir.

Bunlar disinda iilkemizde 6z yeterlik ile ilgili ¢caligmalarin bilyiik kismmi anadil
ogretimine yonelik dil becerileri ile ilgili 6z yeterlik Olgek gelistirme caligmalari
olusturmaktadir.. Bu ¢alismalardan Epgapan ve Demirel (2011)tarafindan okudugunu
anlama becerisi 6z yeterlik 6lcegi; Ulper ve dig. (2013) tarafindan gergeklestirilen
okur 6z yeterlik 6lgegi ; Sengiil (2013) ve Demir(2014) tarafindan gergeklestirilen
yazma becerisi 1ile ilgili Olcek gelistirme c¢alismalarn Ogrenciye yonelik

gerceklestirilen 0z yeterlik caligmalardir.

Durukan ve Maden (2012) Tiirkge dersine yonelik 6z yeterlik dlgegi gelistirmislerdir.
Ogretmen adaylarina yonelik ya da becerilere yonelik 6z yeterlik 6lgegi gelistirme
caligmalar1 incelendiginde ise Aydin(2013), Katranct ve Melanlioglu (2013)

tarafindan gergeklestirilen Tiirk¢e konusma becerisi 6z yeterlik algilariyla ilgili
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Olgekleri; Yesilyurt (2017)’un gelistirdigi Arap¢a konusma becerisi 6z yeterlik
algilartyla ilgili 6l¢egi; Delican(2016)’in ilk okuma yazma 6z yeterlik algilariyla
ilgili 6lgegi; Karabay (2013) ve Karadeniz(2014) tarafindan gerceklestirilen elestirel
okuma becerisi 6z yeterlik algilartyla ilgili 6lgekleri; Kurudayioglu ve Kana (2013) ,
Aydm ve dig. (2016), Yaman ve Tulumcu (2016) tarafindan gergeklestirilen dinleme
becerisi 6z yeterlik algilariyla ilgili olgekleri; Giines ve dig. (2017) tarafindan

yazilan yazma becerisi 0z yeterlik 6l¢egiyle ilgili calismalara ulasilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisine yonelik 6z yeterlik
algilarin1 konu alan arastirmalar konusunda alan yazini tarandiginda 6z yeterlik
alaninda yapilan caligmalarda (Biiyiikikiz, 2012) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkgeyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin  Yazma Becerisi Oz yeterlilik Olgegi’nin
kullanildig1 Erdil (2017); Avan ve Kalenderoglu (2019); Altunkaya ve Ates (2017)

calismalarina ulasilmastir.

2.3. Kaygimin Tanimi1 Ve Onemi

Kaygi sozciigii ilk kez 19. yy. baslarinda Sigmund Freud tarafindan kuruntu,
gerginlik, endise ve fizyolojik uyarilmay1 igeren hos olmayan duygusal durum olarak
tanimlanmustir. Kaygi, TDK sozliikte ise {iziintii, endise duyulan diisiince, tasa olarak

aciklanmistir.

Kayginin olugsmasi bazen gercek durum ve olaylardan kaynaklanirken kimi zaman da
hayali durumlarin bireyin kendisinde olusturdugu geg¢mis yasantilarda edinilen
olumsuz anilarla benzetildigi i¢in ortaya ¢ikan endiseli ruh hali olarak
gozlemlenebilmektedir. Kaygi, bedenin ve zihnin, ger¢ek ya da hayali, tehdit ya da

tehlike algisiyla olusan bir durumudur (France ve Robson, 1997).

Bireyler kaygi duygusunun sebeplerini her zaman tam olarak ifade edemeyebilirler.
Kaygili ruh halini ortaya ¢ikaran sebepler tam olarak ifade edilemedigi i¢in kayginin
ortadan kaldirilabilmesi i¢in izlenecek yol ve yontemleri belirlemekte de giicliikler
yasanabilmektedir. Bu baglamda kaygu, Aktan (2018)’a goére bireyin icinde

bulundugu ve net bigcimde tarif edemedigi duyumsamalardan olusmaktayeken
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Ciiceloglu (2000)’na gore kaygi, alisilmis bir destegin kalkmasindan, olumsuz
sonuglarin ortaya ¢ikma ihtimalinden, bir cezanin verilme olasiligindan, bireyin
inandiklar1 ile tepkilerinin farkli olmasindan veya gelecekle ilgili belirsizlikten
kaynaklanabilir. Kayginin sebepleri ge¢mis anilar, birikimler, tecriibeler oldugu gibi
gelecekte yasanma ihtimali bulunan kazalar, felaketler ya da yalniz kalma korkusu da
olabilir. Kaygi, bireyin giinliik yasam aktivitelerini olumsuz etkiledigi i¢in miimkiin
oldugunca kaygiy1 ortaya c¢ikaran sebeplerin belirlenilmesi ve kaygili ruh halinin
gidrilmesine ¢alisilmalidir. Bdylece bireyin 6z giiveni, 6z yeterlik algis1 yiikseltilerek

ruh durumunda olmasi beklenen denge saglanmis olur.

Kaygi 6grenme siirecleri lizerinde oldukca etkili bir siirectir. Birey 6grenmeye
yonelik ‘hi¢ kaygi duymuyorsa 6grenmek gibi bir amaci yoktur’ gibi bir genelleme
yapmak yanlis olmaz. Bununla birlikte 6grenme ortamlarinda yiiksek miktarda kaygi
duyan bireyler, bu ruh haline teslim olurlarsa fazla terleme, hizli kalp atiglari, nefes
alip vermede giicliik yasama vb. fizyolojik olarak da etkilenecekleri i¢in saglikli bir
O0grenme saglanamayacaktir. Bu nedenle dengede bir kaygi diizeyi bireyin 6grenme
etkinlikleri i¢in ona fayda saglayamayacaktir.Yaman (2010)’a gore, kaygi iki farkli
bicimde ortaya c¢ikabilir: Birincisi, 6grenciyi olumsuz etkileyen dolayisiyla 6grenme
etkinliklerini engelleyen kaygi; ikincisi ise Ogrenciyi yeni durumlarla miicadele
etmeye giidilleyen dolayisiyla 6grenmeyi kolaylastiran kaygidir. Bu tanimdan
kayginin olumlu ya da olumsuz bireyin hayatinda etkisinin oldugu gercegi One

cikmaktadir.

Bir 6grenme ortaminda §grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bireyin bir miktar kaygi
duymasi gerekmektedir. Bireyde kaygi sifir noktasndaysa oOgrenme ihtiyaci
duymayacaktir. Bu nedenle 6grenme etkinliklerinde sabir gdstermeyecektir.Ogrenme
ortaminda normalin ¢ok {stiinde kaygi olusturacak unsur varsa yine &6grenme

stirecinde istendik davranig degisikligi gerceklesemeyecektir.

Bireylerin kaygi hislerinin sebepleri heniiz bilinglerinin tam olarak olusmadig:
cocukluk ya da bebeklik zamanlarina da dayali olabilir. Annesi tarafindan tiim
ihtiyaglar1 karsilanmamis ve sevgiye doyurulmamis bir bebegin yetiskinlik
doneminde yalniz kalma kaygis1 olusabilir. Budak (2000) kaygiyi, ¢evrede veya
kisinin kendi benliginde bulunan ya da c¢evredeki degisikliklerle veya benlikteki
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bilingsiz, bastirilan giiclerin devreye girmesiyle harekete gegen heniiz algilanmamis
bir etkene yonelik bir tepki olarak tanimlamistir. Bu durum bireylerin kisilklerinin

olugmasinda da son derece 6nemli bir etkiye sahiptir.

Kaygi, bir duygu durumudur. Bu duygu durumu gecici ya da siirekli o6zellik
gosterebilmektedir. Gegici kaygilar genellikle bir istek giderilmediginde ortaya ¢ikar
ve istek giderilince ortadan kaybolurlar. Ancak siirekli kaygilar bir giivenlik tehtidi
sonucu ortaya ¢ikar ve giivenligi tehtid eden unsur ortadan kalksa dahi kaygi durumu

surmektedir.

2.3.1. Kayginin Bilesenleri

Kaygi duygusunu ortaya c¢ikaran, tetikleyen, ya da arttiran bazi durumlar

olabilmektedir.

2.3.1.1. Endiseli-Rahatsiz Edici Diisiinceler Ve Hisler

Endiseli-rahatsiz edici duygular ve fikirler kisiden kisye degiskenlik gdsteren
niteliktedir bu nedenle kolay tanimlanan kaygi bilesenidir. Kayginin bu bileseninde,
disaridan bir sebeple olusan panik duygusu ve felakete yakin imgelerle ve
diisiincelerle olusan bellek ve dikkat eksiklikleri vardir. Problem ¢oziimiindeki

yetersizlikten otiirti performansta bozulmaya neden olurlar

2.3.1.2. Bedensel Tepkiler

Kaygmin bu bileseni, kaygiyla olusan biitiin fiziksel belirtilerle iliskilidir.Kaygi
sonucu ellerin terlemesi, bas agrilari, kalp ritminde diizensizlik, nefes alip vermede
zorluk yasama gibi bedensel tepkiler ortaya ¢ikabilmektedir. Kaygiyla bas etmenin
baslica yolu Oncelikle beyne her seyin yolunda oldugu sinyallerinin
gonderilmesinden gecmektedir. Beyin kaygi faktoriinii normal seviyelerde tutabilirse

viicut da normal dis1 tepkiler vermeyecektir.

2.3.1.3. Davrams Degisiklikleri
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Kaygi, bireyi rahatsiz oldugu durumlardan ka¢maya, kacinmaya, rahatsiz edici
durumun bulundugu ortamlardan uzaklagmaya itecektir. Bu durum birey tarafindan
aligkanlik haline getirilirse gilinliik sorumluluklarindan bile ka¢ma egillimine
diismesine neden olacaktir. Bu nedenle bireyin sosyal hayatinda da sorunlar ortaya

cikacaktir.

2.3.2. Yazma Kaygisi

Bireylerin yazili anlattim basarilarini  ve siireglerini etkileyen ve yazmaktan
uzaklagmalarina sebep olan etkenlerden biri de yazma kaygisidir. Yazma kaygist;
yazmaya karst gelistirilen bir tepkidir.Bu tepkinin sebebi bireylerin sadece kendi
basarilarina odaklamayip cevrelerindekilerin kendisi ve yaptiklar1 hakkindaki
diisiincelerini 6nemsemeleri olabilir. Daly ve Wilson (1983:327)’a goére “bireyin,
yazdiklarinin degerlendirilecegi diislincesiyle yazmaktan kaginmasi durumu’dur.
Verilen bir 6devi, derste yapilan bir etkinlik ya da sinav amaciyla kompozisyon
yazma gibi yazmanin gerekli kilindig1 durumlarda yazmaya kars1 gelistirilen tepkinin
su sekillerde fiziksel olarak kendini gosterebilecegi Ozbay ve Zorbaz (2011: 33-48)
tarafindan aktarilmistir: lizlintli, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da daha

ileri diizeyde, ¢esitli kramplarin olugmasi.

Bir beceri ne kadar ¢ok tekrar edilirse milkemmele yakin yapilma olasilig1 o oranda
artmaktadir. Yazma becerisi, gelistirilmek isteniyorsa tekrar sayisiin arttirilmasi
gerekmektedir. Yazma siklig1 arttikga yazma kaygilart diismekte, yazma sikligi
azaldik¢a yazma kaygis1 artmaktadir. (iseri ve Unal, 2012:67) Yazma eyleminin
diisiinsel ve motor olmak {izere iki boyutlu bir beceri oldugu diisiiniilmektedir. Kimi
ogrenciler, yazilar1 giizel olmadigr i¢in cevresindeki bireylerin yazisina iliskin
olusabilecek olumsuz diisiincelerinden ¢ekinerek yazmak istemebilirler. Ozellikle
yazma eyleminin motor beceri boyutuyla ilgili bu yazinin bicimsel giizelligine dair
kayginin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢ok sayida tekrar bu sorunu ortadan kaldiracaktir.
Insanlarin dil 6grenme ortaminda kendilerini rahat ve giivende hissetmezlerse, dile
kars1 zihinlerinde psikolojik bariyerler olusturacaklarin1 belirten Littlewood
(1984:58-59) kaygi diizeyleri belli bir seviyenin {iizerinde olursa bu durum dil

ogrenme siirecinde oldukg¢a 6énemli bir engel olarak karsilarina ¢ikacagi yorumunda
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bulunmustur. Bireylerin 6grenme ortamlarinda yargilanmayacaklari, yaptiklar
yanlishiklarin uygun doniit ve diizeltmelerle diizeltildigi hatta 6grenme siirecinin
baslarinda kii¢ilk hatalarin kimi zaman goérmezden gelindigi bir ortamin
olusturulmasi, bireyin yazma konusunda olumlu algi olusturacagr Ogrenme

ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir.

Yazma kaygis1; Ozbay ve Zorbaz (2011: 34)’1n ifade ettikleri gibi bir yazma etkinligi
veya sinav amactyla kompozisyon yazma gibi bireyin smandigimi diisiindiigti ya da
bilgi, beceri ve yeteneklerini ortaya koymasinin beklendigi yazma becerisinin
kullaniminin zorunlu oldugu durumlarda iiziintii, kizginlik, korku seklinde duygusal
olarak ya da daha ileri boyuta ulasmas1 durumunda ¢esitli kramplar seklinde fiziksel

olarak da ortaya ¢ikabilen tepkilerdir.

Yazma kaygisi yiiksek olan 6grencilerin gosterdikleri davranislarin bazilar1 sunlardir
(Reevess, 1997:38-45):

e Yazma becerisini ¢ok az gerektiren ya da hi¢ gerektirmeyen bir meslek
secmeye yonelirler, segtikleri meslek grubu bireylerin yazma becerisini
miimkiin oldugunca az kullanmalarini gerektirir.

e Universite egitiminde, her giin yazmanin gerekli oldugu dersler ve
bolimlerden kaginma egilimindedirler. Bu tip bireyler yazmalar1 gerekse de
bu eylemi ertelerler ve bir iiriin olusturmaktan miimkiin oldugunca kaginirlar.

e Smif disinda ¢ok az yazarlar. Yazma eylemine yonelik yasadiklart kaygi
sebebiyle ¢ok zorunda kalmadikca yazma becerisini kullanmazlar.

e Evde, okulda ve toplum icinde yazma becerisi yoniinden iyi bir 6rnek

olusturmazlar. Cevrelerindeki bireyler onlarin yazma konusundaki durumlari

hakkinda fikir sahibi bile olmayabilirler.

Kayg1 bireylerin etkinliklere baslama, onlar1 devam ettirme ve sonuglandirma
durumlarim1 etkileyen, bireylerin karsilagtiklar1 giigliikkler sonrasinda yilginlhiga
diismeye meyilli ruh hallerine biiriindiiren bir duygudur. Katranci (2015: 40-55)
kaygi diizeyinin, etkinlige baglama, onu devam ettirme ve tamamlama i¢in belirleyici

rol oynadigini ifade ederek kayginin insan hayatindaki etkilerine isaret etmistir.
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Yazma kaygisma iliskin alan yazimina bakildiginda Ozbay ve Zorbaz (2011)
tarafindan Daly-Miller’in Yazma Kaygis1 Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasi; Yaman
(2010) tarafindan Tiirk 6grencilerin yazma kaygist 6lgegi gelistirilmesi; Karakaya ve
Ulper (2011) tarafindan yazma kaygis1 dlgeginin gelistirilmesi, Katranci ve Temel
(2018) tarafindan ilkokul ogrencilerine yonelik yazma kaygist dlgeginin
gelistirilmesi, Taysi ve Taskin (2018) tarafindan ortaokul 6grencileri i¢in yazma

kaygis1 6l¢egi gelistirilmesi ¢alismalarinin bulundugu gorilmiistiir.

Zorbaz (2010) Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Yazma Kaygi Ve Tutuklugunun
Yazili Anlatim Becerileriyle Iliskisi, Tiryaki (2011) ise Universite Ogrencilerinin
Tartismac1 Metin Yazma Becerileri ile Yazma Kaygist ve Elestirel Diisiinme

Becerileri isimli ¢aligmalarla alan yazina katkida bulunmuslardir.

2.3.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarina
Iliskin Cahsmalar

Kaygi literatiiriinde ‘yabanci dil kaygisi® ifadesi ilk kez Horwitz ve dig. (1986)
tarafindan kullanilmis ve kaygi alan yazinina bu terimi kazandirmislardir. Bu kaygiy1
dlcebilmek icin de Yabanci Dil Sinif Kaygis1 Olgegi’ni gelistirmislerdir (Tungel,
2014:126-151).

Yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygisina yonelik g¢alismalara bakildiginda
tilkemizde Aytan ve Tungel (2015) tarafindan gelistirilen ‘Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Yazma Kaygis1 Olgegi’, “dilbilgisi ve yazma algisi, yazmaya ydnelik tutum,
siif ici aktiviteler ve yazma 6z yeterlik’ olmak tizere dort boyuttan olusumaktadir.
Maden ve dig.(2015) tarafindan gelistirilen ‘Yazma Kaygis1 Olgegi’nde ise, birey
odakli kaygi, ¢evre odakli kaygi, yazili anlatim kurallarina bagh kaygi, yazi aracina
ve bigime bagl kaygi ve yazma psikolojisine bagli kaygi’ olmak iizere bes alt boyut
yer almaktadir. Bunlarin disinda bu arastirmada kullanilan verilerin elde edilmesinde
de yararlanilan Sen ve Boylu (2017: 1122-1132) tarafindan alan yazina kazandirilan
‘eylem odakli kaygi ve c¢evre odakli kaygi’ olmak tizere iki boyuttan olusturulan
‘Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi’yle

karsilasilmistir.
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Iscan (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygis1 Uzerine Bir
Inceleme (Urdiin Universitesi Ornegi)’ isimli ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen 100 Urdiin Universsitesi 6grencisine SLWAI (ikinci Dilde Yazma Kaygist
Olgegi) kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore ogrencilerin Tiirkge yazma
becerilerine iligkin somatik ve sosyal kaygi diizeyleri yliksek bulunurken, biligsel

kayg1 diizeyleri diislik diizeyde tespit edilmistir.

Bayat (2018) ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Akran Degerlendirmesinin
Ogrencilerin Yazma Kaygisina Etkisi® isimli yiiksek lisans tezinde arastirmanin nicel
boyutuna iliskin verilerin toplanmasi amaciyla uygulanan 6l¢ek, bu arastirmada
kaygi diizeylerini belirlemeye yonelik kullanilan dlgekle aynidir. Bu dlgegin 6n test
ve son test bulgularina gore; 6l¢egin Eylem Odakli Kaygi boyutuna iliskin olarak
akran degerlendirme uygulamasi Oncesi ve sonrasinda ciddi bir farklilagsmanin
olmadig1 ama s6z konusu 6l¢ek boyutuna iliskin kayginin son testte kismen de olsa
azaldig1 sonucuna varilmistir. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin Cevre
Odakli Kaygi boyutuna iliskin 6n test ve son test verileri arasinda Onemli bir
farklilasmanin oldugu belirlenmistir. Akran degerlendirme ile ilgili dogrudan ve
dolayl olarak ilgili maddelerin bulundugu o6l¢ek boyutuna yonelik elde edilen
bulgulara gore; 6grencilerin akran degerlendirmesi oncesinde daha yiiksek kaygiya
sahip oldugu, son testte ise bu kaygi diizeyinin ciddi oranda azaldigi, 6zellikle akran
degerlendirme maddelerine verilen yanitlar arasinda énemli farklilasmalarin oldugu

tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu boéliimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi siireci iizerinde durulmustur; arastirma

stireci ve isleyisi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Betimsel 6zellikteki bu arastirmada tarama (survey) modeli kullanilmigtir. Tarama
modeli, gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimidir(Karasar, 2014). Tarama modelinde arastirmaya
konu olan bireylerin 6zellikleri herhangi bir etkiyle degistirilmeye ya da etkilenmeye
calistimaz. Bu arastirma belirlenen iiniversitelerin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde
Tiirkce 0grenen Ogrencilerinden kendilerinin Tiirkge yazma 6z yeterlik algilar1 ve
kayg1 diizeyleri lizerine yazma 6z yeterlik dlcegi ve yazma kaygis1 dlcegiyle alinan

goriislere dayali olup, betimsel nitelikte bir calismadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin genel evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ggrenen Ogrenciler; evrenini, ayni egitim ve Ogretim yilinda
Tiirkiye’deki iiniversitelerin Tiitkce Ogretim Merkezlerinde 6grenim gdren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastimanin 6rneklemini ise 2017-2018 egitim-6gretim
doneminde Antalya Akdeniz Universitesi TOMER, Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi TOMER, Konya Necmettin Erbakan Universitesi TOMER, Nevsehir
Haci Bektas Veli Universitesi TOMER, Elazig Firat Universitesi TOMER, Ankara
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Gazi Universitesi TOMER, Samsun On Dokuz Mayis Universitesi TOMER

ogrencileri olusturmaktadir.

3. 3. Veri Toplama Araclari

3.3.1. Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar Icin Yazma Becerisi Oz
Yeterlilik Ol¢egi

Aragtirmada Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak
Ogrenen Yabancilar Igin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi’ kullanilmistir
Gegerlik ve giivenirlik calismalarinin analizi i¢in 6lgek, Ankara Universitesi
TOMER ve Gazi Universitesi TOMER’de Tiirkce Ogrenen 156 o6grenciye
uygulanmistir. Bagimsiz gruplarda iki yonlii t-testi sonuglar biitiin maddelerin alt ve
tist %27’1lik gruplarda ayirt etme giicline sahip oldugunu gostermektedir (her bir
madde i¢in p<,001). Veri analizinin ikinci basamaginda acimlayici ve dogrulayici
faktor analizi kullanilmistir. Yapilan analiz neticesinde iki faktérden (Anlatim ve
Sekil Ozellikleri ile Dilbilgisi Kurallarim1 Kullanma) ve 16 maddeden olusan bir
Olcek elde edilmistir. Bu iki faktor Varyansin %56,85’ini agiklamaktadir. Maddelerin
faktor yiikleri ,610 - ,832 degerleri arasinda yer almaktadir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 birinci faktdr icin(Anlatim ve Sekil Ozellikleri) 0,93; ikinci
faktor icin(Dilbilgisi Kurallarim1 Kullanma) 0,74; Olgegin tiimii i¢in 0,92 olarak

hesaplanmistir. Bu sonuglara gore dlcegin gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.2. Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olcegi

Aragtirmada, Sen ve Boylu (2017) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkgeyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygist Olgegi’ kullanilmistir. Olgek, Istanbul
Aydin Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde ve Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezlerinde Tiirkge O0grenen 280 Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda Olgegin yapr ve Olclim gegerligi icin agimlayici1 faktdr analizi ve
dogrulayic1 faktoér analizi yapilmistir. Analizler sonucunda 6lgegin iki boyuttan
(Eylem Odakli Kaygi ve Cevre Odakli Kaygi) 13 maddeden olusan iyi uyum
degerlerine sahip olan bir dlgek oldugu ortaya ¢ikmistir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik dl¢iimii .84 tiir Bu durumda ‘Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere

Yoénelik Yazma Kaygis1 Olgegi nin gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.
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3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu o6rneklemi olusturan kisilere ait kisisel bilgilere ulagmak
amaciyla olusturulmustur. S6z konusu formda; arasgtirmanin amacina uygun olarak
katilimeilarin cinsiyet, yas, Tirkiye’de bulunma amaci, ka¢ yildir Tirkiye’de
bulunuldugu, giinlik yazma etkinliklerine ayrilan zaman iligskin altt soru

bulunmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2017-2018 egitim ogretim yil igerisinde belirlenen 6rneklem grubuna

uygulanmastir.

Calismada, Eyliil 2016’dan itibaren alan yazini taramas: yapilmaya baslanmistir. S6z
konusu alan yazin taramasi; Tiirk¢enin dgretimi tarihgesi, Tiirkge 6gretimi 6grenme
alanlari(dinleme, konusma, okuma, yazma), Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretiminde yazma, 6z yeterlik, yazma 6z yeterliligi, yabanci dilde yazma 6z
yeterligi, kaygi, yazma kaygisi, yabanci dilde yazma kaygisi kavramlari etrafinda

sekillenerek kuramsal bilgiye ulasiimistir.

Aragtirmada kullanilmak iizere yedi ildeki yedi TOMER kurumunda Tiirk¢e grenen
ogrencilere Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak
Ogrenen Yabancilar Igin Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olcegi’ ve Sen ve Boylu
(2017) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik
Yazma Kaygis1 Olgegi’ uygulanmustir. Veri toplama araglar: arastirmac tarafindan
uygulamaya katilan 6grenci gruplarina yonerge okunarak dagitilmis ve uygulama

siiresi makul sinirlari asmamastir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak ulagilan veriler aktarilmis ve ‘SPSS 20’ paket

programi araciligtyla istatistiksel islemler yapilmistir. Buna bagli olarak; Orneklem
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grubunun Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin degiskenlere goére yazma 6z yeterlik
diizeylerini ve yazma kaygi diizeylerini belirlemek igin aritmetik ortalamalar

hesaplanmustir.

Yapilan arastirmalar sonrasinda olgekten elde edilen veriler, bilgisayar ortamina
aktarilarak istatistik programi yardimiyla gerekli istatistik islemlerine tabi
tutulmustur. Toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde, arastirmacinin amacina uygun
olarak gerekli testler ve teknikler uygulanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir. Ayrica verilerin
cinsiyet ve yas degiskenlerine iliskin Kkarsilagtirmalarda Kolmogorov Smirnov
normallik testi ve Varyanslarin homojenligine bakilmis, dagilimin normal oldugu
goriilerek bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Tiirkiye’ de bulunma amacs,
Tirkiye’de bulunma siiresi ve ginlik yazma etkinliklerine ayrilan zaman
degiskenine iliskin karsilastirmalarda da 6ncelikle normallik testi yapilmis, dagilimin

normal oldugu goriilerek tek yonlii varyans analizi uygulanmstir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma sonucunda arastirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen

bulgular ve bu bulgulara dayali yapilan yorumlar yer almaktadir.

4.1.Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Yazma Oz yeterlik

Algilarina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada kullanilan 6z yeterlik 6lgeginin iki boyutu bulunmaktadir: anlatim ve
sekil alt boyutu ve dilbilgisi kurallarinin kullanimi alt boyutu. Bu alt boyutlara iliskin
verilerin kisisel bilgi formunda elde edilen degiskenlere goére bulgularina ve

yorumlarina asagida yer verilmistir.

Tablo 1°de anlatim ve sekil alt boyutu ve dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6z yeterlik
alt boyutlarina iliskin 6grenci goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri verilmistir.

Tablo 1. Anlatim ve sekil alt boyutu ve dilbilgisi kurallarinin kullanimi alt boyutlarina iligkin 6grenci
goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Oz Yeterlik Olgegi X ss

Anlatim ve Sekil 3,43 0,71

Dilbilgisi Kurallarinin Kullanim

3,19 0,81
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Tabloya gore oOgrencilerin yazma 0z yeterlik algilarinin anlatim ve sekil alt
boyutunda orta diizeyde oldugu (X =3,43) goriilmektedir. Arastirmanin bir diger alt
boyutu olan dilbilgisi kurallarmin kullanimi alt boyutunda da Ogrencilerin orta

diizeyde (X =3,19) 6z yeterlik algisinda olduklar1 goriilmektedir.

4.1.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazmanin Anlatim ve
Sekil Ozellikleri Alt Boyutuna iliskin Oz Yeterliklerine iliskin Olarak Elde
Edilen Bulgular

Tablo 2'de cinsiyet degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutuna iliskin

Ogrenci gorlislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutuna iligkin 6grenci
gorislerine ait t- testi sonuglari

Anlatim ve Sekil

Cinsiyet N X Ss Sd Levene P T P

Erkek 213 341 069

340 1,776 0,184 -0,835 0,404
Kadin
129 3,47 0,75

Cinsiyet degiskeni acisindan, yapilan t-testi sonucunda anlatim ve sekil 6z yeterlik
alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit
edilmistir (tsso= -0,835. P>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
kadin 6grencilerin (X =3,47), erkek 6grencilere (X =3,41) gore daha yiiksek diizeyde
goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; anlatim ve sekil 6z yeterlik

diizeyinin kadin 6grenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3'te yas degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutuna iliskin

Ogrenci gorlislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3.Yas degiskenine goére anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutuna iliskin 6grenci goriiglerine ait
t- testi testi sonuglari

Anlatim ve Sekil
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Yas N X Ss Sd Levene p T P

17-23 yas

arasi 187 3,45 0,73

340 0,718 0,397 0,656 0,512
23 yas ve

uizeri

155 3,40 0,69

Yas degiskeni acisindan, yapilan t-testi sonucunda anlatim ve sekil 6z yeterlik alt
boyutuna iligkin 0grenci gorlslerinin anlamli  bir sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir (taso= 0,656. P>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde,
17-23 yas aras1 o6grencilerin (223,45), 23 yas lizeri 6grencilere (X =3,40) gore daha
yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; anlatim ve sekil
0z yeterlik diizeyinin 17-23 yas arast 0grenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde

oldugu soylenebilir.

Tablo 4'te Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterlik

alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterliK alt boyutuna iliskin
Ogrenci gorliglerine ait varyans analizi sonuglar

Anlatim ve Sekil

Tiirkiye’de Bulunma

Amaci N X Ss F p Scheffe
Egitim 251 3,45 0,69

Is 41 3,53 0,66 2,325 0,099 -
Diger 50 3,24 0,83

Levene=4,516 p=0,120

Tabloya gore 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutunda anlamli farklilik

tespit edilmemistir (p>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, is
bulmak amaciyla Tiirkiye’de bulunan 6grencilerin (X=3,53) egitim almak amaciyla
Tiirkiye’de bulunan 6grencilere (X =3,45) ve diger amaglarla Tiirkiye’de bulunan
Ogrencilere (Y =3,24) gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Bu bulguya gore; anlatim ve sekil 6z yeterlik diizeyinin Tirkiye’de bulunma
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amaglart is bulmak olan Ogrenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu

sOylenebilir.
Tablo 5'te Tirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterlik
alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 5. Tirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutuna iligkin
Ogrenci gorliglerine ait varyans analizi sonuglari

Anlatim ve Sekil

Tiirkiye’de -
N X Ss F P Scheffe
Bulunma siiresi
0-2 yil arast 273 3,45 0,71
2-4 y1l aras1 40 3,38 0,68 0,471 0,625 -
4 yil ve iizeri 29 3,33 0,75

Levene=0,564 p=0,569

Tabloya gore Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutunda anlamli farklilik
tespit edilmemistir (p>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 0-2 yil
aras1 Tiirkiye’de bulunan 6grencilerin (223,45) 2-4 yil aras1 Tiirkiye’de bulunan
dgrencilerin (X=3,38) ile 4 yil ve iizeri Tiirkiye’de bulunan ogrencilere (X =3,33)
gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore;
anlatim ve sekil 6z yeterlik diizeyinin Tiirkiye’de bulunma siireleri 0-2 yil olan

ogrenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 6'da giinliik olarak yazma etkinliklerine ayirdiklar1 zaman degiskenine goére
anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait varyans

analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 6. Yazma etkinliklerine giinliikk ayrilan zaman degiskenine gore anlatim ve sekil alt boyutuna
iligkin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglari

Anlatim ve Sekil

Yazmaya  aynlan X ss F P Scheffe
Zzaman
Hig 110 3,29 0,71 5375 0,005*  3-1
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0-2 saat arasi1 190 3,45 0,69
2 saat Uzeri 42 3,70 0,72
Levene=0,320 p=0,726

Tabloya gore 6grencilerin yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zaman degiskenine
iliskin yapilan varyans analizi sonucunda anlatim ve sekil 6z yeterlik alt boyutunda
anlaml farklilik tespit edilmistir (p<.05). Farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore farkliligin yazma
etkinliklerine 2 saat ve iizeri zaman ayiran 6grenciler (X =3,70) ile 0-2 saat arasi
zaman ayiran ogrenciler(X=3,45) ve yazmaya hi¢ zaman ayirmayan (X=3,29)
Ogrenciler arasinda; yazmaya 2 saat ve ilizeri zaman ayiran 0grenciler lehine oldugu

gorilmiistiir.

4.1.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Dilbilgisi Kurallarim
Kullanma Alt Boyutuna fliskin Oz Yeterliklerine iliskin Olarak Elde Edilen

Bulgular
Tablo 7’°de cinsiyet degiskenine gore dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6z yeterlik alt

boyutuna iliskin 68renci goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7. Cinsiyet degiskenine gore dil bilgisi alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait t- testi
sonuglart

Dilbigisi Kurallarimin Kullanim

Cinsiyet N X Ss Sd Levene P T P

Brikek 513 3220 02

Kadm 340 0,042 0,837 0,945 0,345

129 3,14 0,80

Cinsiyet degiskeni acisindan, yapilan t-testi sonucunda dil bilgisi kullanimi 6z
yeterlik alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi
tespit edilmistir (tsso= -0,835. P>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, erkek 6grencilerin (X=3,22) kadin Ogrencilere (¥=3,14), gore daha
yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir.. Bu bulguya gore; dilbilgisi
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kurallarinin kullanimi alt boyutu 6z yeterlik diizeyinin erkek ogrenciler tizerinde

daha yiiksek diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Tablo 8'de yas degiskenine gore dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6z yeterlik alt

boyutuna iliskin 68renci goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Yas degiskenine gore dil bilgisi alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait ait t- testi
sonuglari

Dilbigisi Kurallarimin Kullanimi

Yas N X Ss Sd Levene p T P
17-23 yas
arasi 187 3,25 0,83

340 0,512 0,475 1,498 0,135
23 yas ve
iizeri 155 3,12 0,78

Yas degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda dil bilgisi kullanim1 6z yeterlik alt
boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin anlamli  bir sekilde farklilagsmadigi
belirlenmistir (tsso= 0,656. P>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde,
17-23 yas aras1 0grencilerin (X:3,25), 23 yas iizeri 6grencilere (223,12) gore daha
yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; dilbilgisi
kurallarinin kullanimi 6z yeterlik diizeyinin 17-23 yas aras1 6grenciler iizerinde daha

yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 9'da Tirkiye’de bulunma amaglari degiskenine gore dilbilgisi kurallarinin
kullanimi 6z yeterlik alt boyutuna iligskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Tirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore dil bilgisi alt boyutuna iliskin 6grenci
goriislerine ait varyans analizi sonuglari

Dilbigisi Kurallarimin Kullanim

Tiirkiye’de o
N X Ss F P Scheffe
Bulunma amaci
Egitim 251 3,20 0,81
Is 41 3,27 0,79 0.800 0,450 )
Diger 50 3,07 0,83
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Levene=0,385 p=0,681

Tabloya gore Ogrencilerin Tirkiye’de bulunma amaci degiskenine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda dil bilgisi kullanim1 6z yeterlik alt boyutunda anlamli
farklilik tespit edilmemistir (p>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
is bulmak amaciyla Tiirkiye’de bulunan &grencilerin (X =3,27) egitim almak
amaciyla Tiirkiye’de bulunan grenciler (X=3,20) ve diger amaglarla Tiirkiye’de
bulunan dgrencilere (X=3,07) gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit
edilmistir. Bu bulguya gore; dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6z yeterlik diizeyinin
Tiirkiye’de bulunma amaglar1 is bulmak olan Ogrenciler iizerinde daha yiiksek

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 10'da Tirkiye’de bulunma siireleri degiskenine gore dilbilgisi kurallarinin
kullanim1 6z yeterlik alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait varyans analizi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore dil bilgisi alt boyutuna iliskin 6grenci
goriislerine ait varyans analizi sonuglari

Dilbigisi Kurallarimin Kullanim

Tiirkiye’de _
N X Ss F P Scheffe
Bulunma Siiresi
0-2 yil arast 273 3,20 0,81
2-4 y1l aras1 40 3,12 0,77 0,204 0,815 )
4 y1l ve lizeri 29 3,17 0,89

Levene=0,588 p=0,556

Tabloya gore Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda dil bilgisi kullanim1 6z yeterlik alt boyutunda anlaml

farklilik tespit edilmemistir (p>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
0-2 yil aras1 Tiirkiye’de bulunan 6grencilerin (X =3,20) 4 yil ve tizeri Tirkiye’de

bulunan 6grenciler (X=3,17) ile 2-4 yil aras1 Tiirkiye’de bulunan &grencilere (X

=3,12) gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya
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gore; dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6z yeterlik diizeyinin Tiirkiye’de bulunma

stireleri 0-2 y1l olan 6grenciler iizerinde daha yliksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 11'de yazma etkinlikleri i¢in giinliik olarak ayirdiklar1 zaman degiskenine gore
dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6z yeterlik alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine

ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 11. Yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zaman degiskenine gére dilbilgisi alt boyutuna iligkin
Ogrenci gorliglerine ait varyans analizi sonuglari

Dilbigisi Kurallarimin Kullanim

Yazmaya Ayrilan

X Ss F p Scheffe
Zaman
Hig 110 3,10 0,82
0-2 saat arasi 190 3,17 0,78 4.454 0,012* 3-1,2
2 saat Uzeri 42 3,52 0,83

Levene=0,537 p=0,585

Tabloya gore ogrencilerin yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zaman degiskenine
iliskin yapilan varyans analizi sonucunda dil bilgisi kullamimi 6z yeterlik alt
boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05). Farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore
farkliligin yazma etkinliklerine 2 saat ve iizeri zaman ayiran 6grenciler (X=3,52) ile
0-2 saat aras1 zaman ayiran dgrenciler (X =3,17) ve yazmaya hi¢ zaman ayirmayan (

223,10) arasinda yazmaya 2 saat ve iizeri zaman ayiran 6grenciler lehine oldugu

goriilmiistiir.

4.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kayg

Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygi diizeylerine iliskin
bulgularin saptanmasinda yazma kaygis1 6lgegi kullanilmistir. Olgegin iki alt boyutu
bulunmaktadir: eylem odakli kaygi alt boyutu ve ¢evre odakli kaygi alt boyutu. Bu
alt boyutlara iliskin kisisel bilgi formunda elde edilen degiskenlere gore bulgulara ve

yorumlarina agagida yer verilmistir.
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4.2.1. Yabanal Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazmanin Eylem

Odakh Kaygi Alt Boyutuna iliskin Gériislerini Ortaya Koyan Bulgular

Tablo 12°de eylem odakli kaygi ve cevre odakli kaygi alt boyutlarina iliskin 6grenci

goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 12. Eylem odakli kayg1 ve ¢evre odakli kaygi alt boyutlarina iligkin 6grenci goriislerine ait
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Kayg Olcegi X SS
Eylem Odakh Kaygi 357 0.76
Cevre Odakh Kaygi 322 071

Tabloda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin dinleme kaygi diizeylerinin

eylem odakli kayg: alt boyutunda orta diizeyde oldugu (X=3,57), goriilmektedir.

Aragtirmanin bir diger alt boyutu olan ¢evre odakl alt boyutunda da 6grencilerin orta

diizeyde (X =3,22) kaygi yasadiklari saptanmustir.

Tablo 13’te cinsiyet degiskenine gore eylem odakli kaygi alt boyutuna iliskin 6grenci

goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 13. Cinsiyet degiskenine gore eylem odakli kaygi alt boyutuna iligskin 6grenci goriislerine ait t-
testi sonuglart

Eylem Odakh Kaygi

Cinsiyet N X Ss Sd Levene P T P

Erkek 513 350 073

Kadim 340 1,775 0,184 0,715 0,475

129 353 081

Cinsiyet degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda eylem odakli kaygi alt
boyutuna iligkin O6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit

edilmistir (tsso= -0,835. P>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
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erkek ogrencilerin (X =3,59), kadin dgrencilere (¥=3,53) gore daha yiiksek diizeyde
goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; eylem odakli kaygi diizeyinin

erkek 6grenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 14°te yas degiskenine gore eylem odakli Kaygi alt boyutuna iliskin dgrenci

goriislerine ait t- testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 14. Yas degiskenine gore eylem odakli Kaygi alt boyutuna iligskin 6grenci goriislerine ait t- testi
testi sonuglart

Eylem Odakh Kaygi
Yas N X Ss Sd Levene P T P
17-23 yas
arasi 187 360 0,75
23 yas ve 340 0,111 0,739 0,816 0,415

lizeri 155 353 0,78

Yas degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda eylem odakli kaygi alt boyutuna
iligkin 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilagsmadigi belirlenmistir (t30=
0,656. P>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 17-23 yas arasi
dgrencilerin (X=3,60), 23 yas iizeri ogrencilere (X =3,53) gore daha yiiksek diizeyde
goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; eylem odakli kaygi diizeyinin

17-23 yas aras1 6grenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 15’te Tirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore eylem odakli kaygi alt

boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 15. Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gére eylem odakli kaygi alt boyutuna iliskin
Ogrenci gorliglerine ait varyans analizi sonuglar

Eylem Odakh Kayg
Tiirkiye’de _
N X Ss F P Scheffe
Bulunma amaci
Egitim 251 3,64 0,76

: 4,420 0,013 1-3
Is 41 3,46 0,69
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Diger 50 3,31 0,78

Levene=0,191 p=0,827

Tabloya gore ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine iligskin yapilan
varyans analizi sonucunda eylem odakli kaygi alt boyutunda anlamli farklilik tespit
edilmistir (p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe testi sonucuna gore farkliligin; Tirkiye’de bulunma amaci egitim
almak olan Ogrenciler (X =3,64) ile is bulmak amaciyla Tiirkiye’de bulunan
dgrenciler (X=3,46) ve diger amaclarla Tiirkiye’de bulunan dgrenciler (X=3,31)
arasinda, egitim almak amaciyla Tiirkiye’de bulunan &grenciler lehine oldugu
goriilmiistiir. Bu bulguya gore; eylem odakli kaygi diizeyinin Tiirkiye’de bulunma

amaglar1 egitim olan 6grenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
Tablo 16°da Tiirkiye’de bulunma siireleri degiskenine gore eylem odakli kaygi alt
boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 16. Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore eylem odakli kaygi alt boyutuna iligkin
Ogrenci gorliglerine ait varyans analizi sonuglari

Eylem Odakh Kayg
Tiirkiye’de _
N X Ss F P Scheffe
Bulunma Siiresi
0-2 y1l arasi 273 3,55 0,77
2-4 y1l arast 40 3,69 0,72 0572 0,565 )
4 y1l ve lizeri 29 3,60 0,75

Levene=0,157 p=0,855

Tabloya gore Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine iliskin yapilan
varyans analizi sonucunda eylem odakli yazma kaygi alt boyutunda anlamli farklilik
tespit edilmemistir (p>.05). Ancak gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 2-
4 yil aras1 Tiirkiye’de bulunan Ogrencilerin (Y =3,69) 4 yil ve iizeri Tiirkiye’de
bulunan 6grencilere (X =3,60) ile 0-2 yil arasi Tiirkiye’de bulunan 6grencilere (X
=3,55) gore daha diisiik diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya
gore; eylem odakli yazma kaygi diizeyinin Tiirkiye’de bulunma siireleri 2-4 y1l olan

ogrenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 17°de giinlik yazma etkinliklerine ayrilan zaman degiskenine gore eylem
odakli kaygi alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 17. Yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zaman degiskenine gére eylem odakli kayg alt
boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglari

Eylem Odakh Kayg
Yazmaya Ayrilan _
Y Y X Ss F P Scheffe
Zaman
Hig 110 3,36 0,83
0-2 saat aras1 190 3,60 0,72 11,104 0,000 123:1,2
2 saat lizerl 42 3,99 0,57

Levene=4,492 p=0,120

Tabloya gore 6grencilerin yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zaman degiskenine
iligkin yapilan varyans analizi sonucunda eylem odakli kaygi alt boyutunda anlamli
farklilik tespit edilmistir (p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore farkliligin yazma
etkinliklerine 2 saat ve iizeri zaman ayiran dgrenciler(X=3,99) ile yazmaya hig

zaman ayirmayan (X=3,60) ve 0-2 saat arasi zaman ayiran dgrenciler(X=3,36)
arasinda; yazmaya 2 saat ve lizeri zaman ayiran Ogrenciler lehine oldugu

goriilmiistiir.
4.2.2. Yabancai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazmanin Cevre
Odakh Kaygi Alt Boyutuna lliskin Gériislerini Ortaya Koyan Bulgular

Tablo 18’de cinsiyet degiskenine gore cevre odakli kaygi alt boyutuna iliskin 6grenci

goriislerine ait t- testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 18. Cinsiyet degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait t-
testi sonuglari

Cevre Odakh Kayg:

Cinsiyet N X Ss Sd Levene P T P
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Erkek 13 318 o7

340 0,478 0,490 -1,110 0,268
Kadin
129 3,27 0,71

Cinsiyet degiskeni acisindan, yapilan t-testi sonucunda cevre odakli kaygi alt
boyutuna iligkin 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit
edilmistir  (tsao= -0,835. P>.05). Ancak gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, kadin 6grencilerin (X=3,27), erkek Ogrencilere (X =3,18) gore daha
yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; ¢evre odakl

kayg1 diizeyinin kadin 6grenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 19°da yas degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iligkin 6grenci

goriislerine ait t- testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 19. Yas degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait ait t-
testi sonuglart

Cevre Odakh Kaygi
Yas N X Ss Sd Levene P T P
17-23 yas
arasi 187 325 0,74

340 2,307 0,130 0,983 0,326

23 yas ve

iz 15 318 0,67

Yas degiskeni agisindan, yapilan t-testi sonucunda c¢evre odakli kaygi alt boyutuna
iliskin 6grenci goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir (t3so=
0,656. P>.05). Ancak gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 17-23 yas arasi
Ogrencilerin (X:3,25), 23 yag lizeri Ogrencilere (X:3,18) gore daha yiiksek
diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore; cevre odakli kaygi
diizeyinin 17-23 yas arast Ogrenciler iizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Tablo 20°de Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt

boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 20.Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iligkin 6grenci
goriiglerine ait varyans analizi sonuglari

Cevre Odakh Kaygi

Tiirkiye’de

N X Ss F P Scheffe
Bulunma amaci
Egitim 251 3,23 0,72
Is 41 3,22 0,67 0174 0,840 )
Diger 50 3,16 0,69

Levene=0,651 p=0,522

Tabloya gore 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine iligkin yapilan
varyans analizi sonucunda cevre odakli kaygi alt boyutunda anlamli farklilik tespit
edilmemistir (p>.05). Ancak gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, egitim
amaciyla Tirkiye’de bulunan 6grencilerin (Y =3,23) is amaciyla Tiirkiye’de bulunan
ogrenciler ( X =3,22) ve diger amaglarla Tiirkiye’de bulunan 6grencilere (223,16)
gore daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore;
Tiirkiye’de bulunma amaci egitim almak olan bireylerde ¢evre odakli kaygi diizeyi

daha yiiksektir.

Tablo 21°de Tiirkiye’de bulunma siireleri degiskenine gore cevre odakli kaygi alt

boyutuna iligskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 21. Tirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt boyutuna iliskin 6grenci
goriislerine ait varyans analizi sonuglari

Cevre Odakh Kayg
Tiirkiye’de _
N X Ss F P Scheffe
Bulunma Siiresi
0-2 y1l arasi 273 3,27 0,69
2-4 y1l arast 40 2,97 0,74 4326 0,014 1-2

4 y1l ve lizeri 29 3,04 0,80
Levene=0,204 p=0,815

Tabloya gore Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine iliskin yapilan

varyans analizi sonucunda gevre odakli yazma kaygi alt boyutunda anlamli farklilik
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tespit edilmistir (p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore farkliligin; Tirkiye’de bulunma siiresi
0-2 yil arasi olan Ogrenciler (X=3,27) ile 4 yil ve iizeri Tirkiye’de bulunan
ogrenciler (i:3,04) ve 2-4 yil aras1 Tirkiye’de bulunan o6grenciler (X =2,97)
arasinda, 0-2 y1l aras1 Tiirkiye’de bulunan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Bu
bulguya gore; ¢cevre odakli yazma kaygi diizeyinin Tiirkiye’de bulunma siireleri 0-2

yil olan 6grenciler lizerinde daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 22’de giinliik yazma etkinliklerine ayrilan zaman degiskenine goére eylem
odakl1 kaygi alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglari yer

almaktadir.

Tablo 22. Yazma etkinliklerine giinliik ayrilan zaman degiskenine gore ¢evre odakli kaygi alt
boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait varyans analizi sonuglari

Cevre Odakh Kayg
Yazmaya Ayrilan _
X Ss F P Scheffe
Zaman
Hic 110 3,29 0,66
0-2 saat aras1 190 3,19 0,71 0,601 0,549 )
2 saat lizeri 42 3,18 0,82

Levene=0,766 p=0,466

Tabloya gore 6grencilerin giinliik yazma etkinliklerine ayirdiklar1 zaman degiskenine
iliskin yapilan varyans analizi sonucunda g¢evre odakli yazma kaygi alt boyutunda
anlamlr farklilik tespit edilmemistir(p>0,549). Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde yazma etkinliklerine, hi¢ zaman ayirmayan 6grencilerin (X =3,29) , 0-
2 saat arasi zaman ayiran Ogrencilerin (Y=3,19) 2 saat ve lizeri zaman ayiran
ogrencilerin (X:3,18) daha yiiksek goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya
gore; cevre odakli yazma kaygi diizeyinin giinliik yazma etkinliklerine ayrilan siire
degiskenine gore hi¢ zaman ayirmayan Ogrencilerin daha yiliksek diizeyde kaygil

oldugu soylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin dinleme kaygilarina
iliskin gortisleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda
arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma 6z yeterlik
algilar1 ve yazma becerisine yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyet, yas, Tiirkiye’de
bulunma amaci, Tiirkiye’de bulunma siiresi ve yazma etkinlilerine ayrilan zaman
degiskenleri agisindan farklilasip farklilasmadigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu
boliimde; elde edilen sonuglar, daha once alanda yapilmis olan c¢alismalarin
sonuglariyla karsilagtirilarak degerlendirmelere ve sonuglara yonelik Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma kapsaminda Antalya Akdeniz Universitesi TOMER, Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi TOMER, Konya Necmettin Erbakan Universitesi TOMER,
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi TOMER, Elazi1g Firat Universitesi TOMER,
Ankara Gazi Universitesi TOMER, Samsun On Dokuz Mayis Universitesi
TOMER ’de yabanc dil olarak Tiirkge 6grenen 343 dgrenciye uygulanan ‘Tiirkgeyi
Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi’ ve
‘Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygisi Olgegi’yle
alman veriler analiz edilerek Ogrencilerin yazma 6z yeterlik algilart ve kaygi

durumlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

‘Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik
Olgegi’nin (Biiyiikikiz, 2012) iki boyutu bulumaktadir: Anlatim ve Sekil alt boyutu
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ve Dilbilgisi Kurallarinin Kullanimi alt boyutu. Segilen 6rnekleme uygulanan 6lgek

sonucunda asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin yazma 6z yeterlik algilarinin anlatim ve sekil alt
boyutunda orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger alt
boyutu olan dilbilgisi kurallarmin kullanimi alt boyutunda da 6grencilerin orta
diizeyde 6z yeterlik algisinda olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore 6grencilerin
cok yliksek diizeyde olmamakla birlikte anlatim ve sekil ile dilbilgisi kurallarinin

kullanim1 alt boyutlarinda 6z yeterlik inan¢larinin var oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerde cinsiyet degiskenine
gore 0z yeterlik algilarinda anlamli bir fark olmamakla birlikte ‘anlatim ve sekil alt
boyutunda’ kadinlarin; ‘dil bilgisi kullanim1 alt boyutunda’ erkek 6grencilerin 6z
yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan bazi
aragtirmalarda da mevcut arastirmanin sonuglariyla benzer sonuglara ulasildig:
goriilmistiir. Erdil (2017)’in yaptigi ¢alismada Yabanci 6grencilerin Tiirkge yazma
becerisine karsi 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir. Avan ve Kalenderoglu (2019)’nun yaptign Yabanci Uyruklu lkdgretim
Ogrencilerinin  Yazma Becerisi Ozyeterliliklerinin Belirlenmesi: Kastamonu
Orneklemi’ isimli caligmada da yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen dgrencilerin
yazma becerisine kars1 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Ayrica Altunkaya ve Ates (2017)’in ¢aligsmalarinda da yazma 6z
yeterlik puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik

tespit edilmemistir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerde yas degiskenine gore
0z yeterlik algilarinda ‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ anlamli bir fark olmamakla
birlikte 17-23 yas grubu bireylerde daha yiiksek oldugu; ‘dil bilgisi kullanim1 alt
boyutu’nda ise anlaml bir fark olusturarak 17-23 yas grubu bireylerde daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yapilan diger arastirmalarda da bu arastirmanin sonuglarina
benzer sonuglar ortaya ¢iktigi  goriilmiistir. Bu durum g6z Oniinde
bulunduruldugunda gen¢ kusagi olusturan 17-23 yas arasi bireylerin 6z yeterlik

algilarinin diger yas grubu bireylerden daha yiiksek oldugu ¢ikarimina varilmaktadir.
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Bu durumun sebebi genglerin diger her konuda da yapabileceklerine karsi olan
inanglarinin daha yiitksek olmasi olabilir. Erdil (2017)’in yaptig1 calismada Yabanci
ogrencilerin Tiirkce yazma becerisine kars1 6z yeterlik algilarinin yas degiskenine
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak Altunkaya ve Ates (2017)’in
caligmalarinda yazma becerisi puanlar1 ortalamalarinin yas degiskeni agisindan
anlaml bir farklilik bulunmustur. Yaslar1 10-17 olanlarin yazma becerisi 6z yeterlik

puanlar1 diger yas grubu bireylerden daha yiiksek ¢ikmuistir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma
amaci degiskenine gore 6z yeterlik algilarinda anlamli bir fark olmamakla birlikte
‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ ve ‘dil bilgisi kullanimi1 alt boyutunda’ Tiirkiye’de
bulunma amaci ‘is bulmak’ olanlarin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durumdan maddi varligint devam ettirmek amaciyla bir iilkeye
gelmis bireylerin ‘0grenme’ konusunda daha fazla giidiillenmis olduklar1 ¢ikirimda

bulunulabilir. Giidiilenmesi yiiksek bireylerde 6z yeterlik inanc1 da artacaktir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma
siiresi degiskenine gore 0z yeterlik algilarinda anlamli bir fark olmamakla birlikte
‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ ve ‘dil bilgisi kullanimi alt boyutunda Tiirkiye’de
bulunma stiresi ‘0-2 yil olanlarin’ olanlarin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. . Bu durumdan hareketle Tiirkiye’ye heniiz gelmis bireylerin
daha az yazma tecriibesi edindikleri i¢in olumlu bir 6z yeterlik algisina sahipken
daha fazla siirede iilkede kalanlarin yazma eylemiyle ilgili fazla sayida olumsuz
tecriibe edindikleri i¢in yazma eylemine karsi 6z yeterliklerinin diistiigli ¢ikarimi
yapilabilir Yapilan diger aragtirmalar incelendiginde Avan ve Kalenderoglu (2019)

calismalarinda yazma 0z yeterlik algisina dair Tiirkiye’ de yasama siiresinin anlaml:

bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen oOgrencilerin giinliik yazma
etkinliklerine ayirdiklar1 zaman degiskenine gére 0z yeterlik algilarimin anlatim ve
sekil alt boyutuna ve dil bilgisi kullanimi alt boyutuna gore ‘2 saat ve {lizeri’ zaman
aytranlarin 6z yeterlik algilart anlamli bir sekilde yiiksektir. Bu durum bir eylem ya
da 6grenme i¢in hem ayrilan zaman ve emegin hem de yapilan tekrarin ne kadar
onemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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‘Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi’nin (Sen
ve Boylu, 2017) iki alt boyutu bulunmaktadir: Eylem Odakli Kygi Alt Boyutu ve
Cevre Odakli Kaygi Alt Boyutu. Secilen ornekleme uygulanan 6lgek sonucunda
asagidaki sonuclar ortaya ¢ikmisttir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin dinleme kaygi diizeylerinin eylem odakli kaygi alt
boyutunda orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger alt
boyutu olan ¢evre odakli alt boyutunda da Ogrencilerin orta diizeyde kaygi
yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Buna gore 6grencilerin ¢ok yiiksek diizeyde
olmamakla birlikte eylem odakli kaygi ve ¢evre odakli kaygi alt boyutlarinda kaygi

yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin cinsiyet degiskenine
gore kaygi diizeylerinde anlamli bir fark yoktur ancak ‘eylem odakli kaygi alt
boyutunda’ erkek oOgrencilerin, ‘cevre odakli kaygi alt boyutunda’ ise kadin
ogrencilerin daha yiiksek diizeyde kaygi yasadiklari belirlenmistir. Yapilan bazi
aragtirmalarda da mevcut arastirmanin sonuglariyla benzer sonuglara ulasildig:
goriilmistir. Maden ve dig.(2015) tarafindan yapilan arastirmadaki yabanct uyruklu
ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarina yonelik veriler incelendiginde, bay ve bayan
ogrencilerin yazili anlatim siirecinde duyduklar1 kayginin birbirine yakin oldugu ve

anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin yas degiskenine gore
kaygi diizeylerinde anlamli bir fark yoktur ancak ‘eylem odakli kaygi alt boyutu’ ve
‘cevre odakl kaygi alt boyutu’ incelendiginde her iki boyutta da kaygi diizeyinin 17-
23 yas grubu bireylerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum ayn1 yas grubu
bireylerde 6z yeterlik algilarinin da yiiksek olmasi sebebiyle ilk bakista bir ¢eliski
olarak algilanabilir. Ancak yine genc¢ bireyler disaridaki kisilerin yaptiklar
konusunda ne diisiindiigiinii daha ¢ok dnemsedikleri i¢in kaygi diizeylerinin yiiksek
¢ikmasi anlamli bulunmaktadir. Ancak Kiling ve dig.( 2016) tarafindan yapilan
arstirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e d6grenen 6grencilerin yazma becerisine yonelik
kayg1 diizeylerinde yas degiskenine bagli olarak anlamli bir farlilik oldugu tespit

edilmisgtir.

90



Bu calismada eclde edilen verilere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenen
ogrencilerin Tirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore kaygi diizeylerinde ‘eylem
odakli kaygi alt boyutu’nda egitim almak amaciyla Tiirkiye’de bulunan bireylerin
kaygi diizeylerinin anlamli bir bi¢imde yiiksek oldugu belirlenmistir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore
‘cevre odakli kaygi alt boyutu’na gore anlamli bir fark olmamakla beraber
Tirkiye’de bulunma amaci  ‘egitim almak’ olanlarda daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durumun sebebi Tirkiye’de bulunma amaci egitim almak olan
bireylerin yazmaya daha ¢ok ihtiyag dumalar1 ve egitimin i¢inde her zaman yazma

durumuyla karsilasacak olmalari olabilir.

Bu calismada elde edilen verilere gore yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore kaygi diizeylerinde anlamli
bir fark yoktur ancak Tiirkiye’de bulunma siiresi , ‘2-4 yi1l’ olanlarin eylem odaklh
kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumdan
bireylerde ‘yazma eyleminin’ kendisiyle ilgili yapamamaktan kaynaklanan ve
yapamayacagl yoOniinde bir algt olusturan kayginin olustugu sonucuna
varilabilir.Yine olumlu yazma silireci ve Triinleriyle olusturulacak o6gretim
ortamlariyla bu kaygi ortadan kaldirilabilir. Tiirkiye’de bulunma siiresi ‘0-2 yil’
olanlarin ise ¢evre odakli kaygi diizeylerinin diger bireylerden anlamli bigimde daha
yiksek oldugu belirlenmistir. Bu durumdan iilkeye yeni gelmis bireylerin
cevrelerinden gelme ihtimali bulunan olumsuz elestiriler nedeniyle yazma eylemine

kars1 kaygi duyduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Bu ¢alismada elde edilen verilere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin
kayg diizeylerinde eylem odakli kaygi boyutunda anlamli bir fark vardir ancak ¢evre
odakli kaygi diizeyleri agisindan anlamli bir fark saptanmamistir. Yazmaya
ayirdiklar1 zamanin ‘2 saat ve tizeri’ olanlarin eylem odakli kaygi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durumdan yazma i¢in daha g¢ok siire ve emek
harcayan bireylerin ‘dogru’ yazma konusunda kaygilarinin daha yiiksek olabilecegi
cikarimi yapilabilir. ~ Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin kaygi
diizeylerinde ‘hi¢’ zaman ayirmayanlarin ise anlamli bir fark olusturmamakla beraber
¢evre odakli kaygilarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durumdan yazma

eylemi icin hi¢ c¢aba harcamayan bireylerin c¢evrelerinin yazdiklariyla ilgili
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yorumlarmi 6nemsedikleri ve bu nedenle yazma konusunda kaygilandiklar1 yorumu

yapilabilir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak bazi o6neriler
gelistirilmistir. Ayrica bu arastirmay: takiben yapilabilecek arastirmalar konusunda

da oneriler sunulmustur.

. Arastirmada cinsiyet degiskenine gore ‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ kadinlarin;
‘dil bilgisi kullanim1 alt boyutunda ’erkek 6grencilerin 6z yeterlilik algilarmin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklar dogrultusunda cinsiyet farkliliklarina
dayal: ihtiyag ve beklentiler dogrultusunda egitim programlari uygulanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore kaygi diizeylerinde anlamli bir fark yoktur ancak ‘eylem
odakli kaygi alt boyutu’ ve ‘cevre odakli kaygi alt boyutu’ incelendiginde her iki
boyutta da kaygi diizeyinin kadinlarda daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Tiirkce Ogrenen bireyler arasinda kadinlarin 6grenme ortamlar1 i¢inde daha ¢ok
desteklenmeleri onlarin kaygi diizeylerini diisiirecek, dgrenmelerine olumlu yonde
katk1 saglayacaktir.

. Yas degiskenine gore 0z yeterlik algilarinda ‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ anlaml
bir fark olmamakla birlikte 17-23 yas grubu bireylerde daha yiiksek oldugu; ‘dil
bilgisi kullanimi alt boyutu’nda ise anlamli bir fark olusturarak 17-23 yas grubu
bireylerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapacaklarina olan inanglari yiiksek
olan bireylerin 6z yeterlik algilar1 da yiliksek olmaktadir. Diger yas grubu bireylerin
0z yeterlik algilarinin da arttirilmasi yoniinde 6grenme ortamlarinda 6greticiler
tarafindan 6grenenler arasinda gorev dagilimlar yapilabilir.

. Yas degiskenine gore kaygi diizeylerinde anlamli bir fark yoktur ancak ‘eylem odakl
kaygi alt boyutu’ ve ‘cevre odakli kaygi alt boyutu’ incelendiginde her iki boyutta da
kaygi diizeyinin 17-23 yas grubu bireylerde daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Kaygmin bu yas grubu bireylerde ortadan kaldirilabilmesi i¢in daha ¢ok yazma
tekrarina bagvurularak bireylere kazandiklar1 deneyimlerin sonucunda ilerleme

kaydettikleri gosterilebilir.
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Tiirkiye’de bulunma amact degiskenine gore 6z yeterlik algilarinda anlaml bir fark
olmamakla birlikte ‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ ve ‘dil bilgisi kullanim1 alt
boyutunda Tiirkiye’de bulunma amaci ‘is bulmak’ olanlarin 6z yeterlik algilarinin
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda arastirmacilar tarafindan Tiirkiye’de
bulunma amaglarinin dgrencilerin yazma 6z yeterlik inanglartyla iligkilerini konu
alan caligmalar yapilabilir.

Tiirkiye’de bulunma amaci degiskenine gore kaygi diizeylerinde anlamli bir fark
yoktur ancak ‘eylem odakli kaygi alt boyutu’ ve ‘cevre odakli kaygi alt boyutu’
incelendiginde her iki boyutta da kaygi diizeyinin Tiirkiye’de bulunma amaci
‘egitim almak’ olanlarda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
arastirmacilar tarafindan Tiirkiye’de bulunma amaglarinin 6grencilerin yazma kaygi
diizeyleriyle iliskilerini konu alan ¢aligmalar yapilabilir.

Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore 6z yeterlik algilarinda anlamli bir fark
olmamakla birlikte ‘anlatim ve sekil alt boyutunda’ ve ‘dil bilgisi kullanimi alt
boyutunda Tiirkiye’de bulunma siiresi  ‘0-2 yil olanlarin’ olanlarin 6z yeterlik
algilariin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.Bu konuyla ilgili yabanci dil olarak
Tiirkge 0grenen bireylerin yazma etkinlikleriyle olumlu siire¢c gegirmeleri ve siireg
sonunda elde edilen {irlinlerden memnun olacaklar1 6gretim ortamlar1 diizenmelidir.
Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore kaygi diizeylerinde anlamli bir fark
yoktur ancak Tirkiye’de bulunma siiresi , ‘2-4 y1l’ olanlarin eylem odakli kaygi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir Tiirkiye’de bulunma siiresi ‘0-2 yil’
olanlarin ise ¢evre odakli kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistirBu
kayginin ortadan kaldirilmasi, iilkeye yeni gelen bireyler i¢in 6grenme ortamlarinda
oryantasyon c¢aligmalari yapilmasiyla, ‘yazma’ caligmalari hazirlanirken bireysel
farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasiyla miimkiin olabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerde giinliik yazma etkinliklerine ayirdiklart
zaman degiskenine gore 0z yeterlik algilarinin anlatim ve sekil alt boyutuna gore 2
saat ve lizeri’ zaman ayiranlarin 6z yeterlik algilari anlamli bir sekilde yiiksektir. Dil
bilgisi kullanimina gore ise anlamli bir fark olmamakla berabar yine ‘2 saat ve tizeri’
zaman ayiranlarin yazma 0z yeterlik algilar1 daha yiiksektir. Bu durum bir eylem ya
da O6grenme icin hem ayrilan zaman ve emegin hem de yapilan tekrarin ne kadar
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
bireylerin giinliik ‘yazma’ eylemi i¢in ayirdiklar siirenin arttirilmasi gerekir. Ayrica

yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenimlerinde yazma 6z yeterligi diisiik o6grenciler
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10.

ogrenciler, oncelikle 6z yeterliklerinin diismesine neden olan etkenleri belirlemeli ve
0z yeterliklerinin  arttirma  konusunda istekli olmalidirlar. Bu konuda
ogretmenlerinden yardim istemekten ¢ekinmemelidirler.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen bireylerde giinliikk yazma etkinliklerine
ayirdiklart zaman degiskenine gore kaygi diizeylerine anlamli bir fark yoktur ancak
yazmaya ayirdiklar1 zamanin ‘2 saat ve iizeri’ olanlarin eylem odakli yazma kaygi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
bireylerde giinliik yazma etkinliklerine ‘hi¢’ zaman ayirmayanlarin ise ¢evre odakl
yazma kaygilarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenimlerinde yazma kaygis1 yasayan ogrenciler, oncelikle kaygilarinin farkinda
olmali ve kaygilarini kontrol altina alma konusunda kisisel sorumluluk almalidirlar.
Bu konuda ogretmenlerinden ya da bir uzmandan yardim istemekten

¢cekinmemelidirler.
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EKLER
Ek 1:Kisisel Bilgi Formu
Sevgili Ogrenci,

Size sunulan bu olgekler, sizlerin Tiirkgeyle ilgili yazma becerisi  kaygi
durumlarinizi ve yazma becerisine yonelik 6z yeterlik algilarinizi gosteren ifadeler
icermektedir. Sizlerden istenen, bu ifadeleri dikkatlice okuyup akliniza gelen,
kendinize yakin buldugunuz secenegi X seklinde isaretlemenizdir. Kagidin herhangi
bir yerine adinizi yazmaniza gerek yoktur. Buradan elde edilecek bilgiler sadece
bilimsel bir ¢aligmada kullanilacaktir. Bu 6l¢egi doldurarak yapacagim aragtirmaya

katki sagladiginiz icin tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( ) Kadin

Yasmiz: .......oooevviiiinnn..

Tiirkiye’de bulunma amaciniz nedir?

( ) Egitim almak

() Is iliskilerimden dolay1 Tiirkiye’de bulunuyorum.

() Diger (LUtfen YazIiniz): .....ooueenniieietie e eeeans
Kag Yildir Tiirkiye’desiniz? ( ) 0-2 yil arast1 () 2- 4yilaras1 () 4 yil lizeri

Giinliik yazma etkinliklerine ayirdiginiz zaman: ( ) Hi¢ ayirmiyorum () 0-2 saat

arasi

( ) 2 saat ve lizeri
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Ek 2:Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere
Yonelik Yazma Kaygis1 Ol¢egi

Kesinlikle

Lratilmivarn

Katilmiyoru

m

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

katiliyorum

Yaz1 yazmak benim i¢in eglenceli bir istir.

Yazmay1 severim.

Yazi yazarken kendimi daha iyi hissederim.

Siif disindaki zamanlarimda siirekli yazi yazmaya

firsat olustururum.

Sevdigim veya iyi bildigim bir konuda daha rahat

yazl yazarim.

Smif igerisinde yapilan yazma ¢aligmalarina severek

katilirim.

Diisiincelerimi yazarak anlatmaktan hoslanirim.

Arkadaslarimin benden daha iyi yazi yazmalar1 beni

rahatsiz eder.

Yazarken diger 6grencilerin hatalarimi gormesi beni

rahatsiz eder.

Yazi yazarken kagit diizeninin kotli olmasi beni

rahatsiz eder.

Yaz1 yazarken diislincelerimi istedigim gibi ifade

edememek beni kaygilandirir.

Ogretmenin yazdiklarimi simif icerisinde diizeltmesi

beni tedirgin eder.

Yazma 6devlerinden hoslanmam.
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Ek 3: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi

Katilmiyorum Katiliyorum

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere

Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi

No [Maddeler

1 2 4 5

1 [Bir sayfalik bir kompozisyonun butin 1 2 4 5
kelimelerini
dogru yazabilirim.

2 |Yaziyazarken dilbilgisi kurallarina uygun, |1 2 4 5
dogru
climleler yazabilirim.

3 |Yaziyazarken ekleri dogru kullanabilirim. |1 2 4 5

4 |Ana fikri veya konuyu destekleyen bir 1 2 4 5
paragraf
Yazabilirim

5 |Kompozisyonumu giris, gelisme, sonug 1 2 4 5
planina
uygun olarak yazabilirim.

6 [|Fikirlerimi konunun disina ¢tkmadan acik |1 2 4 5
bir sekilde
yazabilirim.

7 |Kompozisyonuma uygun baslik secebilirim. |1 2 4 5

8 |[Bilgi sahibi oldugum bir konuda 1 2 4 5
kompozisyon
yazabilirim.

9 |Hayal ettiklerim hakkinda bir yazi 1 2 4 5
yazabilirim.

10 |Duygu ve dislincelerimi yazili olarak ifade |1 2 4 5
edebilirim.

11 |Kompozisyon yazarken konuya uygun 1 2 4 5
ornekler
verebilirim.

12 |Kompozisyonumu belirli bir plan igcerisinde |1 2 4 5
yazabilirim.

13 |Kompozisyonumu yazi ve sayfa diizenine |1 2 4 5
uygun
olarak yazabilirim.

14 |Kompozisyonuma uygun bir sonug 1 2 4 5
yazabilirim.

15 |Belirtilen / segilen bir konuyla ilgili bir 1 2 4 5
kompozisyon
yazabilirim.

16 |Ogrenim hayatimi anlatan bir yazi 1 2 4 5
yazabilirim.
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