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ANA DiLi TURKCE OLMAYAN GOCMEN TOPLULUKLARIN EGIiTiM
SISTEMINE KATILIMINDA TURKCE OGRETIMINIiN ONEMi
Yiiksel BALDIK
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali, Yabancilara Tiirkce (")gretimi Programa,
Yiiksek Lisans, Haziran 2018
Damisman: Dog. Dr. Bahar iISIGUZEL

OZET

Yabancilara Tiirkge 6gretimi son yillarda artarak devam eden bir talep kazanmistir.
Bu durumun olusmasinda, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirk Isbirligi Koordinasyon
Ajanst (TIKA), Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar: (YTB) ve Tiirkiye Maarif
Vakfi gibi kurumlarin ¢aligmalar etkili olmaktadir. Bu kurumlarin Tiirkiye disinda
yaptig1 calismalar hem 1ilgili iilkelerde hem de Tirkiye’de Tiirk¢ceye olan ilgiyi
artirmaktadir. Bu planli c¢alismalara ek olarak yakin zamanda komsu iilkelerde
yasanan siyasi belirsizlikler ve insani krizler sonucu iilkemize ¢ok sayida gé¢men ve
siginmact gelmistir. Bu insanlar1 yeni toplumlarina aligabilmesi ve geng¢ yastaki
gogmen ve siginmacilarin okullasmasi i¢in Tiirkce Ogretimi ciddi bir onem arz
etmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine ek olarak ikinci dil veya
egitim dili olarak 6gretilmesi de s6z konusu olmaktadir. Hedef kitlelerin Tiirkce
O0grenme sebepleri farklilik gosterdigi icin dil 6gretim amag¢ ve programlart da
farklilik yaratmaktadir. Bu sebeple mevcut dil 6gretim yontem, materyal, 6gretim
elemant gibi unsurlar yetersiz goriilmektedir. Bu amacla hazirlanan bu caligma,
ozellikle Avrupa lilkelerinde gogmen Ogrencilere yonelik dil 6gretim uygulamalarini
inceleyerek Tiirkiye icin yeni ve faydali fikirler liretmeyi amaglamaktadir. Bu
calismada Avrupa’nin en ¢ok gd¢men niifusa sahip {lkelerindeki, program
uygulamalari, materyal gelistirme c¢alismalari, Ogretmen yetistirme ve idari
yapilanmalar1  gibi durumlar incelenmistir. incelemeler sonucunda farkl
uygulamalara rastlanilmistir. Bu farkliliklarin temel sebebi, gogmen kisilerin kaynak

iilkeleri, yaslar1 ve ev sahibi iilkeye gelis sebepleri oldugu goriilmiistiir. Calismada
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elde edilen bir diger bulgu ise gogmen 6grencilerin dil 6grenim siirecinde en etkili ve
verimli yontemin, gd¢men Ogrencilere ayristirilmis siniflarda veya okullarda dil
Ogretimi yerine dogrudan orgiin egitime dahil edilerek dil 6gretimi yapilmasidir. Dil
Ogretiminde wuygulanacak oOgretim programi oOgrencinin yasma ilgili siif
kazanimlarina uygun olmalidir. Tek bir program tiim yas ve sif seviyeleri i¢in
uygun olmayacaktir. Dil 6gretiminin belki en 6nemli unsuru 6gretim elamaninin
yetistirilmesidir. Ogretim elaman1 sadece Tiirkge bilgisi ile degil ayn1 zamanda farkli
kiiltiirlerden gelen 6grenciler ile calisabilme, onlar1 anlayabilme gibi beceriler ile de

donatilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Gogmen Egitimi, Uluslararasi

Gog¢ ve Egitim, Ikinci Dil Egitimi, Avrupa’da Gé¢men Egitimi.
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THE IMPORTANCE OF TURKISH TEACHING IN THE EDUCATIONAL
SYSTEM FOR NON-TURKISH IMMIGRANT COMMUNITIES
Yiiksel BALDIK
Nevsehir Haci1 Bektas Veli University, Institute of Social Sciences,
Department of Turkish Teaching, Turkish as a Foreign Language Program,
M.A; June 2018
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bahar iSIGUZEL

ABSTRACT

The teaching of Turkish language to foreigners has gained momentum in recent
years. The formation of the Institute of Yunus Emre, the Turkish International
Cooperation Coordination Agency (TIKA), the Turks Abroad and Related
Communities (YTB) is the result of the work of institutions such as the Ministry of
Education Foundation. These institutions both in the country concerned and in
Turkey are increasing interest in teaching Turkish to foreign nationals. In addition to
these planned studies, political immigration and humanitarian crises in the
neighbouring countries have recently brought many immigrants and asylum seekers
to the country. Teaching Turkish language is of great importance for the adaptation
of these people to their new societies and to the schooling of young immigrants and
asylum seekers. In addition to teaching the Turkish language as a foreign language, it
is also taught as a second language or an education language. Language teaching
objectives and programs are also different because the reasons for learning Turkish
differ for the target groups. For this reason, elements such as language-teaching
methods, materials, and teaching elements may be inadequate. This study aims to
produce new and useful ideas by examining language-teaching for immigrant
students in other European countries. In this study, program implementations,
material development studies, teacher training and administrative structures in the
countries with the most immigrants in Europe are examined. As a result of the
examination, different applications are found. The main reason for these differences
is the fact that immigrants differ in their origin, ages and reasons for their arrival in
the host country. Another finding in the study is that the most effective and

productive method of immigrant students' language learning process is language
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teaching by including structured education directly in classrooms specifically for
immigrant students or in schools instead of in language teaching facilities. The
curriculum to be applied in language teaching should be appropriate to the classroom
achievements related to the age of the student. A single program will not be suitable
for all age and class levels. Perhaps the most important element of language-teaching
is the training of the teaching staff. The teaching staff should be equipped not only
with the knowledge of Turkish but also with the ability to work with and understand

students from different cultures.

Key words: Teaching Turkish to Foreigners, Migrant Education, International

Migration and Education, Second-Language Education, Migrant Education in Europe
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GIRIS

Uluslararast go¢ ve gdg¢men egitimi ikinci diinya savasindan bu yana o6zellikle
Avrupa ve Amerika gibi iilkelerin giindemini mesgul etmektedir. Bu iilkeler
demografik yapilari i¢cinde barindirdiklari gdgmen 6grencilere ev sahibi tilkenin dilini
Ogretme ve sosyal hayata en hizli sekilde uyum saglamalari konusunda ciddi
calismalar yapmaktadirlar. Gogmen niifusun iilkeye uyum saglama konusunda dil
dgretiminin en etkili yol oldugu yapilan ¢alismalarda mevcuttur. Ozellikle cocuklarin

yeni hayatlarina aligmalarinin anahtari ev sahibi iilkenin dilini 6grenmelerindedir.

Ulkemizin son yillarda karsi karsiya kaldigi en dnemli sosyolojik olaylarin basinda
hi¢ siiphesiz ki komsu iilkelerinden aldig1 uluslararas1 go¢menler gelmektedir.
Tiirkiye 19. yilizyilldan giiniimiize kadar go¢ akinlarina maruz kalmistir. Bu gog
akinlarinin niteligi ve niceligine gore cesitli tedbirler almigtir. Ozellikle 2011 yilina
kadar gergeklesen goglerin biiyiikk cogunlugu Tiirk kiiltiiriinden ve dilinden olanlari
icerdiginden bu tarihe kadar go¢cmenlere yoOnelik egitim Onlemlerine pek
rastlanilmamistir. Ancak 2011 yilinda komsu tlilkemiz Suriye’de baslayan siyasal ve
toplumsal kargasalardan sonra bugiin sayilar1 4 milyona yaklasan bir gogmen niifusu
tilkemizde agirlamaktayiz. Bu gd¢menlerin ciddi bir oraninin egitim ¢agindaki
cocuklardan olusuyor olmasi ve go¢ siiresinin belirsizligi egitim ile ilgili ciddi
Onlemler alinmasini zorunlu kilmaktadir. Gogmenlere yonelik onlemler denildigi
zaman akla ilk gelen dnlemler genellikle gilivenlik, barinma ve sagliktir. Ancak ilgili
Onlemler gociin ilk yillarinda karsilasilan sorunlara yonelik Onlemlerdir. Gogiin
tizerinden belirli bir zaman gegtikten sonra karsilagilan sorunlar ise genellikle sosyal
catismalar, cocuk isciligi, egitimsiz nesillerdir. G6¢ olgusunun uzun vadede ortaya
c¢ikaracagi olumsuzluklart asgari diizeye indirmenin en etkili yolu gé¢men ¢ocuklarin

okullagmasi ve yetiskin go¢menlerin ev sahibi {ilkenin dilini 6grenmesidir.

Bu calisma Tiirkiye’de ikamet eden ve ana dili Tiirk¢e olmayan okul c¢agindaki
gocmen ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunda izlenecek Tiirkce

Ogretiminin etkili bir sekilde yapilmasi i¢in ¢agdas iilkelerdeki uygulamalardan



hareketle Tiirkiye igin uygun olabilecek uygulamalar ileri siirmektir. Ilgili alanda
Avrupa llkelerinde yapilan ¢aligmalar, gogmen 6grencilerin ev sahibi iilkenin dilini
Ogrenebilmesi i¢in alinan tedbirler ve egitim 6gretim siirecinde uygulanan yontemler
incelenerek faydali olacagi diisiiniilen bilgiler ortaya konulmustur. Gé¢ konusunda
ve gocmen egitimi konusunda hi¢ sliphe yoktur ki Avrupa devletleri iilkemizden
daha eski tecriibelere sahiptir. Bu tecriibeler su an iilkemizin i¢inde bulundugu

durumu en iyi sekilde yonetmesine yardimci olacaktir.

Calisma, bes ana bolimden olugmaktadir. Birinci boliim, ¢alismanin amag, yontem
ve gerekliliklerinin agiklandigi béliimdiir. ikinci béliim, uluslararast goc ve
gbecmenlerin tanimini, gogiin ¢esitlerini ve hem birey hem de toplum agisindan goégiin
sonuglarmi igeren boliimdiir. Uciincii  boliim, uluslararas1 go¢ ve egitim
kavramlarinin iligkisini agiklayan ve sekiz Avrupa iilkesinde gd¢cmen 6grencilerin dil
O0greniminin yapisint ve uygulama g¢esitlerinin incelendigi bdéliimdiir. Dordiincii
boliim, incelenen {ilkelerden hareketle go¢gmen Ogrencilere ev sahibi iilke dilinin
Ogretilmesi konusunda temel gerekliliklerin tanimlanmasi ve ilgili alanda 6gretmen,
Ogrenci, miifredat ve Ogretim yontemi kavramlarinin igeriginin neler oldugunun
ortaya konuldugu boliimdiir. Son boliim ise, Tiirkiye nin uluslararasi go¢ akinlarina
maruz kaldigir donemlerin 6zelliklerini aciklayan ve bu donemlerde gdgmenler igin

cikarilan yasal diizenlemelerin ve uygulamalarin incelendigi bolimdiir.



BIiRINCIi BOLUM

PROBLEM DURUMU

1.1. Arastirma Problemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi son yillarda 6nem kazanan ve yayginlasan bir
disiplin halini almigtir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ¢aligmalarinin énemli
bir kismu yurt iginde {iniversiteler biinyesinde kurulmus olan TOMER ’lerde ve Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Halk Egitim Merkezleri’nde, yurt disinda ise Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hizmet vermekte olan Tiirkge Ogretim Merkezleri aracilig: ile
yapilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin ogretimi disiplini ile ilgili bilimsel
calismalar da TOMER’ler veya yurt dist Ogretim merkezleri ¢evresinde
gelismektedir. Ancak iilkemizin bulundugu Orta Dogu cografyasinda yasanan siyasi
krizler ve savaslar sonucu iilkemiz ¢ok sayida gd¢mene ev sahipligi yapmaktadir.
Ogzellikle 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas sonucu iilkemiz 3,5 milyon
civarinda Suriyeli go¢mene kapilarini agmustir. Suriye’de yasanan ¢ozlimsiizlik
durumunun belirsizligi Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’ni go¢menler tlizerinde ciddi
caligmalar yapmaya sevk etmektedir. Gog¢menlerin 6nemli bir kisminin egitim
caginda olmasi1 alinan Onlemler igerisinde egitim hizmetlerini 6n plana
cikarmaktadir. Bakanlar Kurulu’nun 2014/6883 karar sayili “Gegici Koruma
Yonetmeligi” ve Milli Egitim Bakanliginin 2014/21°nolu genelgesi ile bu egitimlerin
ayrintilar1 belirlenmistir. Ancak cikarilan bu yonetmelik ve genelgeler de verilecek
egitimin niteligi ve niceligi hakkinda yeterli bilgi verilmemistir. Ana dili Tiirkce
olmayan bu insanlarin Tiirk¢e 6grenmelerine yonelik en belirgin ¢alisma M.E.B
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin “Yabancilar Igin Tiirkge” modiiler
programlar1 ve PICTES projesi ile ortaya konulmustur. Ancak bu modiiler
programlarda hedef kitlenin ozellikleri dikkate alinmamis ve tiim yabancilar igin

standart bir program ortaya konulmustur.



GO¢ olgusunun bu denli 6nemli bir konu olmasina ragmen gé¢men egitimi iizerine
yapilan ¢aligmalar yetersizdir. Go¢menler i¢in yabanci dil veya ikinci dil olarak
Tiirkce Ogretimi konusunda yapilan calismalar durumun ciddiyeti karsisinda
yetersizdir. Go¢menlerin uyum ve egitime katilimi konusunda dil 6gretiminin 6nemi

ve Tiirk¢e 6gretiminin nasil olacagi belirsizlik tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci iilkemizde ikamet eden ve ana dili Tiirk¢e olmayan
gbecmen topluluklarin zorunlu egitim sistemine katiliminda; gog¢men topluluklar ve
Tiirkiye yararina olacak oneriler gelistirmektir. Uzun yillar gdgmen 6grencilere ev
sahipligi yapan Avrupa iilkelerindeki uygulamalari inceleyerek ve 6gretmen, 6grenci
ve 0gretim programlart konusunda bilgiler sunarak egitim politikacilarinin ve ilgili
bilim dallarmnin ilgisini ¢ekmektir. Uzun yillardir gé¢ olgusu ile karsi karsiya kalan
tilkemizin kapsayici bir go¢men egitimi politikast olusturmasina kaynak sunmaktir.
Gogmen Ogrencilere uygulanacak Tirk¢e egitiminin genel ¢ergevesini belirleyici

oneriler gelistirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiurkiye goc¢ tarthi ve goc cesitliligi acisindan zengin bir iilke konumundadir.
Tiirkiye, yurt disina goce katilan vatandaslari i¢in “koken iilke”, kendisine go¢ eden
gdcmenler icin ise “ev sahibi” ililke konumunda yer almaktadir. Son yirmi yildir
Tiirkiye’ye yapilan gocler icinde en fazla agirligini hissettiren ise siginmaci gogiidiir
(Buz, 2008).

Uluslararasi gog ile dil, din, gelenek, kiiltiir vb. pek ¢ok acidan birbirinden tiimiiyle
farkli gecmiglere sahip bireyler aynm1 ortamda yasamini siirdiirmek durumunda
kalmaktadir. Bu durum ¢ok g¢esitli iletisim ve uyum sorunlarini beraberinde
getirmekte; zamanla ¢6ziimii zorlasan sorunlar ortaya ¢ikarmakta, hatta tilkelerin
siyasi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel dengelerini bozmaktadir (Akkayan, 1976 akt.
Aksoy,2012).



Cok kiiltiirlii ortamlarda, ¢ocuklarin saglikli bir benlik gelistirmeleri i¢in her iki dili
de edinmeleri gerekmektedir (Abali, 1987 akt. Yazici, 2011). Bundan dolay1 ¢ocugun
yasadigr toplumda olumlu benlik kazanmasi, iki kiiltiir arasinda olumlu gegis
yapabilmesi ve kendi kokeni ile ruhsal sorunlar yasamamasi i¢in iyi bir ikinci dil

egitimi ile ana dili egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Yazici, 2011).

PISA verilerine gore Avrupa lilkelerine yeni go¢ eden gdgmen ¢ocuklar yeni bir dil
O0grenme, ev sahibi iilkenin sosyal ve kiiltiirel yapisina uyum saglama ve okul
sistemini tantyamama gibi nedenlerle egitimde zorluklar yasamaktadir (Eres, 2015).
Bu nedenle go¢men ¢ocuklarin ev sahibi iilkede bir egitim esitsizligi ile kars1 karsiya
olduklar1 ve 6gretim dilini 6grenme, okul kosullarin1 tanima ve entegrasyon gibi
desteklere ihtiyact oldugu sodylenebilir (European Union, 2012). Tim bu veriler
degerlendirildiginde gog¢menlerin gog¢ ettikleri iilkeye uyumu, egitim sistemine
katilimi, kisisel gelisimlerinin Oniindeki dezavantajli durumu ve ev sahibi
konumundaki iilkenin karsilasabilecegi bir¢ok olumsuz durumun engellenmesine
yonelik ilk ¢alismanin, siginilan iilkenin dilini 6grenmek oldugu ciddiyetle 6nem arz
etmektedir. Goc¢ alan iilke durumundaki bir¢ok iilkenin kapsayici bir gogmen egitimi
politikas1 mevcut iken iilkemizdeki mevcut ¢alismalar durumun onemine karsilik
yetersiz kalmaktadir. Go¢men egitimine yonelik; miifredat, materyal kullanimu,
Ogretmen yetistirilmesi gibi durumlar belirsizlik i¢indedir.

Egitim ve kisisel yonden farkli ihtiyaglar iginde olan Ogrencilerin ayni ortamda
egitilmesi i¢in farkli pedagojik yontemlerin kullanilmasinin gerektigi aciktir.
Ornegin, ana dili Tiirkge olmayan gdgmen dgrencilerin Tiirkge 6grenme ihtiyaglarmi
karsilamak i¢in ayristirllmig ortamlar ilk tercih olarak belirlenmeden Once, 6rgiin
Ogretim okullarinda birtakim Onlemler alinabilir. Bu 6nlemler, destek dil dersleri,
Ogretmen yeterliginin artirilmasi ve konu ile ilgili 6gretmenlerin gorevlendirilmesi
gibi uygulamalar1 kapsayabilir. Ag¢ikcast bir okul i¢inde bulunan ¢alisanlarin isbirligi
ile mevcut duruma karsi pedagojik yeterliklerini artirmalari, egitim goéren
Ogrencilerin gelisim ve Ogrenmelerine yonelik engellerin ortadan kaldirilmasina

yardimei olabilir (Ainscow, 1995).

Go¢ alan toplumun ulusal dilinden farkli bir dile sahip olmak o iilkeye uyum

saglamaya engel ve egitim sisteminde basarisizligin nedeni olarak goriilmektedir.



Cogunluk toplumunun dili ile iletisim kurmak ve 6grenim goérmek zorunda kalan
farkl1 ana dile sahip olan Ogrencilerin yasadig1 sorunlara ¢oziim iiretmek ulusal

egitim sisteminin gorevi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Y11diz,2008).

Gogmenlerin ¢ocuklarinin dil alaninda yasadiklari 6nemli sorunlar arasinda hem
kendi ana dillerini hem de goc¢ edilen iilkenin dilini yeterli ve iyi derecede
ogrenememe bulunmaktadir. Bagka bir ifade ile “yarim dillilik” (Semilingualismus)
(Jampert, 2002 ve Lengyel, 2001 akt. Yildiz, 2008) olgusu ve buna bagl olarak
ortaya ¢ikan egitim sorunlart gogmen kusaklarin sayisina paralel olarak artmaktadir
(Yildiz, 2008).

Bir yandan yeni okul ve ¢evreye uyum saglama zorluklariyla ugrasirken, diger
yandan bu Ogrenciler dil becerilerini hizli bir sekilde edinme ve kendi yasitlariyla
benzer basar1 diizeylerini yakalama mecburiyetindedirler. Dil becerileri ile ilgili
hedeflenmis olan yardim ve esnek diizenlemeler, gogmen 6grenciler i¢in uygun olan
kariyer imkanlarinin {izerindeki sonradan gelmenin olumsuz sonuglarini azaltabilir

(PISA, 2013).

Gogcmen c¢ocuklara egitim veren Ogretmenlerin sorunlarina yonelik c¢alismada
Ogretmenlerin  tlimii, gd¢men Ogrencilerin  yeterli Tiirkge bilmediklerini
belirtmislerdir. Bu sorunun disinda Ogretmenler, gd¢men Ogrencilerin  sif
denkliginin yapilmamasindan dolay1 hazir bulunusluk diizeylerine uygun siniflarda
olmadiklarini, akademik basar1 gosteremediklerini, diger 6grencilerle uyum sorunu
yasadiklarin1 ve gdgmen ailelerin ¢ocuklarin egitimine gerekli 6nemi vermediklerini

diisiinmektedirler (Eres, 2014a).

GoOgmen 6grencilerin egitimine yonelik bir bagka aragtirmada, 6gretmenler gogmen
cocuklarin okula baslamadan 6nce dil ve uyum agisindan bir hazirlik egitiminden
ge¢melerini, Tiirkgeyi okula baslamadan once Ogrenmeleri gerektigini, gd¢cmen
ailelerin egitim konusunda bir yetiskin egitimi almalarin1 ve 6gretmenlerin gé¢cmen
egitimine yonelik bir hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmektedir (Eres,
2014b).



Baska bir arastirmada, go¢men ¢ocuklarin kendilerini okul kiiltiirlerine ait
hissetmeleri i¢in kendilerine psiko-sosyal destek ve dil destegi gibi hizmetlerin
verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Sakiz, 2016).

Egitimde hedef kitlenin farkliligi, 6gretmen, materyal, yontem vb. durumlarin da
farkliligina neden olmaktadir. Genel olarak herhangi bir seyin 6gretilmesi s6z konusu
oldugunda bes temel soruya en uygun cevabin bulunmasi yapilacak egitim ve

Ogretimin kalitesi ve amacina ulasabilmesi yoniinden birinci dereceden dnemlidir.

1. Kim 6gretecek?

2. Kime 6gretecek?

3. Ne Ogretecek?

4. Nigin 6gretecek?
Bu dort sorunun cevabi alindiktan sonra karsimiza besinci bir soru ¢ikmaktadir.

5. Nasil 6gretecek?
Kim 0gretecek sorusu oOgretmeni nasil yetistirecegimize, kime Ogretecek sorusu
Ogrencinin yani hedef kitlenin 6zerk yapisina, ne Ogretecek sorusu miifredatin
kapsayacagi konulara, ni¢in ve nasil Ogretecek sorusu ise metot sorununa 1sik

tutacaktir (Sunel,1989).

Hangi alanda, hangi ara¢ geregler kullanirsa kullanilsin, hedefler ne olursa olsun
hicbirisi amaca ulagsmada insan unsuru kadar 6nemli degildir (Ciftgi, 2011). Bu
sebeple ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere Tiirkge egitimi verilmesinde dikkat

edilmesi gereken ilk nokta 6gretmen yeterlikleridir.

Bir dili bilmekle o dili 6gretmek faaliyetlerinin birbirinden farkli oldugu simdiye dek
bircok calismada ifade edilmistir. Tiirkce bilmekle “Ana dili olarak Tiirkge
O0gretmek™ “Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretmek” kavramlari sik sik birbiriyle
karistirilmaktadir. “Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretmek” i¢in de “Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretmek” i¢in de “Tiirkge bilmek™ ilk sarttir; ancak tek degil. Zira eldeki
malzemenin karsi tarafa aktarilmasinda hepimizce malumdur ki 6gretmene yol
gosteren, ona yol haritasini ¢izdiren 6grencidir. Onu tanimadan, onu etiit etmeden

yapilan hi¢bir ¢alisma amaca tam manasiyla hizmet etmeyecektir (Gtiler, 2012).



Hedef kitlenin yasi, ilgi alanlari, dil 6grenmedeki amaglari da materyal se¢imini ve
icerigini etkileyen hususlardir. Ornegin; ders kitaplarindaki metinlerin konular,
kelime diizeyleri, resim sayisi, gramer kaliplar1 gibi hususlar hedef kitlenin yasina

bagli olarak degismektedir (Duman, 2013).

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirma, zorunlu egitim ¢aginda bulunan 6grenciler iizerine Tiirkiye’de ve Cagdas
tilkelerdeki dil 6gretim uygulamalarini kapsamaktadir. Yiiksek 6grenim diizeyindeki

ogrenciler i¢in yapilan uygulamalar ¢alisma konusu disindadir.

1.5. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Tiirkiye’de yasayan siginmaci ve gogmen genclerin egitim sistemine
katiliminda dil 6gretiminin 6neminin ve igeriginin belirlenmesi ve ¢agdas iilkelerdeki
uygulamalara yonelik tarama modeli bi¢cimindeki betimsel nitelikli bir aragtirmadir.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan, uygun bir bigimde “gozleyip” belirleyebilmektir

(Karasar, 2014).

Arastirmada veri toplarken dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi
yontemi, aragtirmanin amacina yonelik kaynaklara ulasmada ve elde edilecek
verilerin tespit edilmesinde kullanilir (Cepni, 2007). Dokiiman incelemesi,
calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini igerir (Yildirim

ve Simsek, 2006).



IKINCi BOLUM

ULUSLARARASI GOC VE GOCMENLIK

2.1. Uluslararasi Goc ve Ilgili Kavramlarin Tanim

Gog, kisi veya kisilerin, sebebi her ne olursa olsun yasadiklar iilke icerisinde veya
uluslararasi bir sinir1 gegerek, siiresi ve yapisina bakilmaksizin gerceklestirdikleri yer
degistirmeye dayanan niifus hareketleridir. Uluslararas1 gog, kisi veya kisilerin kendi
tilkelerinden veya normal olarak ikamet ettikleri iilkelerden gegici veya kalici olarak
ayrilmalaridir. Bu kavrama, miilteciler, siginmacilar, egitim ve ekonomik gogmenler
dahildir. Dolayisiyla, uluslararast bir sinirin gegilmesi séz konusudur (IOM, Gog
Terimleri Sozligii, 2009). Uluslararast gog, bir iilkeden baska bir iilkeye yerlesmek,
calismak veya gegici siire ile kalmak amaciyla gerceklestirilen niifus hareketlerini

ifade etmektedir (Goniilli, 1996).

Uluslararas1 gog, genellikle akilda olumsuz bir ¢agrisim yaratir. Bu sebeple konunun
tam olarak anlasilmas1 ve 6nyargilarin giderilmesi i¢in ilgili temel kavramlari bilmek
onem arz etmektedir. Genellikle ekonomik nedenlerden dolay1 yasadig tilkeyi kendi
istegi dogrultusunda terk edip baska bir iilkeye yasal olarak giris yapan ve gittigi
ilkede yasalar kapsaminda yasayan kisiye gé¢men denir (Demir ve Erdal, 2012).

1951 tarihli Cenevre Sozlesmesi’ne gore miilteci, kendi iilkesi disinda ikamet eden,
ki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi goriisiinden
dolay1 baski ve zuliim gérmekten korkan ve iilkesinin korumasindan faydalanmayan

ya da faydalanmak istemeyen kisi olarak tanimlanmaktadir (BMMYK, 1998).

Ulusal veya uluslararasi: hukuk kapsaminda bir {ilkeye miilteci olarak miiracaat eden
ve miiltecilik durumuna iligkin yapilan miiracaatin sonucunu bekleyen kisiler ise
siginmact olarak adlandirilir. Miiracaatin olumsuz sonug¢lanmasi durumunda bu

kisiler iilkeyi terk etmek zorundadirlar (IOM, Go¢ Terimleri Sozliigi, 2009).



2.2. Uluslararasi Gociin Nedenleri

Go¢ tanimlart konusunda farkli disiplinlerin farkli tanimlamalar1 oldugu gibi goce
neden olan faktorler de bir o kadar farkli ve ¢esitlidir. Bununla birlikte uluslararasi
goglerin nedenleri birkag baslik altinda toplanabilir. Bunlar, toplumsal, ekonomik ve

dogal faktorler olmak {izere {li¢ grup altinda incelenebilir (Mutluer, 2003).

Insanlarin bir iilkeden digerine, bir bdlgeden baska bir bolgeye gd¢ etme nedenleri
farklilik gosterir. Niifus problemleri, ekonomik problemler, ¢evre sartlarindaki
olumsuz degisimler, egitim imkanlarindaki kisithiliklar, siyasi ¢atismalar ve savaslar,

bu farkliliklarin en énemlileri olarak gosterilebilir (Tiimertekin ve Ozgiic, 1998).

Az gelismis ve gelismekte olan iilkelerden gelismis iilkelere dogru gerceklesen
zorunlu insan hareketliliginin kaynaklar1 ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel olmak
tizere c¢esitlilik gostermektedir. Bu baglamda ekonomik sikintilar, savas, terr, siyasi
karigikliklar ile 1rk, din ve cinsiyete dayali ayrimcilik ve benzeri etkenler 6n siralarda

yer almaktadir (Icduygu ve Toktas, 2002).

2.3. Uluslararasi1 Gogiin Cesitleri

GO¢ insan kiiltiirtiniin 6nemli pargalarindan biridir. Cesitli dlgiitlerle degerlendirilip

siiflandirilmaktadir.

2.3.1. irade Esasma Gore Gocler

Goniillii ve zorunlu gogler; goniillii yapilan goglerde, go¢ eden bireyin herhangi bir
dis baskiya maruz kalmadan kendi istegi ile go¢ kararint vermis oldugu farz
edilmektedir. Egitim amagli gocler bu kategoride kabul edilebilir. Zorunlu gogler ise
ilkenin i¢inde bulundugu siyasi bunalimlardan, savastan ve siddet ortamindan veya
dogal felaketlerden kagmak iizere bireyin kendi tercihleri disinda gerceklestirdikleri
goctlir. Zorunlu niifus miibadeleleri, sigmmaci hareketleri ve insan ticareti

neticesinde meydana gelen hareketlilik zorunlu goglere birer 6rnektir (Yalgin, 2004).
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2.3.2. Gociin Yogunluguna Gore Gocler

Kitlesel ve bireysel gocler; bir yerden baska bir yere goc¢iin baslangicinda
yogunlugun fazla olmadigi, ilk gogenlerin daha ¢ok bireysel karar alarak bu isi
gerceklestirdikleri savunulmustur. Gogiin yogunlasarak devam etmesinin 6n kosulu,
gidilen yerdeki firsatlarin coklugu ve oncii bireylerin gogii artiric1 yondeki etkileridir.
Bu duruma en iyi 6rnek 1960’11 yillarda ¢ok az sayida insanla Tirkiye’den disa

gociin glinimiizde gelindigi noktadir (Yalgin, 2004).

2.3.3. Yerlesme Siiresine Gore Gocler

Gegici ve stirekli gogler; gecici goclerde dikkat ¢eken nokta, gidilmesi diisiiniilen
yerde ne kadar kalimacaginin az ¢ok Onceden biliniyor olmasidir. Buna karsilik
siirekli yerlesme amacgli goglerde geri doniis fikri en azindan gogten sonraki ilk
yillarda yoktur. Go¢ kararini veren aile ya da birey, gidecegi yere daimi yerlesme
amacindadir. Literatiirde Tiirkiye’den disa gd¢ edenlerin baslangicta gidecekleri
iilkede stirekli yerlesmeyecekleri diisiincesinde olduklarina, ancak gittikleri tilkelerde
belli bir siire sonunda bu gd¢menlerin artik donme fikrini siirekli ertelemeleri, gecici

gbcilin zamanla siirekli gdce doniismesine drnektir (Yalgin, 2004).

2.3.4. Yasalara Uygunluguna Gore Gocler

Diizenli ve diizensiz gogler; diizenli gdg, tanman yasal yollar kullanilarak
gergeklestirilen go¢ hareketidir. Diizensiz go¢, kaynak iilke, gecis lilke ve alici
ilkelerin yasal diizenlemeleri disinda gerceklesen go¢ hareketleridir. Diizensiz go¢
kavraminin agiklanmasinda net ve genel kabul géren bir tanimlama yoktur. Hedef
tilkelere gore diizensiz gog, bir iilkeye yasadisi giris yapmak, bir iilkede yasa dis1
sekilde yasamak veya ¢alismak anlamina gelmektedir (IOM, Go¢ Terimleri S6zIigl,
2009).
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2.4. Uluslararasi Gociin Sonuclari

Uluslararas1 gog, dili, dini, kiiltiirii, gelenegi gibi pek ¢ok yonden birbirlerinden farkl
yasantilar1 ve ge¢cmisleri olan insanlarin ayni yerde yasamlarini siirdiirmelerine neden
olmaktadir. Bu durum ¢ok ¢esitli uyum ve iletisim problemlerini ortaya ¢ikarmakta
ve zamanla ¢6ziimii zorlasan sorunlar dogurmaktadir. Ulkelerin ekonomik, kiiltiirel
hatta siyasi dengelerini bozmaktadir (Akkayan, 1976 akt. Aksoy, 2012). Gog
kavrami her ne kadar go¢ alan iilkeleri ilgilendiriyor gibi goriinse de aslinda goc

veren lilkeye de ciddi etkileri bulunmaktadir.

2.4.1. Gog Veren Ulke Agisindan Uluslararasi1 Gogiin Sonuclar:

Uluslararas1 go¢ konusunda yapilan arastirmalar genellikle go¢ alan iilkelere etkisi
lizerine yapilmaktadir ancak go¢menlerin hedef iilkelere olan etkileri kadar,
ayrildiklar tilkelerine de ciddi etkileri olmaktadir. Uluslararasi go¢iin; go¢ veren lilke
acisindan en fazla fark edilen etkisi, iilke niifusundaki azalmadir. Go¢ sonucu iilke
niifusundaki azalma, gd¢ eden Kkisilerin niteliklerine ve gociin sebeplerine gore

olumlu veya olumsuz sonuglar1 dogurmaktadir.

1960’1 yillarda baglayan ve 1980’li yillara kadar kitlesel olarak Tiirkiye’den
Almanya’ya yasanan isci gog¢li her iki devlet agisindan da olumlu sonuglar
dogurmustur. Almanya’nin talebi dogrultusunda gercgeklestirilen bu go¢ Tirkiye
acisindan issiz niifusun azalmasi, iilkeye doviz girisi, Tanzimat ile baglayan
Batililagsma hareketlerinin devami gibi diisiincelerle desteklenmistir (Yilmaz, 2014).
Almanya ise ikinci diinya savasi sonrasi ortaya ¢ikan is giicii gereksinimini bu
sekilde karsilamistir.  Ancak gocler her zaman bu sekilde olumlu
sonu¢lanmamaktadir. I¢ savas, siyasi cekismeler gibi sebeplerle kitlesel olarak
gerceklesen gocler sonucunda iilkedeki kalifiye insan sayisinda ciddi azalmalar
meydana gelmektedir. Bir bagka deyisle beyin gogii gerceklesmektedir.

Beyin gogiinden en fazla etkilenen iilkeler siyasal karisikliklarin en fazla yasandigi

yakin ve orta dogu tilkeleridir.
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2.4.2. Gic Alan Ulke Acisindan Uluslararasi Gociin Sonuclar

Gogilin niteligi ve sayist goglin sonuglarini dogrudan etkilemektedir. 1960 yillarda
Almanya ve Tiirkiye arasinda karsilikli kabul goriilerek gerceklestirilen kitlesel go¢
her iki devlet i¢in de olumlu sonuglar ortaya koydugu gibi bugiin Suriye’den
Tiurkiye’ye gergeklesen kitlesel go¢ benzeri bir sonucu dogurmamaktadir.
Uluslararasi kitlesel gdclerin savas sebebiyle gerceklesmesi ve en yakin iilkeye dogru
yapilmasi, bu iilkeleri go¢ eden insanlar1 kabul etmeye mecbur birakmaktadir. Bu
durum go¢ alan tilkede igsiz sayisini artirmakta, ucuz isci anlayisi ve insan istismarini
ortaya ¢ikarmaktadir. Savas veya siyasi baskilar sonucu gergeklesen kitlesel goglerde
gbc veren iilke ile herhangi bir gérev paylasimi yapilamadigindan gog¢ alan iilke bu
durumla tek basina miicadele etmek zorundadir. Go¢men niifusun barinma, saglik ve
egitim gibi temel insani ihtiyaglarina uluslararasi kuruluslar ve kendi imkanlar1 ile

yanit vermek zorunda kalmaktadir.

2.4.3. Bireyin Psikolojisi A¢isindan Uluslararasi Gociin Sonuclari

Uluslararas1 go¢ devletlerarasi bir problem olmasi kadar gocili yasayan birey lizerinde
de ciddi etkiler yaratmaktadir. Bu durum en belirgin oldugu nokta kendini toplumdan
soyutlamasidir. Kisinin aligtig1 ortamdan ayr1 kalmasi onun yalnizlik, yabancilagsma
ve kendini degersiz gérme gibi duygulari yasamasina neden olabilmektedir (Kuo
1976 akt. Dogan 1988). i¢ine girilen yeni ¢evre kendi kiiltiiriine benziyorsa daha az,
benzemiyorsa daha fazla uyum sorunu ile karsilasilacaktir (Garcia, 1985 akt.

Esentiirk-Ercan 1988).

Bireylerin gé¢men olarak geldikleri yeni lilke ve bolgelerde yasadiklar1 sorunlarin
¢Oziimii ve uzun vadede farkli kiiltiirlerden gelen bu insanlar arasinda toplumsal
uzlasmanin olusumunda, gd¢ edilen iilkenin gé¢menlere karsi nasil bir entegrasyon
stratejisi ve yaklagimina sahip oldugu belirleyici rol oynamaktadir (Tiirker ve Yildiz,

2015).

Uluslararas1 gogiin nedenleri, gesitleri ve sonuglart hem birey hem terk ettikleri tilke

hem de yerlestikleri iilke agisindan ciddi toplumsal degisikliklere yol agmaktadir ve
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barinma, saglik, temel insani ihtiyaglar ve egitim gibi bircok alani derinden

etkilemektedir. Bu durumlarin en 6nemlilerinden biri de siiphe yok ki egitimdir.
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UCUNCU BOLUM

ULUSLARARASI GOC VE EGITIM

3.1. Uluslararasi Gog ve Egitim iliskisi

Uluslararasi gogiin ortaya koydugu en ciddi sorunlardan biri de egitime olan olumsuz
etkisidir. Egitim, temel insani haklardan biri olmasina ragmen savas, dogal afet,
siyasi karigiklik gibi durumlardan en hizli ve en olumsuz etkilenen durumlardandir.
Ikinci Diinya Savasi’na kadar uluslararas1 go¢ konusunda iilkelerin aldig1 énlemler
genellikle giivenlik, istihdam ve iskdn konusunda agirhik kazanmistir. Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra go¢ ve egitim arasindaki iliskiye daha fazla 6nem verilmis ve
gdemen akinina maruz kalan devletler gogmenlerin egitimi konusunda ciddi adimlar
atmak zorunda kalmiglardir. Bu durumun baglica nedenleri ise; gocle gelen ailelerin
kalict olmalar1 ve go¢men kitlelerin dogum oranlarindaki ciddi yiiksekliktir. Dogum
oranindaki yiikseklik, ilerleyen yillarda iki dilli yetisen ve birinci kusak

gocmenlerden daha farkli sorunlar yasayan yeni bir nesli ortaya koymaktadir.

Uluslararast go¢ olgusunun ortaya ¢ikardigi en Onemli sorunlarin basinda farkl
kiiltiirlerden gelen insanlarin bir arada yasamalari, farkliliklar ile bas etmeleri ve
iletisim engellerini agsmalar1 gelmektedir. Go¢menlerin yerlestigi iilkenin resmi dilini
bilmemesi, yetiskinlerde is bulamama ya da diisiik iicretli islerde ¢alismaya sebep
olmaktadir. (Giizel, 2013). Ogrenim ¢agindaki ¢ocuklari ise okula gitmek yerine bir
iste calismaya ve aile ekonomisine katkida bulunmaya itmektedir (Ahsan, 1997).
Cocuklarin zorunlu egitim cagi icinde yabanci iilkelere gitmeleri, onlarin dilini
yeterince Ogrenememelerine ve ana dillerinde egitimlerinin yarim kalmasina yol
acmustir. Bu durum her iki dili de yeterince 6grenememelerine ve okulda basarisiz
duruma diigsmelerine neden olmustur. Boylece bu ¢ocuklar hem yasadiklar iilkenin
egitiminden yeterince yararlanamamislar, hem de kendi kiiltiirlerinden kopmuslardir

(Tezcan, 2000). Gogmen ¢ocuklarda goriilen bir bagka durum ise, ¢ocuklarin okul
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devamsizligir ve okul terki, okula karsi ilgi azligi, 6gretmen Ogrenci arasindaki

olumsuz iliski veya akademik basarisizlik olarak 6zetlenebilir (Giani, 2006).

Egitim ve dis go¢ arasindaki iliski konusunda calisma yapan bir¢cok bilim adami
genel olarak egitimin go¢menler iizerindeki olumlu katkisina dikkat ¢ekmektedir.
Formal egitim yoluyla elde edilen bilgi ve beceriler gogmenin ekonomik gelirini
artirmakla birlikte, yeni yerlestigi tlilkeye uyumunu kolaylastirmakta ve
karsilagabilecegi riskleri azaltabilmektedir(Stark ve Bloom, 1985). Go¢menler i¢in
egitimin bir diger Onemi, egitimin go¢menlerin yerlestigi iilkeye uyumunu
kolaylastirmasi, 1tk ayrimciliginin ve gé¢cmenlere karsi 6nyarginin egitim yoluyla en
aza indirilmesidir (Baker, 2011). Yasadiklar iilkelerin dili ile birlikte en az iki dil ve
iki kiiltiir iginde yasamak, ¢ocuklara avantaj sagladigi gibi birgok sorun yasamalarina

da neden olabilmektedir. Egitim bu ag¢idan temel meseledir (Leblebicioglu, 2009).

Go¢ akislari, toplumlarin(okullarin) kompozisyonunu derinden degistirmektedir.
Toplumlarin, biiylik gé¢ akimlarinin varliginda sosyal uyumu koruma ve gelistirme

yetenegi, gdbgmenleri entegre etme kapasitelerine baglidir.

Gog¢ akimlari, ev sahibi topluluklar i¢in zorluklar yaratirken, ayn1 zamanda firsatlar
da temsil etmektedir. Ancak gociin faydalarini agiga ¢ikarmak ve gogmen ¢ocuklari
basarili bir sekilde topluma entegre etmek icin etkili egitim ve sosyal politikalar
gereklidir. Egitim sistemleri, gd¢menlerin nihai olarak ev sahibi iilkelerin isgiicii
piyasalarina katilma, refah diizeyinin artmasina katkida bulunma ve kendi
toplumlarinin bir parcast olma becerilerini sekillendirir. Uluslararasi gogte cocuklarin
giderek artan payi, gbgmen ¢ocuklart yeni toplumlarina nasil en iyi sekilde uyum
saglayabileceklerinin ciddi sekilde incelenmesine yol agmistir. Bu durum, 6zellikle
cok sayida geng gogmenin hedef iilkelere kalict olarak yerlesmesi olasiliginin yiiksek
olmas1 nedeniyle 6nemlidir.

Egitim, go¢menlerin beceri kazanmalarina ve ev sahibi iilke ekonomisine katkida
bulunmalarina yardimci olabilir; ayni zamanda gd¢menlerin sosyal ve duygusal
refahini giiclendirebilir ve yeni toplumlarinda is ve sosyal yasama katilma isteklerini
yiikseltebilir ve bdylece daha kolay uyum saglamalarina yardimci olabilir. Ancak,

gdecmen gecmisi olan Ogrencilerin olumlu refah seviyesine ulagmalari 6nemli bir
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sorundur; ¢iinkii birgok gécmen 6grenci, yer degistirme, sosyoekonomik dezavantaj,
dil engelleri ve yeni bir kimlik olusturmanin zorlugu ile ilgili olumsuzluklarin

istesinden gelmelidir.

Yerlestikleri iilkenin egitim ve isgiicli sektoriine giren ve basarili olan gdgmenler,
iilkenin sosyal ve ekonomik alanlarina ¢ok daha hizli uyum saglarlar. Bu uyum
siireci ne kadar uzun siirerse yetiskin veya ¢cocuk gd¢menlerin ev sahibi {ilkenin
kiiltiir ve degerlerinden uzaklagma riski de o kadar biiylik olur. Ayrica entegrasyonun
olumlu sonuglarinin elde edilmesi ihtimali de azalir. Egitimde gd¢menler ve yerli
ogrenciler arasindaki ugurumun derinlesmesi Ozellikle 12 yasindan sonra gelen
ogrencilerde yaygindir. Bu 6grenciler ayn1 siifta okuma yeterliginde olan daha
kiiclik yastaki gocmen 6grencilerin gerisinde kalmaktadir (OECD, 2016).

Gogmenlerin topluma dahil olmasi ve gog politikalari; asimilasyon, entegrasyon, ¢ok

kiltirliiliik ve iki dillilik kavramlarini ortaya ¢ikarmaktadir.

3.1.1. Asimilasyon

Tirk Dil Kurumu soézliiglinde asimilasyon; “farkli kokenlerden gelen azinliklar1 veya
etnik gruplari, bunlarin kiiltiir birikimlerini, kimliklerini baskin doku ve yap1 iginde

eriterek yok etme siirecinin sonu” olarak tanimlanir.

Klasik asimilasyon yaklasimi ilk olarak 1920’de Park ve Burgess tarafindan Chicago
Okulunda ortaya atilan bir teoridir. O donemde simdi oldugu gibi asimilasyon,
yerliler ile gd¢menler arasindaki iliskiyi anlatan bir kavramdir. Ilk dénem
teorisyenleri i¢in gd¢gmenlerin yavas yavag yeni iilkelerinin yagamina adapte olmalari
ka¢milmaz oldugu i¢in asimilasyon ilerlemeci ve donistiiriilemez bir durum olarak
ele alimmistir. Asimilasyon iki yonlii bir siiregtir, toplumsal yasamda farkli kaynaktan
gelen insanlarin igbirligi ve iligkileri ile deneyimlerin paylasilmasini sagladig gibi
Ote yandan ulusal var olusun anahtar1 olan kiiltiirel dayanismay1 da beraberinde

getirmektedir (Asselin vd., 2006 akt. Akinci, 2010).

Asimilasyon farkl kiiltiirlerden birinin diger kiiltiir ile yogun etkilesime girmesi ve

bu nedenle kendi etnik kimligine yabancilasmasi anlamina gelir ki 6zellikle bir
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kiltlirii igeren dil, din, tarih gibi unsurlarin yok edilmeye ¢alisilmasi, gérmezden
gelinmesi vb. durumlar igerir. Bilingli bir asimilasyon politikas1 kiiltiirtin goéz ardi
edilmesi, yok sayilmasi, kiiltiire ait bireyleri baski altina alarak tahakkiim iligkisi
kurulmas1 anlamina gelmektedir. Asimilasyonda aynilesme s6z konusudur. Ev sahibi

kiiltiirle giderek aynilesen tavirlar ve tutumlar s6z konusu olmaktadir (Akinct, 2010).

Asimilasyon, herhangi bir topluma sonradan katilan gruplarin, o toplum yapisi
icinde ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel diizeylerde benzesmesi siireci olarak kabul
edilir. Uzun siireli bir siirectir. Kusaklar aras1 degisimle birlikte gerceklesir (Tezcan,
2000).

Asimilasyon c¢esitli nedenlerle ayni milli smirlar igerisinde bir arada yasamak
zorunda kalan, koken itibariyle birbirinden ¢ok farkli kiiltiirel yapilara sahip olan, iki
ayr1 millet, iki ayr1 grup arasinda cereyan eden ve ¢ogunlugun azinligi kendi kiiltiir
degerleri potasinda eritme, kendi Ozelliklerine benzestirme, giderek aynilastirma

stirecidir (Gezgin, 1994 akt. Tatli, 2000).

Canatan’a gore (akt. Tezcan, 2000) asimilasyon modelinin dayandigr temel
varsayimlar sunlardir.
1. Toplum, iiniter bir birim olup, siyasal, ekonomik ve Kkiiltiirel yonden
bdliinemez.
2. Toplumda herkesin uymasi gerekli ortak ve tanimlanmig degerler, inanglar
ve davranis kurallar1 vardir.
3. Toplumdaki egemen resmi dil, biitiin etnik gruplarin bilmesi ve kullanmasi
gerekli bir iletisim aracidir.
4. Egemen 1rk ve kiiltiir digerleri karsisinda tistlindiir.
5. Egemen etnik grup ve otorite, diger etnik gruplar1 asimile etme siirecinde

baski ve siddete basvurabilir.

Tezcan’a gore (2000) Almanya, Fransa, Ingiltere ve Isvicre asimilasyon politikasi

izleyen Avrupa iilkeleridir.
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3.1.2. Entegrasyon

Biitiinlesme olarak ifade edilen entegrasyon oldukca tartismali bir kavramdir. Bir
yanda diger tim kiiltiirlerin hakim kiiltiirle biitiinlesmesi olarak ifade edilerek
asimilasyona benzemekte, diger tarafta ise kisinin kendi kiiltiiriinii koruyarak
toplumla uyum i¢inde yasamasi, iki kiiltiire ait degerleri carpistirmayacak sekilde
yasamini slirdiirmesi anlamina da gelmektedir. Siiphesiz ikinci anlamin uygulanmasi
realist bir goriiniim tagimamaktadir. Kiiltiirel etkilesimle benzer bir anlam da iceren
entegrasyon toplumdaki bireylerin birbirleriyle iliski kurmalarinin ilkelerini gosterir

(Marshall, 1999: entegrasyon mad.).

Entegrasyonun; karigtirmak, esitlemek, diizlemek degil, daha ¢ok digerini oldugu
gibi kabul etmek, onu anlamak ve uyumlu bir toplumsal beraber yasamaya katkida

bulunmak anlamina gelmektedir (Funcke, 1982 akt. Tatli, 2000).

Entegrasyon, farkli etnik topluluklarin birbirlerini tamamen asimile etmeden,
birbirlerini etkileyerek bir senteze gotiirmeyi amaglar. Bu modelin toplum goriisii,
uyumlu heterojenlik bi¢iminde nitelenebilir. Catismaci modeller torpiilenerek,
toplumun farkli kesimleri ortak temellerde uzlasma saglar. Azinlik grubun kiiltiirel
farkliliklari, egemen kiiltiiriin temel degerleriyle ¢atigmadigi siirece saygi goriir

(Canatan, 1995 akt. Tezcan,2000).

Bu politikanin felsefi temeli bagdastirmaciliktir. Farkli kiiltiirlerin zaman i¢inde belli
bir dlgiide senteze varacaklari beklenir. Entegrasyon modelinde azinlik-¢ogunluk
iligkisi, esitlik ve karsilikli uyum ilkesine dayanir. Kiiltiirel ve irksal iistiinliik inanci,

bu modelde yerini kiiltiirel hosgorii ve irksal esitlige birakmistir (Tezcan, 2000).

Bir baska yaklagima gore, etnik farkliliklarin yok edilmesi imkansiz oldugundan
ancak entegrasyondan bahsedilebilir. Ancak bazilar1 da entegrasyonun asimilasyonun
baslangici oldugunu soylerler. Greely, yabanci gruplarin entegrasyonunu alt1 asamali

olarak agiklar (Greely, 1971 akt. Yalgin, 2004).

1. Kiltiirel sok
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2. Orgiitlenme ve kimlik bilincinin gelismesi
3. Elitlerin asimilasyonu

4. Militanlik

5. Kendinden nefret ve anti-militanlik

6. Uyumun baslamasi.

3.1.3. Cok Kiiltiirliliik/Cok Kiiltiirlii Egitim

Cok kiltiirliillik diisiincesi temeli 6zellikle 1970’lerin basinda ¢ok fazla gd¢ alan
Avustralya ve Kanada hiikiimetlerinin yerli halklarin ve gd¢menlerin kiiltiirel
farkliliklarin1 tesvik etmeye yoOnelik olarak “cok kiiltiirliiliik politikalar1™ olarak
adlandirdiklart politikalar1 benimsemeleriyle dogmustur. Sonrasinda bu durum,
ABD, Biiyiikk Britanya ve Yeni Zelanda’ya yayilmistir (Doytcheva, 2009).
Giliniimilizde ¢ok kiiltiirliiliigiin yasalarla kabul gordiigli yer olarak tanimladigimiz
Avustralya, Kanada ve ABD, 1960 dncesinde {ilkelerine gelen gogmenlerden kendi
O0zgliin gecmislerini terk etmelerini ve tamamen mevcut Kkiiltiirel normlar
Oziimsemelerini beklemistir. Hatta bu anlayis ‘Anglo uyum modeli’ olarak ifade
edilmistir. Asimile edilemez goriinen Cinliler, bu iilkelere alinmamistir. Ciinkii
asimilasyon bir¢ok devlet i¢in siyasi istikrarin temeli olarak kabul edilmis ve diger
kiiltiirlerin etnik merkeziyetci inkar ile daha da gercekei hale gelmeye baglamistir.
1970’lerle birlikte gogmen gruplarin da baskisiyla asimilasyon modeli terk edilerek
her kiiltiiriin kendi yasam pratigini yasatmasina izin verilmistir. Bu yasam pratikleri
dinlerini yasamalari, kendi dillerini konusmalarina izin vermeleri, belli ritiielleri
yasatmalari, giyim, beslenme tarzlarim1 uygulamalari ve bunlar1 yasatmalarina

yasalarca izin verilmesi anlamina gelmektedir (Kymlicka, 1995).

Cok kiiltiirliiliik politikast karmasik bir yapiya sahiptir. Cok kiiltiirliilik kavraminin,
sadece siyasal ve sosyal alanla sinirli oldugu kabul edilmemektedir. Toplumdaki
kurumlarin tamaminin yeniden diizenlenmesini i¢eren bir yaklagimdir. Bu dogrultuda

cok kiiltiirlii egitim yaklagimlar1 da ortaya ¢ikmaktadir.

Cok kiiltiirlii egitim temel bir ifadeyle bir fikir veya tutum, bir egitim reformu ve bir

stire¢ olarak tli¢ sekilde tanimlanabilir. Bu egitimde, tim O&grencilerin cinsiyetine,
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sosyal simifina, onlarin etnik, irki ve kiiltiirel karakteristiklerine bakilmaksizin
igbirligine gidilmesi esastir. Bu sosyal kategoriler ¢ok kiiltiirlii egitimin baglica
dinamikleridir. Fakat ¢ok kiiltiirlii egitimin tam anlamiyla basariya ulagsmasi giictiir.
Dolayisiyla amag, olabildigince esitligi saglayarak ¢ocuklarin akademik basarilarini

arttirmaktir (Banks, 1993).

Cok kiiltiirli  egitimin temel amaglarim1 ABD’deki National Council For
Accreditation of Teacher Education (NCATE, 1977) kurulusu su sekilde

belirlemistir:

e Demokratik yasama katilm, 1k ayrimciligi, cinsiyet ayrimcilifi gibi
problemlere karsi bakis acisinin gelistirmesi ve yorumlama becerilerinin
artirilmast.

e Bir kiiltiirel degerin aktarilmasinda o degerin acgik ve sakli ydnlerinin
kavratilmasi ve yorumlama yeteneginin gelistirilmesi.

e Farkli kiiltiirlerin deger yargilarinin, 6gretim stratejilerini gelistirmeye olan
etkilerinin aragtirilmasi.

e Dilsel farkliliklarin ve 6grenme farkliliklarinin arastirilmasi.

Bu baslica hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in egitimin bazi boyutlarinin birbirleri ile
uyumlu halde olmas1 da ayrica gerekli goriilmektedir.
Banks (1993), cok kiiltlirlii egitimin islevsel yonlerini 5 bashk altinda

incelemektedir. Bunlar:

e Icerigi birlestirme; dgretmenin derste kullanacag: bilgileri ve 6rnekleri konu
ile alakal1 farkl kiiltiirlerin kavramlari, ilkeleri, genellemeleri ve teorilerinden
faydalanarak meydana getirmesi ve kullanmasi,

e Bilgi insa siireci; Ogretmenin, Ogrencilerin etnik koken, sosyal statii ve
kiiltiirle 1lgili bilgiyi nasil insa edeceklerine yol gostermesi,

e Onyargmin azaltilmasi; 6grencilerin toplumsal uyumu destekleyen tutum ve
degerleri kazanmalarim1 saglayip farkli kiiltiir veya etnik topluluklara veya

kisilere kars1 daha olumlu yargilara sahip olmasi,
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o [Esitlik¢i egitim; egitim arag-gere¢ ve metotlariin farkli sosyal, etnik ve
kiiltiirel topluluklardan gelen Ogrencilerin de Ogrenmelerini saglayacak
sekilde secilmesi,

e Gigclendirici okul kiiltiirii; farkl kiiltiir, etnik ve ekonomik gruplardan olusan
ogrencilerin gelisimi i¢in okulun bu farkliliklar1 dikkate alan belirli bir

kiiltiire ve yapilanmaya sahip olmasi.

Yukarida siralanan amaclar degerlendirildigi zaman cok kiiltiirlii egitimde en dnemli

unsurun 6gretmen ve d6gretim programi oldugu goriilmektedir.

3.1.4. iki Dillilik

Iki dillilik go¢ alan toplumlarda biiyiik dnem arz eden bir konudur. Gé¢gmen kokenli
ailelerin ¢ocuklar1 farkli bir sosyallesme siireci yasarlar ¢ilinkii ana dillerinden farklh
bir dili 6grenir, kendi kiiltiirlerinden farkli degerler ve normlar edinirler. ki tarafli ya
da cifte sosyallesme denilen bu siire¢; eksik bir sosyallesmeye yol acar. Dolayisiyla
cocugun kimligini tanimlamasi ve uyum saglayabilmesi go¢ edilen toplum ve goc

eden aileler arasindan goz oniine alinmas1 gereken sorunlardandir (Yildiz, 2012).

Dogal iki dilli; giinliik yasaminda dogal iletisim siireci i¢inde her iki dili de 6rgiin bir
egitim gormeden ve genellikle erken yaslarda Ogrenen kisilerdir. Okul iki
dilliliginde, adindan da anlasilacag: iizere, yabanci dili okulda orgiin 6gretim ile
ogrenmek soz konusudur. Kiiltiirel iki dillilik okul iki dilliligine yakin olmakla
birlikte; is, seyahat ve baska nedenlerle yabanci bir dili 6grenen yetiskinler i¢in
kullanilmaktadir. Elit iki dillilik, iyi egitim almak ve egitiminin bir kismin1 yabanci
dilde yapabilmektir. Bu durumda dilleri dogal ortaminda 6grenme firsatt da
olmustur. Halk iki dilliligi ise pratik yollarla, diger dili konusanlar tarafindan o dili
O0grenmek zorunda kalan kisiler i¢in kullanilir. Bu tiir iki dilliler genellikle
dilbilimsel bir azinlik grubundan gelmektedir. Elit iki dillilik hi¢bir zaman bir sorun
olmamisken, halk iki dilliligi pek ¢ok egitimsel zorluklarla baglantilidir. Ancak
burada belirtilmesi gereken nokta; halk iki dilliliginin kendisinin sorunlu olmasi
degildir. Sorun yaratan; bu iki dilli cocuklarin egitimlerinin dogru organize

edilmemesinden kaynaklanan egitimsel sorunlardir (Skuttnabb-Kangas, 1981).
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Gogmenlerin ¢ocuklar1 genellikle isteksiz iki dillilige maruz kalirlar. Bu durum resmi
bir sekilde okula basladiklarinda yeni ikinci dilleriyle karsilastiklarinda ortaya cikar.
Bu durumun olumlu ya da olumsuz sonuglanmasi okulda karsilastiklar1 uygulamalara
ve aile ¢evresinden aldiklar etkilere baglidir. Bu yiizden iki dillilik kiginin hayatinda
sancil1 veya hayal kirikliklariyla bezenmis bir siire¢ olarak yasandiginda, bunun
temelinde yatan nedenler kisinin kendisinde degil, uygunsuz sosyal kosullarda

aranmalidir (Neumann, 2007).

3.2. Avrupa’da Go¢cmenlere Uygulanan Egitim/Dil Politikalar:

Gogmen gecmise sahip Ogrencilerin egitim sistemine uyumlarint desteklemek ve
hizlandirmak amaciyla, 6zellikle ikinci dil olarak okul dilini 6grenen 6grenciler igin,
cogu Avrupa lilkesi, icinde bulunduklar1 durumun en iyi sekilde yonetilmesi i¢in 6zel
hazirlik yapmaktadirlar. Ikinci dil olarak okulda kullanilan dili dgrenen gdgmen
cocuklar i¢in yaygin uygulama, ek dil destegiyle, Ogrencileri sinifla dogrudan
biitiinlestirmektir. Incelenen iilkelerin bircogunda, dogrudan sinifla biitiinlestirme
modelinin yani sira, belirli bir siire gogmen ¢ocuklar i¢in ayr1 gruplar veya siniflar
saglayan ikinci bir model de bulunmaktadir. Sadece Almanya ve Romanya’da, ikinci
model tam-zamanli zorunlu egitimin tim donemleri boyunca kullanilan modeldir.
[Ikogretim ve orta dgretimde yaygin olmasina ragmen, egitim diline ek yardimla
dogrudan entegrasyon ilkogretimde biraz daha sik goriilmektedir. Belgika ve
Liiksemburg’da, ortadgretim birinci kademede ayri simif modeli uygulanmaktadir.
Her iki modelin ilkdgretim diizeyinde kullanildig1 irlanda’da, ortadgretim birinci
kademede ayr1 siniflar modeli tercih edilmektedir. ispanya, Hollanda ve Birlesik
Krallik’ta, bolgesel veya yerel okul yetkilileri, bulunduklar1 bélgenin ihtiyaglarini ve
kosullarini karsilamak icin en iyi yollara karar vermek icin 6zerkliklerini kullanma
hakkina sahiptirler. Bu sebepten dolay1, dogrudan entegrasyon modelinin Birlesik
Krallik’ta yaygmn olmasina ragmen, ikinci bir dil olarak Ingilizce 6grenen gdgmen

cocuklar i¢in tek destek modeli oldugu sdylenemez.

Dil destegi ile dogrudan entegrasyon modeli; go¢men cocuklarin 6rgiin egitimde

kendi yas gruplarinin (ya da kosullara bagli olarak bir alt sinifin) oldugu normal

23



siniflara katilmalarini gosterir. Tiim 6grenciler i¢in belirlenen miifredati takip ederler
ancak normal okul saatleri boyunca her gé¢men Ogrenci igin bireysel olarak dil

destegi saglanir.

Ayrt gruplar/siniflar modeli; ikinci dil olarak egitim dilini 6grenen gog¢men
ogrenciler, normal smiflara nihai entegrasyonlar i¢in kendi ihtiyaglarina gore 6zel
egitim alabilsinler diye bir siireligine (birkac haftadan bir veya iki okul yil1 arasinda
degisen) akranlarindan ayri olarak gruplandirilirlar. Ancak, hazir sayildiklar1 en kisa
siirede uygun siniflarda bazi derslere girmeye baslayabilirler (European Comission,

2012).

Avrupa egitim sistemleri bu iki ana model i¢in, gd¢men cocuklart ii¢ kategoriye

ayirmakta ve bu kategoriler i¢in son derece genis kapsamli tedbirler sunmaktadir:

e Ana dili egitim dili olmayan gogmen 6grencilerin dil ihtiyaglarini telafi etmek
amaciyla yapilan destek tedbirleri: Genel olarak, normal okul saatleri
boyunca 6grencilerin dogrudan hedef dile maruz kaldiklar1 ve bireysel olarak
ya da kiigiik gruplar halinde (6zel dil destegi) yogun ders aldigi “dilsel
daldirma” {izerine kurulu derslere karsilik gelir. “Iki dilli” dersler kismen
ogretim dili ve kismen de 6grencilerin ana dilinde yapilir.

e Gogmen ogrencilerin 6grenim durumlarinda miifredatin belli alanlarindaki
O0grenme ihtiyaclarini ele almayir amaclayan destek tedbirleri. Bu kosullar
altinda ana O6gretim programinin igerigi ve ogretim yontemleri 6zel olarak
degistirilebilir. Miifredat destegi organize edilebilir ve gé¢men Ogrenciler
bazen diger 6grenciler gibi degerlendirilmez.

e Smiflar, daha elverisli bir 6grenci / 6gretmen orani i¢in azaltilabilir.

Her iki modelle dil destegi saglayan iilkeler, calismaya ev sahibi iilkenin dilini
Ogreterek baglarlar. Bu agidan, go¢men niifusun konustugu dillerin ev sahibi iilkedeki
bir veya daha fazla Ogretim diliyle ayni olmayan iilkelerden geldigi
vurgulanmaktadir. Bu durum Avrupa’da gé¢men 6grenci taniminin dil iizerinden

yapildigini ortaya koymaktadir.
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Avrupa’da gé¢men 6grencilere dil 6gretimi sadece zorunlu egitim ¢aginda degil ayni
zamanda okul Oncesi egitimde de verilmektedir. Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin
entegrasyonu, ilgili makamlarin yakin tarihte dikkate aldiklar1 bir konudur. Bazi
devletler, ¢ok kiiciik ¢ocuklar1 zorunlu egitime baslamadan 6nce egitim dili ile
tanistirmaya yonelik programlar baglatmiglardir. Almanya'da bu programlar, iilkede
dogan ya da gercekten ¢ok kiiclik yasta iilkeye gelen ¢ocuklara yoneliktir. Belgika,
Litvanya, Liiksemburg ve Norve¢’te bu tir ¢ocuklarin ilkokula gecislerini
hazirlamak i¢in (6zellikle dil agisindan) aligma siniflart olusturulmaktadir. Cek
Cumbhuriyeti, Finlandiya ve Isve¢ (bazi belediyelerde) gd¢men c¢ocuklar i¢in okul
Oncesi egitim seviyesinde Ozel gruplar diizenlenerek c¢ocuklari zorunlu egitime
gecmeye hazirlamaktadirlar. Birlesik Krallik’ta (Ingiltere ve iskogya) okul 6ncesi
egitim personeline Ingilizcenin ikinci dil olarak &gretildigi cocuklarin ihtiyaglarina
yonelik 6zel dikkat gostermeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Avrupa’da gé¢men
kokenli 6grencilerin okullasmasi ve 6zellikle de ev sahibi iilkenin dilini 6grenmesi

hususunda yapilan ¢alismalara iilke bazinda bakmak faydali olacaktir.

3.2.1. Almanya

Almanya, Avrupa'daki en ¢ok dis go¢ alan iilkelerden biridir.1960'l1 yillarin basindan
bu yana ciddi bir go¢ akimina maruz kalmaktadir. 2012'de Almanya'nin niifusunun%
8'1 yabanci vatandastan olugmakta ve toplam niifusun % 20'si gogmen kdkenlilerden
olusmaktadir. Mikro sayim verilerine gore, gd¢men cocuklar 2014 yilinda
Almanya'daki toplam c¢ocuk niifusunun %33'inii olusturmakta. GoOg¢menlerin

cogunlugu, Tiirk, Polonya, italyan ve Romen kokenlilerden olusmaktadir.

Almanya gd¢men cocuklar i¢in 6zel tedbirleri igeren gesitli stratejik planlar (egitim

politikas1 ve entegrasyon politikasi) gelistirmistir. Bu stratejik planlar sunlari igerir;

e (Cocuklar icin destek: GoOg statiisiine veya kalis siiresine bakilmaksizin
gogmen ¢ocuklarin okula ulasimi garanti altina alinir. En bagindan beri

entegrasyon modeli olarak daldirma modelini uygulayan Almanya,
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“Willkommensklassen” olarak adlandirilan ve Tiirk¢eye “hos geldin siniflar1”
olarak terctime edilen, ilk ve ortadgretim diizeyinde kurulan siniflarda yogun
dil destegi saglamaktadir. Ilerleyen zamanlarda gé¢men &grencinin normal
simiflarda takibini yapmakta ve bu takip sonucunda yeni entegrasyon
politikalart gelistirmektedir.

e Okullar ve 6gretmen egitimi i¢in destek: Okullarin ilave personel ve ders
ihtiyacinin karsilanmasi i¢in finansal destekleme verilmektedir. Ayrica dil
Ogretiminin profesyonellesmesi, kiiltiirlerarasi konulara énem verilmesi ve
pedagojik malzemelerin hedef kitleye gore olusturulmasi ve dagitilmasina

0zen gostermektedir.

Okul temelli egitim destekleri genellikle bir ¢ocugun okula kayit edildiginde
baslamaktadir. Go¢men ¢ocuklarin Almanca dil becerilerinin okula devam etmeleri
icin yeterli olmadig1 durumlarda, eyalet egitim bakanliklar1 okul 6ncesi dil egitimi
kurslarini baglatmigtir. Bu destek kurslarina ¢ocuklar bes yasindayken alinmaktadir.
Kursa baslayan cocuklar sozel dil testine tabii tutulmakta ve testten basarili olan
cocuklar yerel anaokullarina, yeterli gériilmeyen ¢ocuklar ise bir y1l boyunca destek
dil kurslarina devam etmek zorundadirlar. Dil kursu, nitelikli bir 6gretmen tarafindan
haftada ortalama alt1 saat olarak verilmektedir. Gogmen ¢ocuklarin %50’si bu dil

destegine ihtiya¢ duymaktadir (Eurydice, National Description, 2003-04).

Gogmen Ogrenci sayist sinifin beste birini asarsa Alman okul miifredatina gére bu
ogrenciler icin dil destegi amaciyla 6zel siniflar agilabilir. Bu 6zel smiflarda,
Ogrenciler yas gruplarina gore smiflandirilirlar ve bu smiflarin Almanca dili
Ogretmenleri i¢in gerekli tiim kaynaklar saglanir. Yabanci dil olarak Almanca
Ogretimi i¢in hazirlanan materyaller, diger 6gretim materyallerinde oldugu gibi yerel
yonetimler tarafindan saglanir. Okullarda {i¢ ¢esit 6zel kurs vardir; temel kurslar, ileri
seviye kurslar ve destek kurslar1. ileri diizey kursun sonunda ¢ocuklar tiim alanlarda
derslere katilabilir durumda olmalidir. Bu derslerde kullanilan materyallerdeki
konular orglin 6gretim materyalleriyle baglantilidir ve 6grencinin normal siniflara
gectiginde 0grenciye fayda saglamalidir.

Ogretmen yetistirme programlar1 genel olarak kiiltiirlerarasi boyutu icermemektedir,

ancak istisnalar vardir; yabanci diller, cografya ve sosyal bilimler i¢in egitim
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programlari. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii gegmisi olan 6grencileri tanimaya basladigi
hizmet i¢i O0gretmen egitimi, kiiltiirleraras1 boyutu igerir. "Yabanci dil olarak
Almanca" Ogretmen yeterlik programi, programin go¢men  cocuklarin
entegrasyonunu kolaylagtirmaya yonelik oldugu i¢in kiiltlirleraras1 boyuta 6zel 6nem

vermektedir (European Parliament, 2017).

Almanyada go¢men 6grenciler i¢in dikkat ¢geken bir baska ¢alisma ise “Go¢ Gegmisli
Cocuklar ve Gengler icin Destek” (Forderung von Kindern ve Jugendlichen mit
Migrationshintergrund - Fo6rMig) model programidir. Program, egitimin her
seviyesinde dil destegi icin yenilik¢i fikirler gelistirmeyi ve uygulamay1

amaglamaktadir. Programin odak noktalar1 sunlardir:

1. Bireysel dil degerlendirmelerine dayali dil destegi,

2. Tiim okul sistemi boyunca stirekli dil destegi;

3. Okuldan isgiicii piyasasina geciste dil destegi.

Program yapisi, farkli okul seviyeleri ve tiirleri, egitim yonetimi, ebeveynler ve yerel
ajanslar gibi diger paydaslar arasindaki isbirligini gelistirmek igin tasarlanmistir

(OECD,2010).

3.2.2. Avusturya

2015 yilinda, Avusturya niifusunun % 17'si géo¢gmen kokenlilerden olusmaktadir.
Ayn1 yil go¢men ¢ocuklarin oranit toplam ¢ocuk niifusunun %15’ini temsil

etmektedir. Bu orana ikinci kusak dahil edildiginde oran %34,5’e yiikselmektedir.

Avusturya, gocmen c¢ocuklarin egitimini desteklemek icin c¢esitli politikalar
gelistirmektedir. Avusturya'da go¢men c¢ocuklar igin egitim politikalarinin
uygulandig1 dort ana alan var; dil 6grenimi, esit firsatlar, 6gretim destegi ve ebeveyn

katilimi.

Egitim hizmetlerine erisim konusunda, yerli ve gogmen ¢ocuklar i¢in yasal taban
aynidir. Ancak yeni gelen bir gd¢gmen ¢ocugun egitim dilinde yeterli bilgiye sahip

olmamast (Almanca) normal program disindaki dil destek siniflarina katilmasini
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gerektirmektedir. Herhangi bir sebeple gdgmen bir ¢ocuk alti yasindayken okula
hazir degilse, ayni1 okuldaki yerli cocuklar gibi okul 6ncesi bir okula hazirlik imkani
okul otoritesi ile anlagarak sunulmaktadir. Bu durumda, okuma yazma becerilerinin
degerlendirilmesi ve ikinci dil edinimi {izerine odaklanarak anaokulu ve ilkokul

arasindaki gecis evresinde dil destegi saglanmaktadir.

Dil destegi ve USB-DAZ uygulamasi, Viyana Universitesi'nde bulunan
Sprachstandsdiagnostikzentrum (Dil seviyesi belirleme merkezi), (BMBF)
(Bundesministerium fiir Bildung und Frauen) (federal egitim ve kadin bakanligi)
adina, Almancay1 ikinci bir dil olarak 6grenen ¢ocuklarin dil becerilerini gézlemleme
ve 0gretmenleri dil destegini profesyonellestirme yoniinde tesvik eden bir uygulama
gelistirdi. Bu  gozlem araci, USB-DaZ (Unterrichtsbegleitende
Sprachstandsbeobachtung - Deutsch als Zweitsprache) (Dil Seviyesi Gozlem
Destekli Egitim - Ikinci Dil olarak Almanca) 2014 yilinda basildi. 6-12 yaslari
arasindaki ¢ocuklar i¢in gilivenilirdir. Bilimsel bir temeli vardir ve uzmanlar
tarafindan tasarlanmis ve pilot denenmistir. Bu uygumla ile verilen egitimler

gbzlemlenerek bir sonraki ¢caligmalar i¢in 6nbilgi toplanmaktadir.

Ogretmenler ¢ocuklarm dil ogrenme siireglerini  gdzlemlemek ve &gretim
materyallerini ve yontemlerini dil ihtiyaglarina gore uyarlamak i¢in USB-DaZ"
diizenli olarak kullanabilmektedirler. Arag, ilkdgretim ve ortadgretim ikinci kademe
diizeyinde harici ve diizenli statiiye sahip c¢ocuklar i¢in dil destek derslerinde ¢ok

yararli olmaktadir.

2013'de  kurulan BIMM  (Bundeszentrum  Interkulturalitit, =~ Migration,
Mehrsprachigkeit) (Kiiltiirlerarasilik, Go¢ ve Cok Dillilik Federal Merkezi),
tiniversitelerle isbirligi yaparak Ogretmen egitimi i¢in bir destek sistemi
saglamaktadir. BMBF'nin denetledigi baglica durum, igerik tabanl egitim ve stratejik
gelisimin yani sira gogmen egitimi ile ilgili yeni 6gretmen egitimi miifredatinin
uygulanmasinin izlenmesinde rol oynamakta, 6gretmen egitiminde kiiltlirlerarasi bir
acilim hedefleyen girisimleri baslatmakta ve genel kullanim i¢in en iyi drnekleri
toplamaya yardimer olmaktadir. Ayrica, farkli seviyelerdeki yapisal zorluklar ve

kaliteli egitim i¢in iyi uygulamalarin yayginlagtirilmasiyla ilgili stratejik sorularla
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ilgilenir. BIMM, bu amagla, Avusturya'nin dort bir yanindan farkli 6gretmen
yetistirme okullarinin iiyelerinden olusan bir ekipte insan kaynaklari, yetkinlikler ve

bilgi birikimini bir araya getirmektedir (European Parliament, 2017).

Avusturya'da (Viyana’da), “Anne Almanca 6gren” (Mum Learns German) programi,
annelerin, ¢ocuklarinin dil 6grenimine dahil edilmesi i¢in tasarlanmistir. Anneler
anaokulunda ya da ¢ocuklarinin devam ettigi diger okullarda Almanca kurslar
alirlar. Bu uygulamanm Ogrenci performansina etkisi konusunda herhangi bir veri
bulunmamakla birlikte, program hakkindaki degerlendirmeler, programin okul
yoneticileri, ogretmenler ve veliler arasinda yiiksek oranda kabul gordiigiini
gostermektedir. Program okul ortami ve okul-ebeveyn iletisimi {izerinde de olumlu
bir etki yaratmistir.

“Konusma sporlar” (Talk sports) programi 6-10 yas arasi ¢ocuklarin Almanca
yeterliklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu program ile ogrencilere tatil

kamplarinda spor yaparken Almanca 6grenme imkan1 verilmektedir.

Avusturya'da (Yukar1 Avusturya; Salzburg’da), “Ebeveyn Sirt Cantasi Projesi”
(Backpack Parents Project), anneleri ana dillerinde uzman olarak gili¢clendirmeyi
amaglamaktadir. Ebeveynler, cocuklarinin nasil egitildigini 6grenmek ve ana
dillerinde kendi g¢ocuklarimi egitecek materyaller almak icin okula davet edilir.
Projenin degerlendirilmesi ile ilgili nicel bir degerlendirme olmasa da, dgretmenler,
ebeveynler ve cocuklar ile yapilan goriismelerin igerigi, ebeveynlerin projeden
memnun oldugunu ve c¢ocuklarin 6grendiklerini hissettiklerini - gdstermistir

(OECD,2010).
3.2.3. Estonya
Estonya bir go¢men iilkesi olarak kabul edilmemesine ragmen niifusunun% 15'i
gocmen kokenlidir. Gogmen ¢ocuklar toplam cocuk sayisinin % 2'sini temsil

etmektedir ve gdgmenlerin ¢ogunlugu Rusya, Beyaz Rusya, Ukrayna, Letonya ve

Finlandiya gibi komsu {ilkelerden gelmektedir.
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Estonya’da gd¢men Ogrencilerin 6zel ihtiyaglarini desteklemek igin tasarlanmis
birka¢ program bulunmaktadir. Bunlar, gé¢gmen Ogrencilere Estonca 6gretmek ve
bireysellestirilmis miifredatlar takip etmek i¢in ilave destek saglayan programlardir.
Ornegin, 6.000 dgrenci ve 1.000 dgretmeni kapsayan, ilkokul dncesi ve ilkdgretim
siiresince Rusca konusan ogrencilere ek Estonca egitimi veren Dil Daldirma

programi (Keelekiimblus).

Ulusal azinliklara Estoncay1 0gretmek amaciyla 2000 yilinda 6zel bir miifredata
sahip olan “Dil Daldirma Merkezi” (Keelekiimblusprogramm) kuruldu. Bu merkez
ulusal aznliklar i¢in okul ve anaokullarinda O6grencilere dil daldirma programi
uygulamaktadir. 2004 yilindan itibaren Estonya’ya gelen go¢gmen sayisi artmakta ve
Dil Daldirma Merkezi bu hedef kitle ile ¢alisacak olan okul personellerinin mesleki
gelisimlerini desteklemektedir. Ikinci dil olarak Estonca dgretiminde temel hedef,

ortaokul bitiminde B1 ve B2 diizeyini yakalamaktir.

Estonya, ikinci dil olarak Estonca o&gretiminde, 6gretmen yeterlikleri konusunda
cesitli calismalar yapmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda  ders
verebilmesi i¢in gereken temel bilgi ve yeteneklere sahip olmasi amaciyla 2016’da
Tartu ve Tallinn {iniversitelerinin sundugu bir 6neride, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitimlerinde  ¢ok  kiiltiirliiliik  alaninda  bilgilendirilmesinin  gerekliligi

vurgulanmaktadir.

2015 yilinda Tartu Universitesi tarafindan yiiriitiilen dil daldirma programi ¢alismast,
farkli hedef gruplarin (yeni gelen gogmenler de dahil olmak iizere) dil ihtiyaclarini
karsilamak icin Estonca &gretim programini ikinci bir dil olarak gesitlendirmenin
gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Estonya Egitim ve Arastirma Bakanligi, bu
calismada, devlet dilinin ikinci dil olarak etkin bir sekilde 6grenilmesi ve ilgili
sorunlarin derinlemesine anlagilmasi amaciyla, masa arastirmasi, anketler ve odak

grup goriismeleri yaptirmaktadir.

3. 6. 9. ve 12. smiflarin sonunda yapilan ulusal sinavlar ve standartlagtirilmis testler

bulunmaktadir. Bu uygulamanin amaci, ulusal miifredatta belirtilen yetkinliklere ne
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dereceye kadar ulasildigini belirlemek ve Ogrencinin akademik basarisi hakkinda

geribildirim almaktir (OECD, Estonia, 2016).

Yeni gelen go¢men oOgrencilerin egitim sistemine entegrasyonu ic¢in Onerilen
uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalar, dil daldirma programiyla ilgili
arastirma verilerine ve Estonya okullarina yeni gelen gé¢men 6grencilerle basarili
okul uygulamalarina dayanmaktadir. En iyi uygulamalarin metodolojik Onerileri ve
ornekleri “Foundation Innove” isimli internet sayfasinda bulunmakta ve bu
uygulamalar, iletisimsel bir dil 6gretim yaklasimini, géreve dayali 6gretim ve toplam
fiziksel yanith dil 68retim yontemini igermektedir. Cesitli yontemlerle 6rnek ders ve
etkinliklerin videolar1 gosterilmektedir. Ogrenme materyalleri ve ¢ok dzel talimatlar
teorik bir baglamla saglanmaktadir. Ornegin, ana dili Estonca olmayan bir 6grenci
bir smifa katildiginda, hangi adimlarin atilmasi gerektigini agiklamakta, okul
calisanlarma acik olan 6zel materyal bulundurmaktadir. Ogrenme siirecinde hangi
materyallerin (kitaplar, hikdyeler) kullanilabilecegi, ne tir bir degerlendirme
yapilabilecegi ve bunun okul hayatindaki etkileri genel olarak ortaya konulmaktadir

(OECD, 2010).

3.2.4. Fransa

Fransa’da 2008 yilinda gogmen niifusun toplam niifusa oran1 % 19 oldugu tahmin
edilmektedir. Gogmen ¢ocuklar, toplam ¢ocuk sayisinin yaklasik % 18'ini temsil
etmektedir. Uniter bir devlet olmasmna ragmen Fransa, gdgmen g¢ocuk egitimi
politikasin1 uygulamak s6z konusu oldugunda, yerel egitim birimlerine (Rectorats

olarak bilinir) ¢ok fazla 6zerklik vermektedir.

Fransa’da yerel egitim birimlerinde (Rectorats), yeni gelen &grencilerin okula
erisiminden sorumlu bir boliim vardir. Bu boliimlere CASNAV (gé¢men ¢ocuklar
icin danisma ve egitim merkezi) adi verilmektedir. Bu bolimiin amaci ¢ocuklarin
egitimini yerel diizeyde koordine etmek, 6gretmen yetistirme c¢aligmalarini yapmak,
egitim miifredatini hazirlamak, farkli kurumlarla esgiidiimlii calismak, gé¢cmen

cocuklarin gelisi iizerine veri toplamaktir.
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Fransa’da go¢men c¢ocuklar i¢in destek dersleri verilen siniflar kirk yildir mevuttur.
2012'den beri bu siniflara UPE2A (Fransizca konusmayan ve yakin zamanda gelen
ogrenciler icin pedagojik iiniteler) adi verilmektedir. Bu siniflarda gé¢men ¢ocuklar
ikinci dil olarak haftada dokuz ila on iki saat Fransizca almaktadirlar. Derslerin say1s1
ilk dil yeteneklerine ve okul yillarina gore degismektedir. Egitim gérmemis olan

¢ocuklar teorik olarak haftada 15 saat ders alabilmektedirler.

Fransa’nin go¢men egitimi politikasi, 2012 yilindan bu yana gd¢men Ogrencilerin
okutulmasi1 "dahil etme" fikrine dayanmaktadir; yani gog¢men Ogrenciler diger
ogrencilerle siradan siniflara girmekle birlikte, giiniin ve haftanin belirli saatlerinde
UPE2A'ya da katilabilmektedirler.

Bu politikalar yalnizca gerektiginde uygulanir, tiim okullarda otomatik olarak
uygulanmaz. Kriterler, her okulda ikinci bir dil olarak Fransizcaya ihtiya¢ duyan
cocuk sayisina baghdir. Gogmen ¢ocuklarin sayisi arttikg¢a, yeni bir UPE2A a¢gma
ihtiyaci da artar (European Parliament, 2017).

3.2.5. Hollanda

Hollanda, uzunca bir uluslararas1 go¢ gecmisine sahiptir. Birinci ve ikinci nesil
gocmenler Hollanda niifusunun % 20'sini, go¢gmen cocuklar ise toplam ¢ocuk
niifusunun yaklasik % 24'lini olusturmaktadir. G6¢men gruplar, basta Avrupali ve

Afrikali olmak tlizere genis bir ¢esitlilige sahiptir.

Gogmen ¢ocuklart hedef alan genel egitim politikasin1 koordine eden bir kurum
bulunmamakla birlikte, yeni gelen gé¢menler i¢in miilteci ¢cocuklar da dahil olmak
tizere egitim destegini  diizenleyen LOWAN (Ondersteuning Onderwijs

Nieuwkomers)(yeni gelenlere destek egitimi) isimli bir politika bulunmaktadir.

Gog¢men cocuklar i¢in yetmigli yillarin bagindan bugiine kadar, Hollandaca dil
o0grenimine agirlik verilmistir. Bu programlar biiyiik 6l¢iide bir dil ag181 perspektifine
baghdir. Cogunlukla go¢men c¢ocuklar arasinda Hollandaca dil yeterligini
iyilestirmek icin yar1 zamanli ve tam zamanl smiflardan olugmaktadir (Schakelklas

olarak adlandirilir) (European Parliament, 2017).
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Ogrenciler arasindaki basar1 bosluklarii azaltmay1 amaglayan politika su anda erken
cocukluk egitimi ve bakimi {izerinde durmaktadir. Hollanda’da tiim ¢ocuklar dort
yasindan itibaren anaokuluna gitmektedir, dezavantajli aileler ve ¢ocuklar i¢in bir
buguk iki ile dort yas arasinda ¢ocuk yuvast ve / veya merkezine dayali pek ¢ok
program bulunmaktadir. Bu programlar1 olusturan fikir, “dil basarisizlik
bosluklariyla ugrasmak yerine dnceden dnlem almanin daha iyi olmas1” yaklasimidir.
Bu politikalardan belediyeler sorumludur.

Hollanda'daki en iyi uygulamanin bir 6rnegi, okul terk durumunu azaltmaya yonelik
politikadir. Bu politika dogrudan gé¢men odakli olmamasina ragmen, en erken
okuldan ayrilanlarin biiylik ¢ogunlugu gé¢men kokenlilerden oldugu icin, okul
terkinin azaltilmasi go¢menlerin okullagmalar1 {izerinde belirgin bir olumlu etki
yapmistir. 2000 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan kabul edilen Lizbon Gilindemi'ne
paralel olarak, Hollanda hiikiimeti okul Oncesi egitimden ayrilanlarin sayisini
azaltmak icin iddiali ama merkezi olmayan bir plan uygulamakta. Hiikiimet y1lda 330

ila 110 milyon avro arasinda yatirim yapmaktadir.

Hollanda'da Samenspel projesi, hem ev sahibi iilkenin hem de go¢men c¢ocuklarin
ana dillerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Projenin hedef kitlesi, sosyal hayattan
izole edilmis {i¢ yas civarindaki ¢ocuklar ve anneleridir. Biri yerli digeri gé¢men
olmak tiizere iki egitimci eglenceli bir yaklasimla dil 6grenimini desteklerler. Anneler
evde pratik yapmak i¢in 6grenme materyalleri alirlar. Ogrenciler kendi ana dillerini

miifredatin bir pargasi olarak 2. yabanci dil olarak secebilirler (OECD,2010).

3.2.6. ingiltere

Ingiltere'nin uzunca bir uluslararasi gog¢ tarihi vardir. 2015 yilinda Ingiltere'deki
yabanci niifus toplam niifusun % 13'iinii olusturmakta ve Ingiltere disinda dogup

Ingiltere’de yasayan gocuklarn orani ise % 8'dir.

Gogmen cocuklarin egitimi, yerel yonetimlerin sorumlulugunda kalirken, miifredatin
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve ana kurallarin olusturulmasindan merkezi

hiikiimet sorumludur.
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Ingiltere’de Egitim Bakanligi’na bagl bir Standartlar ve Test Ajans1 bulunmaktadir.
Bu ajansm amaci dgrencilerin gelisimlerini Ingiltere'deki KS2(ulusal miifredat)'nin
sonuna kadar izlemek ve 6lgmek icin etkin ve gecerli bir test, degerlendirme ve
denetleme sistemi olusturmaktir. Genel olarak egitim sistemindeki gd¢men
ogrencileri ilgilendiren uygulamalardan bu ajans sorumludur. Standartlar ve Test

Ajanst’nin genel caligmalar su sekildedir:

e Nitelikler ve simav yonetmeliginin gereksinimlerini karsilamak i¢in yiiksek
kalitede ulusal miifredat testleri gelistirmek.

e Smavlarin yerine getirilebilmesi i¢in okullar1 desteklemek ve daha sonra bu
siav degerlendirmelerini yonetmek.

e Ogretmen degerlendirme 6lgiitlerini ve dnerileri yonetmek.

e Stajyer 6gretmenlerin mesleki becerilerine yonelik testler gelistirmek.

Ingiltere'de devlet tarafindan yonetilen okullarin %93'iinde 6grenci degerlendirme
sistemi, 1988'de yapilan ve 2014'te 6nemli bir gdzden gecirme yapilan Milli Egitim
Miifredati'dir. Bu miifredat iic temel konuyu (Ingilizce, Matematik, Fen) ve yedi
temel dersi kapsar. Bu, go¢men cocuklarin basarilarinin goreceli olarak analiz
edilmesine izin vermeyen tiim 6grenciler i¢in genel bir sistemdir. Degerlendirme
tablosu aracilifiyla basar1 Olgiitleri ortaya konmakta ve bu durum {ilke diizeyinde
standartlastirilmistir. Bu degerlendirme tablolar su anda Ingiltere'deki yerel

makamlarda bulunmaktadir (European Parliament, 2017).

Ingiltere ana dili ingilizce olmayan 6grencileri ayr1 dil simiflarinda tutmak yerine
Ogrencileri, yaslarina uygun siniflara miimkiin olan en kisa siirede yerlestirmeye
odaklanmaktadir. Tiim 6gretmenlerin, normal siniflardaki gé¢men Ogrencilere, 6zel
miifredat etkinlikleri araciligiyla ek dil olarak Ingilizce (EAL) (English as an
Additional Language) gelisim firsatlar1 saglamalar1 beklenmektedir. Ayrica, EAL
uzman dgretmenleri, diger brans 6gretmenlerine Ingilizce dil dgrenme firsatlarim

nasil olusturacaklar1 konusunda tavsiye ve rehberlik saglar (OECD, 2010).

34



3.2.7. Isvec

Isveg, ekonomik gd¢men ve miilteci alma konusunda uzun ge¢mise sahip bir iilkedir.
2010 yilinda Isveg niifusunun % 15'i gogmen kokenlidir. Go¢men kokenli gocuk ise
toplam sayidaki ¢cocugun % 34,3'linii temsil etmektedir ve bu ¢ocuklarin ¢ogunlugu
ikinci ve tglincii nesil gogmenlerden olugmaktadir. Go¢gmen cocuklarin egitim
sistemine entegrasyonu konusunda yapilan ¢aligmalar genel olarak dil dgretimi ve
Ogretmen egitimini kapsamaktadir. Go¢men c¢ocuklarin egitimi ile ilgili kararlar

merkezi hiikiimet almaktadir.

Goemen cocuklarm Isveg okul sistemine entegrasyonu igin yapilan ¢alismalar genel
olarak, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerinin gd¢men 6grenciler igin egitilmelerine,
ogrenciler icin bireysel ihtiya¢ analizleri yapmak ve bu analizler dogrultusunda
kaynak ve materyal gelistirmeye dayanmaktadir. Ayrica Isve¢ dilinin 6gretimi
konusunda farkli yaklagimlar ve hedef kitleye yonelik materyal gelistirmeye 6nem

verilmekte ve dil 6gretimi i¢in daha fazla zaman ve finansal kaynak ayrilmaktadir.

Isve¢ egitim politikas1 sistematik olmayan bir yol izlemekte ve ara sira yapilan
calismalar ve Ogrenci izlemeleri ile yeni modeller denemektedir. Yeni gelen
ogrencilerin  (Isvec'te dort yil ya da daha kisa siiredir olan Ogrenciler)
simiflandirilmas1 iic adimda gergeklestirilir (bu zorunludur) ve hedeflerden biri
ogrencileri dogru simifa yerlestirmektir. Siniflandirmadan sonra, 6grencilerin dil
gelisimi devam eden egitimin bir pargasi olarak izlenebilir olmalidir ve izlenmelidir.

Bu tiir calismalardan bazilari sunlardir;

e 2008 yilinda Ulusal Ajans tarafindan hazirlanan rapor “ikinci dil olarak
Isvecce”.

e 2010 yilinda “Okullarin ikinci dil olarak Isvecceyi nasil diizenledigini,
uygulayip degerlendirdiklerinin inceleme raporu”.

e 2014 yilinda “Yeni gelen 6grencilerin egitiminin gézden gegirilmesi raporu”

(Eurydice, 2017).
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Izleme ve degerlendirme calismalarmin amaci, gd¢men cocuklara Isve¢ dilini

ogretme ve yliksek kalitede bir egitim sunma kapasitesini giiclendirmektir.

Yasal diizenlemeler, yeni gelen 6grencilerin iki ay ic¢inde bilgi diizeyleri agisindan
test edilmesi gerektigini sart kosar. Sonra, bagdgretmenler her dgrenciyi uygun bir
sinif ve Ogretmen grubuna yerlestirir. Ogretmen gruplar1 Isvecee Ogrenmeye
odaklanir; En fazla 10 6grenciye belirli becerilere sahip bir 6gretmen yonlendirilir.
Uygulama sonucu elde edilen veriler, Milli Egitim Ajansi'nin talebi {izerine okullar
tarafindan toplanir ve Ajans tarafindan yilda bir kez birlestirilir. Bu veriler,
ogretmenlerin testlerinin ve ulusal testlerin sonuglarini icermektedir: ikinci dil olarak
Isvegge iizerine yapilan ulusal sinavlar, iiciincii sinif (9 yas), altinc1 siif (12 yas) ve

dokuzuncu siif (15 yas) seviyelerinde yapilmaktadir.

Isveg, gdemen cocuklar igin “Ikinci Dil Olarak Isvegce” ve yetiskin gdgmenler icin
“Gogmenler icin Isvegce” dil 6gretim miifredatin1 gelistirdi. Erken ¢ocukluk egitimi
ve bakim kurumlari igin hazirlanan miifredat, ¢ok dilli cocuklarin hem Isvegcede
hem de ana dillerinde ¢ok yonlii dil gelisimi konusunda desteklenmesi gerektigini
vurguluyor.

Erken cocukluk egitimi ve bakim kurumlarindaki gé¢men ¢ocuklar ana dil destegine
hak kazanmislardir. Zorunlu egitim ve lise 6greniminde bulunan gé¢men 6grenciler
ise bazi sartlar olustugu takdirde, dogrudan miifredatin bir dersi olarak ana dili
egitimine hak kazanirlar (6rnegin, okulda o dilde egitim almak isteyen 5’ten fazla
Ogrenci ve dersi verecek Ogretmen bulunabilirse). Ders programi, mensei iilkenin
edebiyatini, tarihini ve kiiltiiriinii kapsar. Bu konulardaki basar1 dereceleri, diger

derslerdekilere esdeger kabul edilir.

Isvec, ana dil destegi hizmeti verirken lojistik ve maliyetle ilgili zorluklar1 azaltmak
icin web tabanli bir 6gretim programi olan Modersmal’t (modersmal.skolverket.se)
gelistirdi. Bu Internet sitesi farkli ana dili odalarina ev sahipligi yapmakta ve farkli
dillerde iletisim kurmak igin araglar sunmaktadir. Bu odalar, hem erken c¢ocukluk
egitimi hem de okul diizeyinde ana dili 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir

(OECD, 2010).
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3.2.8. Norvec

Norveg, Norvecce dil yeterliginde zorluklar yasayan azinlik 6grencileri i¢in “Dil
Azmliklart i¢in Temel Norvegge” miifredatin1 gelistirmistir. Bu miifredat gecici,
seviye tabanli ve yas-bagimsizdir. Norve¢ ayrica “Dil Azinliklart i¢in Ana dili”
miifredatim  da  gelistirmistir.  Ogrencilerin  ana  dillerindeki  yeterliklerini
destekleyerek Ogrencilerin Norvecce yeterliklerini gelistirmeyi amacglayan seviye

tabanli bir miifredattir.

Cocuklarin hem ana dillerindeki hem de Norveggedeki dil gelisimleri, 4 yasinda
saglik kliniklerinde degerlendirilmektedir. Degerlendirmenin temelinde, ¢ocuklarin
dil gelisimini belirlemek ve egitim-6gretimin ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore
uyarlanmasi yatmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6grencilerdeki dil geligimi,
disleksi veya biligsel gelisim gibi bozulmalari g6z Oniine alarak Ogrenciyi
degerlendirmelerine yardimeir olmak i¢in Ulusal Cok Kiiltlirli Egitim Merkezi
(NAFO) tarafindan tanisal testler gelistirilmistir. Bu tiir testler biligsel gelisim ve
Norvegge dil becerileri ile ilgili sorunlari ayirt etmek i¢in farkli dillerde

gelistirilmektedir.

Norveg, ¢ok yonlii dil gelisimini tesvik etmek icin “Aile Ogrenme Modelleri” ve
“Kiitiiphanesi A¢ik Anaokulu” isimli, ebeveynlerin giin boyunca istedikleri zaman
cocuklartyla birlikte 6grenme etkinliklerine katilmalarin1 saglayan uygulamalar
gelistirmektedir. Bu uygulamalar ile aileleri ve 6grenci cevresini dil &grenme

etkinliklerine katarak 6grencinin gelisimini artirmay1 hedeflemistir.

“Okuma Arkadaglar1” isimli uygulama hem ana dili hem de Norveggeyi gelistirmeyi,
okullarda cok kiiltiirlii bakis agisimi giiclendirmeyi, okullar ve ev arasinda iyi bir
isbirligi gelistirmeyi ve go¢men aileler arasinda yerel kiitliphanenin kullanimini
artirmay1 amaclamaktadir. Bu uygulama ile cocuklar 10 yasinda kendilerini ana
dillerinde hikaye anlatmaya hazirlarlar. Okulda ve evlerinde pratik yaptiktan sonra,
ayni ana dili paylasan diger anaokulu ¢ocuklarinin hikdyelerini okumak i¢in iki okul

ziyaret ederler. Bunlara ek olarak Norveg, Isveg ile isbirligi yaparak Modersmal
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(modersmal.skolverket.se) internet tabanli uygulamanin Norvegce bir siirimiini

gelistirdi (OECD, 2010).

Gogmen ogrencilere ev sahibi {ilkenin dilinin 6gretilmesi konusunda Avrupa’da
benzer ve farkli uygulamalar karsimiza c¢ikmistir. Bu durum ilkenin iginde
barindirdig1 gé¢men niifusun etnik yapisi, iilkeye gelis sebepleri ve ilgili tilkelerin dil
politikalartyla dogrudan iligkilidir. Bu sebeple ilgili alanda calisacak O6gretmen
yeterlikleri, 6grencinin tanimlanmasi, dil 6gretim miifredatinin belirlenmesi ve dil

Ogretim yontem ve uygulamalarinin nasil olacagi sorusu 6nem arz etmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

GOCMEN OGRENCILERE DiL OGRETIMi

4.1. Ogretmen Ozellikleri

Toplum olarak giic ve deger kazanabilme, saglikli bir toplumsal oOrgiitlenme
gergeklestirebilme, bilginin belirli amaclar ¢ercevesinde etkin olarak ogretilmesiyle
saglanabilmektedir. Bu durum, egitim ve Ogretmen kavramlarini toplumlar igin
hayati bir hale getirmektedir. Egitim, mevcut degerleri yeni kusaklara aktararak
sosyallesmeyi saglamak, bireysel yeteneklerin kesfedilmesi ve gelistirilmesinde
bireye yardim ederek kisilik kazanmasini saglamak, hayatini siirdiirebilmek ve
toplumsal yasama katkida bulunmak {iizere, bireylerin ihtiya¢ duyacagi bilgi, beceri
ve davraniglar ile is gorme aliskanligi kazandirarak meslek sahibi olmalarini
saglamak gibi bir¢ok 6nemli islevi yerine getirir. Egitim sistemlerinin bu temel
islevleri etkin olarak yerine getirebilmesi, sistem icerisinde yer alan 6gretmenlerin
niteligine baghdir. Bu nedenle bir iilkede egitimle ilgili ¢iktilar1 iyilestirmenin yolu,
oncelikle Ogretmen niteliklerini  gelistirmekten ge¢mektedir (MEB, 2017).
Ogretmenler siirekli olarak farkli grenci gruplariyla birlikte olmaktadirlar. Bu
farkliliklar; farkli yas gruplari, farkli diizeyler, farkli konu alanlar1 ve farkh
sosyoekonomik yapi seklinde ortaya cikabilmektedir. Bu durumlar, 6gretmenlerin
farkli yaklagim, yontem ve teknikleri kullanmalarini gerekli kilmaktadir. Ancak
Ogretmenin bir¢ok farkli soruna ¢oziim iiretecek bir makine olmadigi da goz oniinde
tutulmalidir. Bu yilizden de nitelikli 6gretmen ve nitelikli 6gretim i¢in mesleki
gelisim konusunda 6gretmenlere saglanmis stirekli bir destegin varligi ¢ok biiyiik

Oonem tagimaktadir (Seferoglu, 2004).

Gogmen cocuklar icin kaliteli bir egitimin saglanmasi, yetenekli 6gretmenlerin ise

alinmasina ve elde tutulmasina bagldir. Ogrenim kalitesi 6grencinin sosyoekonomik,
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demografik durumu ve ge¢mis yasantisi nasil olursa olsun, 6grenci kazanimlarinda

en biiyiik etkiye sahiptir (OECD 2005, Field vd., 2007).

Farkli kiiltiir ve dil toplulugundan gelen 6grenciler ile ¢calisabilecek 6gretmen ihtiyact
sadece Tirkiye’de degil neredeyse gelismis devletlerin tamaminda karsilagilan bir
sorundur. Bir¢ok iilkede gogmen 6grenci ile calisacak ona ev sahibi iilkenin egitim
dilini Ogretecek oOgretmenler i¢cin bir 6zel alan tanimlamasi yoktur. Bu durum
karsisinda yapilan bazi c¢aligmalarda bu alanda egitim verecek Ogretmenler igin
yetkinlik tanimlamalar1 yapilmigtir. Go¢men 6grenciler ile calisacak dgretmenler igin

Avrupa Konseyi ii¢ yetkinlik alan1 belirlemistir.

Bilgi ve Anlays;

Ogretmenler sosyokiiltiirel cesitliligin siyasal, yasal ve yapisal durumu hakkinda
bilgi ve anlayis sahibi olmali. Uluslararasi ¢evreler hakkinda bilgi sahibi olmali ve
sosyokiiltiirel ¢esitliligin egitimi ile ilgili temel ilkeleri anlamali. Farkli etnik koken,
cinsiyet, 6zel ihtiyaclar gibi farkliliklarin gesitli boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmal1 ve okul ortamindaki etkilerini anlamali. Cesitlilige cevap vermek i¢in gretim
yaklagimlari, yoOntemleri ve materyalleri hakkinda bilgi sahibi olmali. Farkli
sosyokiiltiirel konular1 sorusturma becerilerine sahip olmali. Cesitlilikle duygudaglik

kurabilmeli ve farklilig1 kendi kimligine yansitabilmeli.

letisim ve Iliskiler;

Farkl1 sosyokiiltiirel ge¢gmislerden gelen 6grenciler, veliler ve meslektaslarla olumlu
iletisimi baglatmali ve siirdiirmeli. Okulda kullanilan dil(ler)in iletisimsel ve kiiltiirel
yonlerini tanimali ve bunlara cevap vermeli. Okul ortaminda acgik fikirlilik ve
sayginlik olusturmali. Tiim 6grencileri bireysel ve isbirligi iginde 6grenmeye sevk ve
tesvik etmeli. Tiim velileri okul etkinliklerine ve toplu karar verme siireclerine dahil
etmeli. Marjinallesmeyi ve okul basarisizligini 6nlemek i¢in ¢atisma ve siddete karsi

micadele etmeli.
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Yonetim ve Ogﬁ’etim;

Miifredat ve kurumsal gelismede sosyokiiltiirel cesitliligi ele almali. Katilimci,
kapsayic1 ve giivenli bir 6gretim ortami olusturmali. Ogretim yontemlerini
ogrencilerin ihtiyaglarina gére se¢meli ve degistirmeli. Ogretim materyallerinin
icerigini elestirel olarak degerlendirebilmeli. Farkl kiiltlirlere karsi duyarli 6gretim
ve Olgme degerlendirme yapabilmeli. Kendi uygulamasinin 6grenciler iizerindeki

yansimasini sistematik olarak degerlendirebilmeli (Council of Europa, 2010).

Ogretmenleri 6grenci ¢esitliligi icin hazirlamak, onlar1 6grenmeye ve diinya
kiiltiirlerini daha iyi anlamaya tesvik etmeyi gerektirir. Ogretmenler, &zellikle
egitimde Onyargiya ve ayrimcilifa yol acabilecek tarihsel, yapisal ve siyasal
durumlar1 anlayarak hosgorii, adalet ve esitlik konularini etkin bir sekilde nasil ele
alacaklarmi 6grenmelidirler. Bu durum cesitliligin ve kiiltiirel farkliliklarin ¢ok yonlii
boyutlarin1 gelistirmeyi ve bilgi insasinda kaliplasmis mekanizmalarin farkinda

olmay1 gerektirir (Cowan ve Maites, 2012).

Cesitlilik i¢in iletisim becerilerinin gelistirilmesi, dgretmenlerin kendi inanglari,
kiltiirleri ve sosyoekonomik farkliliklar1 konusunda empatik ve yansitici olma
kapasitelerine baghdir (Rychly ve Graves, 2007). Ayn1 zamanda 6gretmenler, egitim
yoluyla g¢esitlilige yeterince cevap verebilmek icin ilgili yonetim ve pedagojik
becerilere sahip olmalidir. Bu beceriler, 6grencilerin sosyokiiltiirel gecmisleri ve
Ozellikle dilbilimsel konularla ilgili olarak 6grencileri sosyallestirme hakkinda temel
bilgileri ifade eder. Bu durumu saglamak, gé¢cmen cocuklara egitim dilinin
Ogretilmesi, okula gidebilmeleri ve egitimlerini bagarili bir sekilde yiirlitebilmeleri

icin her seyden 6nemlidir.

Dil oOgretmenleri, dil ve kiiltiir arasindaki karmasik iliskiyi, dilin kiiltiiriin
kavramlarin1 ve degerlerini nasil somutlagtirdigini ve ikisini biitiinlesik bir sekilde
O0gretme zorunlulugundan dolayr “kiiltiirel arabulucu” olarak hareket etmelidir

(Larzen Ostermark, 2009).

Gelecekte, smiftaki gesitliligin faydali olarak kullanabilen ve kapsayict 6grenme

stireglerine yonelen Ogretmenlere ihtiya¢ artacaktir. Farkli &grencilerden olusan
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kapsamli okullarda c¢alisabilecek ve bu okullar1 yonetebilecek gerekli kiiltiirlerarasi
yeterliklere sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in kapsamli bir 6gretmen egitimi
sistemi ¢ok dnemlidir. Ogretmenlik meslegi giderek artan taleplere ve zorlu kosullara
cevap verebilmek i¢in her gecen giin daha karmasik hale gelmektedir (Avrupa

parlamentosu, 2014).

Uluslararas1 gocten kaynaklanan artan gesitlilik, egitim sistemleri i¢in farkli bir
deneyim olabilir. Bu artan ¢esitlilik, 6gretmenlerin pedagojik yaklagimlarint ve ¢ok
cesitli 6grenci gruplarinin ihtiyaclarini karsilamak igin O0gretme stillerini yeniden
diisiinmelerine neden olabilir. Bunu yapmak, 6grencinin gé¢gmen bir ge¢misi olsun
ya da olmasin, her bir 6grencinin ihtiyaglarim1 karsilamak i¢in 6gretmenleri daha
donanimli hale getirecektir. Ayni1 zamanda, 6gretmenler ve egitimciler dogru destek
olmadan birakilirsa, uyum saglanamayabilir ve sonu¢ olarak tim Ogrenciler bu

durumdan olumsuz etkilenir.

4.2. Ogrenen (Ogrenci) Ozellikleri

Egitimde basariy1 getiren ve kazanimlara ulagmay1 saglayan en énemli etmenlerden
birisi de hig siiphesiz 6gretmen dgrenci etkilesimidir. Ogretmenin dgrenciyi tanimast,
ogrencinin dikkat, beceri ve eksik yonlerinin farkinda olmasi, sosyoekonomik ve
cevresel sartlarin1 bilmesi 6grenci ile olan iletisimini, planlamalarini bu durumu géz
Oniine alarak olusturmasi son derece énemlidir. Okula her ¢evreden c¢esitli davranis
ve aligkanliklara sahip Ogrenciler gelir. Bu farklar onlarin davranislarina yansir.
Ogretmen bu farkliliklarin bilincinde olmali, onlar1 tanimali. Ogrencilerin geldikleri
cevrede kabul edilebilen ama istenmeyen davraniglar: yanlis anlamamak i¢in onlari
tanimak gerekir (Basar, 2001 akt. Aktepe, 2005).

Egitimde 68renmeyi etkileyen faktorlerin en 6nemli durumlarindan biri de siiphesiz
ogrenen ile ilgili faktorlerdir. Genel olarak 6grenen bireyler arasindaki farkliliklar
veya Ogrenmeyi etkileyen ogrenene ait Ozellikler sunlardir: Tiire 6zgii hazir olus,
olgunlasma, zeka, cinsiyet, yas, kisilik, sosyoekonomik diizey, kiiltiir, dikkat, algi,
giidiilenme, ideal uyarilmighik hali, kaygi, transfer ve 6grenme stilleridir (Deniz,
2012). Tim bu faktorlerin uluslararast gd¢ gibi agir bir sosyolojik yasantinin

golgesinde gerceklesmesi durumun ciddiyetini artirmakta ve bu faktorlere etnik
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koken, dil ve din gibi faktorleri de eklemektedir. Gogmen kokenli 6grenci kendi
ilkesini bir savag veya baska bir toplumsal felaket sonucu acil bir sekilde terk etmek
zorunda kalmis olabilir. Bu tiir ¢cocuklar agir psikolojik deneyimler yasamis ve aile
bireylerinden ayr1 kalmis olabilir. Ulkelerinde yasanan krizlerin sonucu birkag yil
egitim 6gretim ve okul ortamindan uzak kalmis olabilir. Bu durumlar 6gretmenlerin

islerini daha zor hale getirmektedir.

Diinya genelinde ve Tiirkiye’de farkli etnik kokenden gelen ve ana dilleri hedef
tilkenin dilinden farkli olan 6grenci gruplarina kars1 6gretmen tutumlarinda olumsuz
bir Onyargi bulunmaktadir. Bu durum o6gretmenlerin farkli ana dillerden ve
kiiltiirlerden  gelen  Ogrenciler ile calisma kabiliyeti bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin etnik koken, dil ve din gibi farkl
durumlarin1 bilmeleri 6grenci davranislarinin tam olarak anlamalarini yardimci olur
ancak yeterli olmaz. Go¢men Ogrencinin geldigi tilkedeki egitim durumu, sosyal
yapisi, kiiltiirel degerleri, okul disiplinleri, genel gorgii kurallari, insan iligkileri ve
goc ettikleri iilkeye gelis sebepleri gibi cesitli durumlarin 6gretmenler tarafindan
bilinmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grencinin sergiledigi bir davranis sinif, okul veya
toplum i¢in olumsuz goriinebilir ancak bu durum 6grencinin geldigi tilkede olumsuz
olmayabilir. Ogretmenin bu gibi durumlarm farkinda olmasi ve bu siireci kontrollii
bir sekilde yiiriitmesi gerekmektedir.

Bu konuda Kanada’da gé¢men 6grencilere egitim veren dgretmenlerin daha basaril
olmalarinm1 saglamak ve 6grenci 6gretmen etkilesimini artirmak amaciyla hazirlanan
bir seri ¢alisma dikkat cekmektedir. Kanada Cok Kiiltiirlii Egitim Vakfi ve Alberta
Ogretmenler Dernegi (Canadian Multicultural Education Foundation and The
Alberta Teacher’s Association) tarafindan Arap, Burma, Somali ve Sudan kokenli
Ogrencilere egitim veren Ogretmenler icin hazirlanan rehberlik kitaplaridir.
aile hayati, kadin erkek iligkileri vb. gibi durumlar hakkinda aydinlatici kisa bilgiler
verilmektedir. Kitaplarin giris kisminda kitabin yazilma sebebi olarak 6grencilerin
okulda karsilagtiklar1 sorunlarin 6gretmen kaynakli oldugu ve bu dogrultuda

ogretmenlere faydali olacagi diisiincesiyle hazirlandig: belirtiliyor.
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4.3. Miifredat (Ogretim programi)

Miifredat (6gretim programi) en genel tanimiyla 6gretmen rehberliginde 6grencilerin
edinmesi hedeflenen temel bilgi ve beceriler cercevesidir. Egitim ve Ogretim
miifredatlart 6grencilerin yasi, biligsel seviyeleri, motor becerileri gibi durumlar
dikkate alinarak hazirlanir. Ogrenciye verilecek bilgiler, 6grencinin daha onceki
egitimi ve ilerleyen zamanlardaki egitimi arasinda koprii gorevi iistlenir. Verilen her

yeni bilgi dnceki bilginin catisi, sonraki bilginin temeli gérevindedir.

Ogretim programi igin; Belli bir dgretim basamagindaki cesitli sinif ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amagclarini, her dersin siniflara gore haftada kag¢ saat
okutulacagin1 ve Ogretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur. Genellikle
ilkdgretim ve lise programlarimi Ogretim programi karsiligi  anlayabiliriz
(Biiyiikkaragoz, 1997). Bir baska tanimda ise; Egitim programinda isaret edilmis
faaliyetlerin nasil yapilacagini, yani, istendik 6grenmeyi saglamada kullanilacak
yontemler ve malzemeyi gene zaman ve sira gostererek belirten program 6gretim
programudir (Ertiirk, 1993).

Ogretim programlari, insan gelisiminin belirli bir dénemde sonlanmadig1 ve
gelisimin hayat boyu siirdiigii ilkesi ile hazirlanmistir. Bu sebeple Ogretim
programlarinda, her yas doneminde bireylerin gelisim O6zelliklerini dikkate alarak
destekleyici onlemler alinmasi onerilmektedir. Gelisim, hayat boyu siirse de tek ve
bir 6rnek yapida degildir. Evreler halinde ilerler ve her evrede bireylerin gelisim
ozellikleri farklidir. Evreler de baslangic ve bitisleri acisindan homojen degildir. Bu
sebeple programlar olabildigince bunu goz Onilinde bulunduran bir hassasiyetle
yapilandirilmistir.  Programlarin  amaglarint  ve kazanimlarmi  gergeklestirme
siirecinde gerekli uyarlamalarin 68retmen tarafindan yapilmasi beklenir. Gelisim
donemleri ardisik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip eden
evreleri etkiler. Program gelistirme siirecinde s6z konusu yonelimler hem bir
alandaki yeterliligi olusturan kazanim ve becerilerin 6n sart ve ardilligi noktasinda
dikkate alinmis hem de smiflar diizeyinde derslerin dagilimlarinda ve birbirleriyle
iliskilerinde gdz ©niinde bulundurulmustur. Ogretim programlarinda insan
gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile hareket edilmistir. Insanm farkli gelisim

alanlarindaki o6zellikleri birbirleri ile etkilesim halindedir. Ogretim programlar
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bireysel farkliliklara iliskin  hassasiyetler g6z Oniinde  bulundurularak
yapilandirilmistir. Kalitimsal, cevresel ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel
farkliliklar ilgi, ihtiya¢ ve yonlenme agisindan da kendini belli eder. Gelisim hayat
boyu siirmekle birlikte bu gelisimin hiz1 evrelere gore degiskendir. Hizin yiiksek
oldugu zamanlar gelisim agisindan riskli ve kritik zamanlardir. Bu sebeple
o0gretmenlerin gelisim hizinin yiiksek oldugu zamanlarda 6grencinin durumuna daha
duyarli davranmasi beklenir. S6z gelimi ergenlik donemi kimlik edinimi i¢in kritik
donemdir ve egitim bu donemde kimlik edinimini destekleyici sosyal etkilesimleri

artirir ve yonetir (MEB, 2018).

Ogretim progranmu egitim ve &gretimde hedeflenen kazamimlarin elde edilmesini
saglayan bir vasitadir. Bu yiizden ne egitimi yapilirsa yapilsin bir &gretim
programina ihtiya¢ vardir. Gogmen kokenli dgrencilere verilen veya verilecek olan
egitim i¢in de bir d6gretim programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ana dili egitim dili
olmayan dgrencilere 6nce egitim dilini 6gren sonra kullan denilmemektedir. Ikinci
dil olarak egitim dilini 6grenenler hedef dili sadece konu olarak okumak degil ayni
zamanda diger dersleri anlamak i¢in bir ara¢ olarak kullanmak zorundalar. Yani dili
Ogrenirken kullanmak da zorundadirlar (Gibbons, 2015). Bu yiizden 0&gretim
programi, kazanimlar ve ders kitaplar1 bu durum goz oniine alarak hazirlanmalidir.
Ogrencinin katildigi veya katilacagi smf seviyesine destek verecek icerikleri
bulundurmalidir. Tiim gé¢men kokenli veya ana dili Tiirkge olmayan 6grenciler icin
tek bir kitap ve O6gretim programi uygun olmayacaktir. Farkli yas seviyeleri ve
Tiirkce bilme seviyeleri 6grencilere uygulanacak programin igerigini olusturmalidir.
Egitim dili konusunda smirli becerilere sahip olan &grenciler ig¢in okul Oncesi
egitimden baglayarak, orta, mesleki ve yetiskin egitimini de dahil ederek genel ve
0zel hedeflere yonelik dil destegi saglanmalidir. Bu dil destegi 6grencilerin akademik
basarilarin1 saglayacak tutarli ve diizeni bir ikinci dil 6grenimi miifredati ile
saglanmalidir (Kambel, 2014). ikinci bir dilde yiiksek diizeyde bir yeterlik elde
etmek i¢in hem iletisimsel yetenek hem de bigim iizerinde bir odaklanma gereklidir.
Ogrencinin dil becerilerine sahip olmasinin yani sira, bu becerileri gelistirebilmesi de
onemlidir. Ogrencinin bu yeterlik, beceri ve ileri diizey iletisim igin gereken sartlara

ulagabilmesi i¢in rehberlige ve egitime yani bir 6gretim programina ihtiyag vardir.
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4.4. Yontemler
Ana dili egitim dili olmayan go¢men kokenli o6grencilerin dil kazanimlarini
desteklemek amaciyla farkli iilkelerde farkli egitim yontemleri uygulanmaktadir.

Crawford’a (2004) gore kullanilan baslica programlar sunlardir;

4.4.1. Daldirma / Batirma ve Yiizme Programi (Submersion/Sink and Swim):

Programin amaci, 6grencilerin ikinci dile etkili bir gecislerini saglamaktir. Gogmen
ogrencilerin ana dilleri ile destekli bir dgretim imkanlar1 yoktur. ikinci dil edinimi
veya dgretimi konusunda uzman bir gretmen olmayabilir. Ogrenci kendi iradesi ve

cabasiyla bir basari elde edebilir.

4.4.2. Cekip-Cikarma Programi (Pull-out):

Yeni gelen Ggrencilere ana dillerinde destek saglanabilir. Ancak programin asil
hedefi ikinci dili desteklemektir. Ogrenci, nitelikli bir ikinci dil dgretmeni ile dzel bir
siifta 6grenim goérmek i¢in normal siniflarindan ayrilirlar. Ancak olusturulan yeni
sinif homojen bir yapida degildir. Yani farkli ana dillere sahip 6grenciler bir arada
ders alirlar. Bu durum ana dili kullanimini kisitlamaktadir. Ikinci dil dgretmeni ile

diger ders 6gretmenleri baglantili durumdadirlar.

4.4.3. itme Programi (Push-in):

Ogrencilere ikinci dil dgretilirken ana dilleri biraz kullamlabilir. Ikinci dil 6gretmeni
diger ders ogretmenleri ile birlikte caligir. Dil dersi disindaki 6gretmenler de dil
egitimi konusunda dikkatlidir. Programin amaci normal simniflarda iyilestirici ikinci

dil 6gretimidir.

4.4.4. Yapilandirilmis Daldirma Programi (Structured Immersion):
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Yeni gelen Ogrencilerin yeterlik diizeyine bagli olarak onlarin anlayabilecegi
seviyede bir dil kullanilir ve konu dgretimi yapilir. ikinci dil gretimi yapilirken ana
dilin kullanilmasina izin verilir. Bu durum 6grencinin kendi ile barisik olmasini ve
verilen akademik derslerin daha anlasilabilir olmasini saglar. Ogrencilerin ana
dillerini kullanmalarina izin verilir ancak ana dilin gelistirilmesi i¢in herhangi bir

caba gosterilmez.

4.4.5. Gegissel veya Erken Cikis Program (Transitional or Early Exit):

Yeni gelen 6grenciler dahil olacaklar1 simif seviyesine ulagsana kadar ana dillerini
ikinci dil 6grenmede kullanirlar. Boylece egitim dilini 6grenmekle kalmaz ana
dillerini de gelistirirler. Programin siiresi iki yildir. Programin hedefi yeni gelenlerin

dil becerilerini gelistirmektir.

4.4.6. Bakim/Gelistirme veya Ge¢ Cikis Programi (Maintenance/Development
or Late-Exit):

Programin amaci ana dilde ve ikinci dilde dil becerilerinin ayni anda gelisimini
saglamaktir. Hem ana dilde hem ikinci dilde bir yeterlik ve okuryazarlik seviyesine
ulagmaktir. Programin temel diisiincesi ana dilinde basarili olan 6grencilerin ikinci
dilde de basar1 oranlarinin yiiksek oldugudur. Program ¢ocuk merkezli gelistirici bir
Ozellige sahiptir. Ayn1 ana dile sahip 6grencilerden olusan siniflarda birinci dil ile

ogretime 6. Sinifa kadar devam edilir.

4.4.7. ki Yonlii veya ikili Program (Two-Way or Dual):

Bu program amaci 6grencilerin hedef dil kadar kendi ana dillerini gelistirmektir.
Siniflarin yaris1 ana dili egitim dili olan 6grencilerden kalan yarisi ise ana dili farkli
olan ogrencilerden olusmaktadir. Bu smiftaki 6grenciler birbirleri ile etkilesim
halindedir ve birbirlerinin dillerini 68renme noktasinda isbirligi yapmaktadirlar.
Ogrenciler birbirleri icin dilsel bir model olusturmaktadir. Bu sayede kiiltiirlerarasi
etkilesim saglanmakta ve yerel 6grenciler yabanci dil 6grenimini gogmen 6grenciler

ise ikinci dil 6grenimini pekistirmektedir. Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi sinif
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igcerisinde 1rk¢ilik gibi olumsuz kosullarin en aza inmesini saglamakta ve farkl
kiltiirler hakkinda 6grencilerin diisiincelerini gelistirmektedir (Crawford, 2004 akt.
Garcia ve Kleifgen, 2010).

Gogmen o6grencilerin egitim dilini belirli bir yeterlikte 6greninceye kadar normal
siniflara dahil edilmesini geciktiren programlarin, dil 6greniminde etkili olmadig1 ve
gbcmen Ogrencilerin simif arkadaslar1 tarafindan olumsuz goriilmesine yol
acabilecegi muhtemeldir. Bu durum Ogrencilerin cesaretini kirmaktadir (Karsten,
2006).

Dil 6greniminin merkezde oldugu ve diizenli 6gretimle birlestirildigi gecis(destek)
derslerinin varliginin, gogmen 6grencilerin performansi lizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu goriilmektedir (Heckmann, 2008).

Yiiksek diizeyde ikinci dil yeterligini gelistirmek ¢ok uzun zaman alabilir. Temel
kisileraras1 iletisim becerileri genellikle ikinci bir dil ortaminda iki yil icinde
edinilebilirken, yiiksek diizeyde bir yeterlik bazi dgrenciler i¢in yedi yila kadar
cikmaktadir (Cummins, 1982). Bu durumda 6grenci bir ya da iki yil i¢inde gilinliik
iletisimde yetkin gibi goriinse de, 6grencinin bazi akademik derslerde gerekli olan

gelismis dil seviyesine ulagmasi genellikle daha fazla zaman alir.

Gog¢men Ogrencinin go¢ ile olan gegmisini bilmek, onun kiiltliriinii tanimak
o0gretmenin 0grenciler ile daha basarili iletisim kurmasi ve 6nyargilarindan arinmasi
icin 6nemli bir noktadir. Ayrica 6grencinin iilkeye gelis sebeplerini ve dnceki egitim
durumlarinm1 bilmek 6grenciye uygulanacak egitim programinin nasil sekillenecegine
katki saglar. Ilgili verilerin 1s13inda dil 6gretiminden elde edilmesi planlanan
kazanimlara ulasabilmek ve Ogretmene ders boyunca yol gosterebilmek igin dil
ogretim miifredat: ciddi dneme sahiptir. Incelenen devletlerin uygulamalari Tiirkiye
icin bir yol gosterici olabilir. Tiirkiye’ nin uluslararas: gé¢ gecmisi Osmanli’nin son
yillarina kadar uzanmaktadir. Tirkiye nin uluslararast gd¢ ge¢misini ve egitim ile

ilgili tedbirlerini incelemek konunun anlasilmasi i¢in gereklidir.
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BESINCI BOLUM

TURKIYE’DE ULUSLARARASI GOC VE EGITIM

5.1. Tiirkiye’nin Uluslararas1 Go¢ Politikasi

Uluslararasi go¢ olgusu 2. Diinya Savasi’nin ardindan Avrupa ve Tiirkiye’nin 6nemli
giindem maddelerinden olmustur. 1980°1i yillara kadar Tiirkiye go¢ veren tilke olarak
algilansa da bu tarihten itibaren yurt disindan gelen biiyilik ¢apli gé¢ hareketlerinin
hedef iilkesi konumuna gelmistir. Bu sebeple Tiirkiye hem go¢ veren hem de goc

alan tlke konumundadir.

Tirkiye’nin yurtdisina gé¢ verme hususu, Avrupa tlkelerinin 2. Diinya Savasi’ndan
sonra meydana gelen isglicii sikintistm1 Tiirkiye ve benzeri iilkelerden karsilama
yoluna gitmesi ile baglamistir. 1961 anayasasi ile yurtdisina go¢ devlet politikasi
olmus ve kalkinmanin Oncelikleri arasinda yer almistir (Abadan-Unat, 2002).
Yurtdisina gogiin devlet politikast olmasit ile Almanya, Avusturya, Belgika,
Hollanda, Fransa ve Isveg ile is giicii anlasmalar1 imzalanmustir. Isvec haricindeki bu
iilkeler ile Ingiltere, Isvicre ve Danimarka ile sosyal giivenlik anlasmalari
imzalanmistir (Ergun, 1978). Yapilan bu anlagsmalar ile devlet yurtdisina gogii
O0zendirmis ve yurtdisindaki vatandaslar1t i¢in gerekli girisimleri yapmis

bulunmaktadir.

Yurtdigindan 1923-1980 yillari arasinda yasanan goglerin geneli Tiirk kiiltiiriinden ve
soyundan gelen gdogmenlerden olusmaktadir. Bu go¢menlerin geneli iilkeye ulasir
ulasmaz vatandaslik verilmistir (Ozcan, 2004). 1951 Cenevre Sézlesmesi imzalanana
kadar Tiirkiye’nin ulusal mevzuatinda yalnizca Tiirk soyundan ve kiiltiiriinden
gelenlere koruma saglamasi konu olmustur. Bu nedenle, resmi verilerde yabancilara

saglanan koruma bulunmamaktadir (Kirisci, 2000).
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Tirkiye Cenevre Sozlesmesi’ni cografi ve zaman kisitlamasi koyarak kabul etmistir.
Bu dogrultuda; yalnizca Avrupa’dan gelenlere ve 1951 yilindan 6nce gergeklesen bir
olaydan dolay1 iilkesini terk edenlere “miilteci” statlisii verilmistir. 1967 yilinda
Cenevre Sozlesmesi'nin Ek Protokolii'nii imzalayarak, zaman kisitlamasini
kaldirmustir. Fakat cografi kisitlama hala korunmaktadir. Bu sebeple, yalnizca Dogu
Avrupa ve eski Sovyetlerdeki komiinist rejimden kagan kisilere, bu kisilerin daha

sonra bagka tilkelere gidecegi diisiiniilerek miilteci statiisii verilmistir (Kiris¢i, 2004).

Tiirkiye’de 1994 yilinda yiiriirliige giren Iltica Yonetmeligi’ne kadar Avrupa
disindan gelen fakat koruma ihtiyact bulunan kisilere ise geg¢ici koruma statiisii

verilmistir (Icduygu, 2003).

5.2. Tiirkiye’ye Yonelik Uluslararas1 Go¢c Hareketleri

1922°den giiniimiize kadar iilkemize yonelik kitlesel go¢ hareketlerinin en somut

ornekleri su sekilde 6zetlenebilir:

e 1922-1938 yillar1 arasinda Yunanistan’dan 384 bin kisi,

e 1923-1945 yillar arasinda Balkanlar’dan 800 bin kisi,

e 1933-1945 yillar arasinda Almanya’dan 800 kisi,

e 1988 yilinda Irak’tan 51.542 kisi,

e 1989 yilinda Bulgaristan’dan 345 bin kisi,

e 1991 yilinda I. Korfez Savasi’ndan sonra Irak’tan 467.489 kisi,

e 1992-1998 yillar1 arasinda Bosna’dan 20 bin kisi,

e 1999 yilinda Kosova’da meydana gelen olaylardan sonra 17.746 kisi,

e 2001 yilinda Makedonya’dan 10.500 kisi,

e 2011 yili Nisan ayinda Suriye’de baslayan i¢ karigikliklar nedeniyle 3.5

milyon Suriyeli tilkemize siginmigstir.

Ozetle iilkemiz 1992’den giiniimiize kadar 6 milyondan fazla kisiye ev sahipligi
yapmistir. Bu sayiya calisma ve egitim gibi amaglarla gelen yabancilar dahil degildir.
Tiirkiye’ye calisma, egitim ve diger amaclarla gelmis olan yabancilara iliskin
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rakamlara bakildiginda son 13 yilda toplam 2.442.159 yabancinin ikamet izni aldig1
kaydedilmistir (Gog Idaresi, 2018).

Tiirkiye, genel olarak go¢ veren bir lilke olarak bilinse de aslinda, Cumhuriyet’ten
giinimiize kadar c¢ok ¢esitli iilkelerden gd¢ almustir. Tiirkiye’nin disaridan gelen
goemenlerle ilgili politikalar gelistirmesi kaginilmaz olmustur. Gelistirilen politikalar
daha c¢ok gelen gégmenlerin kimliklerine gore sekillenmistir. Go¢menlerin kimlikleri

ve ana dilleri, gd¢gmenlere uygulanan politikalara esas yon veren unsur olmustur.

Tirkiye’ye yonelen go¢ hareketlerini iki farkli donemde degerlendirmek
muhtemeldir. Ulkedeki gogmenler, 1980°1i yillara kadar genellikle komsu iilkelerde
yasayan Tiirk soyundan ve kiiltiiriinden meydana gelmistir. 1980°1i yillardan itibaren
yasanan go¢ akimlari ise, onemli oranda yabanci kokenlilerden meydana gelmekte ve
farkli bigimlerde kendini gostermektedir (Igduygu, 2000). Tiirkiye, bu tarihten
itibaren bircok Afrika, Asya ve Orta Dogu’dan gelen g¢menler i¢in transit iilke,
Avrupa birliginden gelenler icin hedef iilke konumunda olmustur. 2003 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri’nin Irak’a baslattigi askeri harekat sonrast ve 2011°de
Suriye’de baslayan siyasi istikrarsizlik sonucu milyonlarca gé¢men igin Tiirkiye,
hem transit hem de hedef lilke konumuna gelmistir. Cumhuriyet’ten gliniimiize kadar
yasanan go¢ hareketlerinin 6zelliklerindeki bu kirilma noktalar1 sebebiyle Tiirkiye’ye

yonelik uluslararasi gog¢ hareketleri ii¢ donem olarak ele alinmaktadir.

5.2.1. 1980 Oncesi Tiirkiye’ye Yonelik Uluslararasi Go¢ Hareketleri

Tiirkiye, kuruldugundan itibaren go¢ kabul etmeye baslamistir. Ayrica
Cumhuriyet’in ilk yillarinda niifus ile tarimsal {iretimin arttirilmasi ve kabul edilen
iktisadi planlar geregince sanayilesmenin biiyiimesi i¢in, diger {ilkelerde bulunan ve
Tirk soyu ve Kkiiltiiriinden olusanlarin Tiirkiye’ye gelmesi, devlet tarafindan
desteklenmistir. Bu sekilde Tiirkiye’ye gelen gd¢menlere 1934 Iskan Kanunu
kapsaminda farkli olanaklarin saglanmasinin yaninda Tiirk vatandasligi elde etme
olanagi sunulmustur (Kiris¢i, 2000a). 1923 -1939 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye yonelen
goclerin %98’ini Balkan {ilkelerinden gelen Tiirk kokenliler meydana getirmistir

(Kiris¢i, 2000b).
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Balkanlardan gelen gocler, ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki zamanda toplam gogler
icerisinde en biiyiik pay1 olusturmustur. Balkanlardan gelen gocler i¢indeki en biiyiik
kesim de Bulgaristan’dan gelenler olmustur. 1950-1951 doneminde Bulgaristan’dan
154.000 Tiirk kokenli, kitlesel olarak Tiirkiye’ye sigmmistir. Bunun yaninda,
Bulgaristan ve Tiirkiye arasinda aile birlesmesi amaciyla imzalanan ikili antlasma
kapsaminda 1970°1i yillarda 116.000’den ¢ok kisi, Tiirkiye’ye yerlesmistir. Tiirk
koken ve kiiltiiriinden olan uluslararast gé¢menlerin en biiyiik paylarindan birini de
Yugoslavya’dan gelenler olusturmaktadir. Sayilar bilinmese de Yugoslavya’dan
gelenler igerisinde Tiirk soyu ve Kkiiltiirinden olmadigi halde bodyleymis gibi

muamele gorenler de bulunmustur (Kiris¢i, 2000b).

5.2.2. 1980 Sonrasi Tiirkiye’ye Yonelik Uluslararas1 Go¢ Hareketleri

1979 Islam Devriminden sonra binlerce iranli, Tiirkiye’ye gelmis, bunlarin az bir
boliimii BMMYK araciligiyla diger {iilkelere yerlestirilmis ve biiyiik bir bolimd,
kendi baglantilartyla Avrupa iilkelerine ydnelmistir (Igduygu, 2000). Siginma
hareketlerinin bir bagka boliimiinii de 1988— 1991 arasinda Irak’tan gelen kitlesel
akimlar meydana getirmektedir. Bu donemde siginan yarim milyon Kiirt’e gegici
koruma saglanmustir (Igduygu, 2004b; Kirisgi, 2004b). 1983 — 1991 arasinda
Etiyopya, Gana, Nijerya, Somali ve Sudan gibi Afrika iilkelerinden toplam 380
sigimmaci, Afganistan, Cin ve Sudan gibi Asya iilkelerinden toplam 940 siginmaci,
Tiirkiye’ye gelmistir. Bununla beraber, bu iilkelerden Tiirkiye’ye gelen kisi sayisinin
daha fazla oldugu diisiiniilmektedir (Igduygu, 2000). Sovyetler Birligi’nin ¢okiisii ile
beraber Dogu Avrupa’da yasanan savaslar neticesinde 1992 yilindan itibaren
yaklagik 25.000 Bosnaliya ve 1999°dan itibaren 16.000 Kosovali Arnavut’a gegici
koruma saglanmistir (Kirisci, 2004b).

5.2.3. 2011 Sonrasi Tiirkiye’ye Yonelik Uluslararas1 Go¢ Hareketleri

2011 yili mart ayinda Suriye devletinde baglayan siyasi ve sosyal karisikliklarin
zamanla i¢ savasa doniismesi ile milyonlarca Suriyeli {ilkelerini terk etmek zorunda

kalmiglardir. Suriye’de yasanan bu savas hali Tiirkiye’yi tarihinin en biiyiik gog
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hareketlerinden biriyle kars1 karsiya birakmustir. ilk olarak 29 Nisan 2011°de 250
kisilik bir grubun Tiirkiye’ye girmesiyle baslayan go¢ hareketi izleyen yillarda siddet
olaylarinin artmasiyla dogru orantili olarak go¢ eden kisi sayisi da artmistir. Tiirkiye
izledigi agik kapi politikas: ile savastan kacan bu insanlara uluslararasi miilteci
hukuku uyarinca gegici siginma hakki tanimistir. 2018 yili itibari ile 250 kisi ile
baslayan go¢ hareketi 2018 yilinda 3,5 milyon kisiye ulasmustir (Go¢ Idaresi, 2018).
Suriye’de devam eden siyasi ve sosyal belirsizlik siireci ile bu saymin ilerleyen
zamanlarda artmasi da muhtemeldir. Suriye i¢ savasi sonucu Tiirkiye’ye yapilan goc
hareketleri miktar bakimindan tiim zamanlardan daha fazladir. Go¢ hareketlerinin ilk
yillarinda alian tedbirler genel olarak barinma, saglik ve beslenme odakli iken 2015
yilindan sonra gogiin kaliciligir dikkate alinarak egitim, sosyal uyum ve calisma

durumlarinda da tedbirler alinmak zorunda kalinmustir.

5.3. Tiirkiye’de Go¢menlere Uygulanan Egitim/Dil Politikalar:

Tiirkiye, Osmanli imparatorlugunun balkanlarda toprak kaybetmeye baslamasindan
bu yana ciddi bir go¢ akinina maruz kalmaktadir. Bu gd¢ akinlarinin bir¢ogu Tiirk
soyundan gelenlerden olusmaktadir. Ancak Kafkasya cografyasindan gelen
gbcmenler bu durumun istisnasidir. Gogmenler i¢in uygulanan ilk Tirkce dil
politikasina 19. yy baslarinda rastlamaktayiz. Bu tarihte Osmanli Devletinde yasanan
siyasi gelismelere paralel olarak Cerkezlerin dilleri ile ilgili calismalara baglandigi
goriilmektedir. Bunlardan birinde, Ahmed Cavid Pasa “Adige Cerkez Lisaninin
Soylenisi Yazilist (1911)” adli eserinde, Osmanli Tiirk¢esi ve Cerkez dili arasindaki
ses farkliliklarina dikkat ¢cekmistir. Ayrica hazirladigr Elifba ile Cerkez ¢ocuklarinin
Osmanl Tiirkgesini 6grenmesini kolaylagtirmaya ¢alismigtir(Aksoy, 2003). Bir bagka
calismada ise Mehmed Ali Pe¢i “Haluk™“un Cerkez Elifbas1 (1912)” ile Cerkez

¢ocuklarmin dil sorununa ¢6ziim aramistir (Karatas, 2012).

Cumbhuriyet doneminde karsilastigimiz ilk dil politikas1 ise “Vatandas Tiirkce
Konus” kampanyasidir. Kampanya Dar-iil-flinin Hukuk Fakiiltesi Talebe
Cemiyeti’nin 13 Ocak 1928 tarihinde diizenledigi yillik kongresinde aldig1 bir karar
ile bagladi. Daha sonra Tiirk Ocaklari’'nda diizenlenen ikinci bir toplantida umumi

yerlerde Tiirk¢e konusulmasini tavsiye eden tabela ve flamalarin asilmasina,
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okullarda konferanslar verilmesine karar verildi. Dénemin Istanbul’unda en 6nemli
azinlik grubu olan Ispanya Yahudileri sivesiz ve piiriizsiiz bir Tiirkce konusabilmek

icin geng liniversite 6grencilerinden konusma dersi almaya basladilar (Bali, 2001)

5.3.1. Gogmen Ogrenciler I¢cin Yasal Diizenlemeler

Tiirkiye’ye yonelik go¢ hareketlerinde bulunan insanlarin kiiltiirel yapisi devletin
aldig1 politikalar1 dogrudan veya dolayli yoldan etkilemektedir. Cumhuriyetin ilk
yillarindan baslayan ve 1980 yillara kadar devam eden goc hareketlerinin ana
omurgasint Balkanlardan gelen Tiirk soylu kisiler olusturmaktadir. Gelen
gocmenlerin Tirk soyundan ve kiiltiirlinden olmasindan dolayr gdg¢menler icin
yapilan diizenlemeler genel olarak iskan, ¢aligma ve saglik gibi alanlarda yapilmstir.
Egitim alaninda herhangi bir kapsayicit ¢alismaya rastlanilmamistir. 1980 oncesi
gogmenlerin  ¢ogunluguna ve Ozelliklede cumhuriyetin ilk yillarindakilere kisa
zamanda vatandaslik verilmistir. Bu sayede go¢menlik ile ilgili yasal bir

diizenlemeye ihtiya¢ duyulmamustir.

1980 sonras1 go¢ hareketlerinde Sovyetlerin dagilmasi ve orta doguda yasanan siyasi
ve toplumsal durumlar etkilidir. Bu tarihten sonra Tiirkiye’ye yonelen gé¢gmenlerin
cogunlugu BMMYK aracilifiyla veya kendi imkanlar1 ile diger iilkelere goc
etmislerdir. Kalict bir gogmenlik durumu s6z konusu olmamistir. Gog¢ hareketinin bu

sekli kalic1 ve kapsayici bir politika ihtiyacini dogurmamustir.

2011 sonras1 Tiirkiye’ye yonelik go¢ hareketleri i¢in bir doniim noktasi olmustur.
Hem gogiin siliresi hem de gogmenlerin sayisi itibariyle Suriye’den Tiirkiye’ye
yapilan gbcler cumhuriyet tarihinin en ciddi go¢ hareketi ile Tiirkiye’yi kars1 karsiya
birakmistir. Yaklasik 3.5 milyonu bulan ve ciddi bir kisminmi1 egitim c¢agindaki
cocuklarin olusturdugu bu go¢ hareketi ile yasal birgok diizenlemeye ihtiyag
duyulmustur. Go¢ hareketinin ilk yillarinda gogiin siiresinin kisa olacagi goriisiinden
dolay1 alinan tedbirler genel olarak saglik, barinma ve temel ihtiyaglar karsilama
olarak hayata gecirilmistir. Suriyeli ¢cocuklarin egitimine yonelik izlenen politikalar
ilk baslarda bu insanlarin kisa bir zaman sonra tekrar iilkelerine doénecegi

diisiincesinden hareketle gelistirilmis ve dersler Arapca miifredat ile verilmistir. Bu
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sayede f{ilkelerine dondiiklerinde herhangi bir sikinti ile karsilasmayacaklar
diistintilmistiir. Ancak 2013 yilindan sonra Suriye’deki karisikligin belirsizligini
korumasi ve 1 milyon civarindaki okul ¢agi ¢ocuklarinin sorunlar Tiirkiye devletini
egitim alaninda kapsayici tedbirler almaya mecbur birakmistir. Bu dogrultuda MEB
26 Nisan 2013 tarihinde yayimladigi genelge ile Suriyelilerin egitim sorunlarina
¢oziim bulmaya calismistir. “Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye
Vatandaglarina Yonelik Tedbirler” baslikli genelge MEB tarafindan yayimlanan ilk
resmi belgedir (MEB, 2013a). Fakat bu genelge ile egitimin igerigi ile ilgili bir
calismadan ziyade bu ogrencilere ders verilebilecek ortamlarin belirlenmesi ve
saglanmasi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Siiphesiz bu genelge bu konuda atilan ilk
adim olmasindan dolay1 énemlidir. Daha sonra 26 Eyliil 2013 tarihinde * Ulkemizde
Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yoénelik Egitim Ogretim
Hizmetleri” baslikli daha kapsamli bir genelge yayimlanmigtir. Genelgede temel
olarak deginilen hususlar ise 26 Nisandaki genelgede deginilmeyen Ogretmen
istihdami, miifredat, 6grencilerin kayit edilmesi ve Tiirk¢e derslerinin verilmesi gibi
hususlar1 icermektedir(MEB, 2013b). Bu genelge ile Gegici Egitim Merkezleri
kurulmus, Suriyeli Ogretmenlerin gorevlendirilmesi ve Arap¢a miifredatin

uygulanmasi kararlastirilmis ve Tiirkce dersi isteyenlere verilmistir.

MEB, gecici koruma statiisii ile egitim hakki elde eden Suriyelilerin egitimlerine
yonelik 2013 yilinda ¢ikardigi genelgelerin kapsamini daha da genisleterek, 23 Eyliil
2014 tarihinde 2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri”
baslikli bir genelge daha yayimlamistir. Bu genelge ile Suriyeli 6grencilerin kayit
islemleri ve denklik islemleri kolaylastirilmig, Gegici Egitim Merkezleri disinda
yerel okullara kayit yaptirllmasinmin onii acilmis, Ogrencilerin takip ve not
islemlerinin yapilmasi igin Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi (YOBIS) kurulmus ve

Tiirkge dersleri miifredat olarak okutulmustur (MEB,2014).

5.3.2. Gocmen Ogrencilere Yonelik Uygulamalar

Zorunlu egitim ¢aginda ana dili Tiirkce olmayan gdg¢men Ogrencilere yonelik
uygulamalarda 2014 Oncesine ait kapsayici bir uygulamaya rastlanilmamustir.

2014/21 sayili MEB genelgesi ile Yabancilarin Tiirk¢e 6grenebilecekleri programlar
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baslamistir. Gogmen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenebilmelerine olanak saglayan ilk
uygulama “Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii” tarafindan tanimlanan ve
“Avrupa Diller I¢in Ortak Cerceve Metni”ne goére gelistirilen “Yabancilar i¢in
Tiirkge” modiiler programlaridir. Bu modiiler programlar sayesinde yabanci
Ogrenciler ya da yetiskin kisiler Tiirkge Ogrenme sansina sahip olmaktadirlar.
Gogmen 6grencilere bu modiiler program sayesinde yerel okullarda ve Gegici Egitim
Merkezlerinde Tiirkge dersleri verilmektedir. Tiirkiye’de Suriyeli &grenciler ya
dogrudan Orgiin egitim kurumlarina ya da Gegici Egitim Merkezlerine kayit
edilmektedirler. Dogrudan orgiin egitim kurumlarina kayit edilen 6grenciler okul
yonetiminin istegi lizerine Halk Egitim Merkezleri araciligiyla ek Tiirk¢e dersi
alabilmektedir. Ek Tiirk¢e dersi normal ders saatleri disinda yonetimin belirledigi
saat kadar yapilir. 3 Ekim 2016 tarihi MEB tarafindan Gegici Egitim
Merkezlerindeki Suriyeli gogmen Ogrencilere yoOnelik en kapsamli uygulamanin
baslatildig: tarihtir. Bu tarihte (PICTES) “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi projesi” Milli Egitim Bakanligi ile AB Tiirkiye
Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢cin Mali Yardim Programi”
anlagsmas1 (FRIT) cercevesinde imzalanan sozlesme ile Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine entegrasyonunda Milli Egitim Bakanliginin faaliyetlerini
desteklemeyi amaclayan bir proje olarak baslamistir. Bu proje ile Suriyeli 6grenciler
8 ay boyunca haftalik 15 saat Tiirk¢e kursu almaktadirlar. Kurs siiresi boyunca
kullanilan ders kitaplar1 ise Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan “Tiirk¢e
Ogreniyorum 1-2-3-4” kitaplaridir. Projenin genel amaci, gegici koruma altindaki
Suriyeli vatandaglarin Tirkiye’deki egitime erisim saglamalarina katki yapmak ve
Gegici koruma altindaki Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim sistemine uyum
saglamalaria yonelik cabalarinda Milli Egitim Bakanligin1 desteklemektir. Proje ile
elde edilmek istenen kazanimlar ise; Suriyeli 6grencilerin egitime erisiminin
artirtlmasi, Suriyeli 6grencilere sunulan egitimin kalitesinin artirilmasi, egitim
kurumlarmin ve personelinin operasyonel kapasitesinin iyilestirilmesi olarak

belirtilmektedir (PICTES, 2016).

PICTES projesi kapsaminda 14-17 Aralik 2017 tarihinde Tiirkce Dil Yeterliklerine
Yénelik Program ve Olgek Gelistirme Calistayr yapilmustir. Calistay, Olgme

Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile Hayat Boyu Ogrenme
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Genel Miidirliigii arasinda imzalanan protokol geregi uygulanacak olan “Tiirk¢e Dil

Yeterlik Sinavi”nin genel ¢ergevesinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

S6z konusu smav cerceve programindaki dil yeterlikleri ve bu yeterliklere uygun
soru tipleri hedef kitlenin yas diizeyi, yasadiklar1 fiziki ve sosyal ¢evre imkéanlari
dikkate almarak hazirlanmistir. “Diller i¢in Avrupa Ortak Cergeve Programi’nda
tanimlanan dil yeterlikleri hedef kitlenin baglami dikkate alinarak yeniden
yorumlanmig ve tespit edilmistir. Bu cergevede 6 — 10, 11 — 15 ve 16+ yas
araliklarma gore ii¢ ¢alisma grubu olusturulmustur. Bu gruplar “Diller Igin Avrupa
Ortak Cerceve Metni” (CEFR) esasinda Suriyelilere yonelik yapilmasi planlanan dil
sinavinin temel dil yeterliklerini belirlemistir. Bu baglamda s6z konusu sinav belli
bir diizeyde Tiirk¢e egitimi almus kisilere uygulanacak bir nitelik arz etmektedir. Bu
cercevede Tiirkcenin fonetik ve semantik 6zellikleri dikkate alinarak “Diller Icin
Avrupa Ortak Cergeve Metni’nde belirtilen yeterlikler ayrintilandirilmis ve
belirlenen dil yeterlikleri iki temel dil becerisi (okuma ve yazma) iizerine insa
edilmistir. Hedef kitlenin niceligi ve smavin uygulanabilirligi dikkate alinarak
konusma ve dinleme becerileri sinav kapsaminin disinda birakilmistir. Ancak
ozellikle konusma becerisine yonelik temel dil icerikleri dil yeterlikleri belirlenirken
dikkate alinmistir. Bu c¢ercevede odak becerilere yonelik yas araliklar1 dikkate
aliarak ¢oktan se¢meli, agik uclu madde tipleri iizerine ¢alisilmistir. Dil yeterlikleri
belirlenirken dil iceriklerinin giindelik hayatla iligkisi ve yasanilan fiziksel ¢evrenin

ozellikleri dikkate alinmistir (MEB, 2018).

Gogmen ogrencilere yonelik Avrupa ve Tiirkiye’deki uygulamalara bakildiginda
Tiirkiye’nin birgok konuda yetersiz oldugu goriilmektedir. bu durumun baslica
sebebi Tirkiye’nin 6zellikle uluslararasi go¢ konusunda hazirliksiz olmasi ve gog ile
ilgili calismalarda saglik, barinma ve giivenlik 6nlemlerini 6n planda tutmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica gogiin siiresi ile ilgili beklentilerin kisa olmasi ancak
beklentilerin aksine gog¢ siiresinin uzamasi da etkili olabilir. 2011°de baslayan
Suriyelilerin Tiirkiye’ye gocii lilkemizin gé¢men egitimi alanindaki hazirliksizligin
ortaya koymustur. Bu ve benzeri gé¢ hareketlerinin tekrar yasanmasi durumunda ve
mevcut gogmenlerin ¢ocuklarinin Tiirkiye’de dogup biiyiimesinden dolay: iilkemizin

kalict bir politikaya ihtiyact bulunmaktadir.
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SONUC, DEGERLENDIRME VE ONERILER

Ana dili ev sahibi iilkenin dili olmayan gé¢men kokenli 6grencilere yonelik diinyada
ve Tiirkiye’de cesitli uygulamalar yapilmaktadir. Go¢gmen Ogrenciler ile ¢aligma ve
onlar1 egitim sistemine dahil etme gibi durumlarda Avrupa daha eski bir gecmise ve
tecriibeye sahiptir. Ilgili iilkelerin tecriibelerinden hareketle Tiirkiye i¢in uygun olan

yontem ve uygulamalar gelistirmek elzemdir.

Gogmen kokenli Ogrencilere dil o6gretiminde farkli uygulamalarin varligi soz
konusudur. Bu uygulamalar go¢menlerin yas, mensei iilke, go¢ sebepleri,

sosyoekonomik diizeyleri gibi etmenler dikkate alinarak yapilmaktadir.

Son yillarda orta dogu cografyasinda yasanan insani krizler sonucu iilkemize
milyonlarca insan sigmmustir. Bu sigimmacilarin énemli bir kism1 egitim ¢agindaki
cocuklardan olusmaktadir. Bu ve benzeri olaylarin Onlimiizdeki yillarda
yasanmayacaginin garantisi olmadigindan iilkemizin ve yetkili kurumlarin kalic1 bir
dil 6gretim politikas1 tiretmesi son derece onemlidir. Gogmenlerin dil 6grenimi kisa
vadeli bir politika ile degil 6zellikle ev sahibi iilkede dogan ve ikinci ligiincii nesilleri
de kapsayan genis catili bir yapiya sahip olmalidir. Cocuk, ev sahibi iilkede dogmus
olsa bile ailede ana dili ile biiyiiyor olmasi egitim ¢agina geldiginde bir¢ok sikinti ile
karsilagmasina sebep olmaktadir. Bu ylizden gelistirilecek dil 6gretim politikasi
mevcut gocmenlerle birlikte egitim c¢agma erismemis gogmen c¢ocuklart da

kapsamalidir.

Gogmen kokenli zorunlu egitim cagindaki 6grencilere Tiirkge 6gretimi konusunda
yapilan mevcut ¢alismalara bakildiginda, konunun bir¢ok yonii ile belirsiz kaldigi
goriilmektedir. Ozellikle 6gretmen yetistirmesi, miifredat ve yontem konusunda ciddi

sikintilar bulunmaktadir.
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Eres (2015), Sakiz (2016) ve Hines (2018) calismalar incelendiginde, genel olarak
yoneticiler ve Ogretmenler icin pedagojik farkindalik, ogrencilerin bireysel
yeteneklerinin farkinda olmak ve onlar1 okula ait hissetmelerine yardimci olmak ve

egitimde firsat esitligi saglayacak adimlar atmanin dnemine deginilmektedir.

Gogmen kokenli o6grencilere Tiirkce 6gretecek dgretmenlerin yeterlikleri konusunda
bir ¢aligma veya ilgili kurumlar tarafindan ortaya konulan bir belirleme yoktur.
Tiirkce Ogretiminde en kapsamli c¢alisma olana PICTES projesi ile ders veren
egitimciler, sinif, Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerinden olusmakta ve bu 6gretmenler
hizmet ici egitim ile “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi” konusunda
bilgilendirildikten sonra gé¢men ogrencilere Tiirkge Ogretmeye baslamaktadirlar.
Ancak ilgili konu “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” degil “ikinci Dil veya
Egitim Dili Olarak Tiirkce Ogretimi” bashg altinda ve ikinci dil edinim veya
Ogretimi catis1 altinda yapilmalidir. Ciinkii incelenen {ilkelerdeki ¢alismalara
bakildiginda gé¢men Ogrencilere ev sahibi iilkenin dilinin dgretilmesi konusundaki
calismalarin ve uygulamalarin biiyiik ¢ogunlugu bu isimlerle ve ikinci dil edinim ve
ogretim yontemleri ile yapilmaktadir. Ogretmen yeterliklerinde aranacak 6zellikler
sadece Tiirk¢enin Ogretimi lizerine degil 6grenci nitelikleri ve ¢ok kiltiirli egitim
konularin1 da i¢inde barindirmalidir. Ayrica Tiirkgenin ana dili Tiirkge olmayan
topluluklara &gretimi konusunda ogretmenlik alaninin tanimlanmasit ve lisans
diizeyinde ilgili alanlarda zorunlu ders olarak okutulmasi gerekmektedir. Dogrudan
dil 6gretimi yapan Ogretmenler disinda kalan diger ders 0gretmenleri de gogmen
ogrenci profili hakkinda bilgi sahibi yapilmali 6grencinin dil 6gretimine dolayl

destek saglanmalidir. Ciinkii dil edinimi siirekli devam eden bir durumdur.

Gogmen kokenli 6grencilere Tiirkce 6gretiminde ihtiyag duyulan bir diger nokta
ogrenciyi tanimaktir. Uluslararasi go¢ sebebiyle iilkelerini terk edip bagka bir iilkeye
yerlesen Ogrencilerin gecmis yasantilari, sosyoekonomik diizeyleri ve go¢ sebebiyle
egitim 6gretim ortamindan ne kadar siire ayr1 kaldiklar1 énemlidir. Ogrencinin derse
olan ilgisini ve istegini artirmak icin 6grenci hakkinda bilgi sahibi olmak siiphesiz
gereklidir. Farkl kiiltiirden ve ana dilden gelen 6grenci gruplariyla calisirken ortaya
cikabilecek kiiltlirel catigsmalarin ve olumsuz davraniglarin en aza indirgenmesi i¢in

ve yasanan herhangi bir olumsuz bir durumun kontrollii bir sekilde yonetilmesi igin
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o0gretmenin ve ilgili kurumun 6grenciyi ve 6grencinin kiiltiiriinii tanimas1 6énemlidir.

Bu sayede kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar ciddi oranda azaltilabilir.

Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere dil 6gretiminde en 6nemli sorunlardan biri de
Tiirkge 6gretimi programinin eksikligidir. Halihazirda ikinci dil olarak veya egitim
dili olarak Tiirkce Ogretimi konusunda bir Ogretim programi yoktur. Bu durum
verilecek egitimin neleri icerecegini, kazanimlarin neler olacagini belirsiz hale
getirmektedir. PICTES projesi ile go¢gmen ogrencilerin Tiirkge O0grenmeleri igin
kullanilan ders kitaplar1 Yunus Emre Enstitlisii tarafindan hazirlanan “Tiirkge
Ogreniyorum 1-2-3-4” kitaplaridir. Ancak bu kitaplar tiim &grenim seviyesindeki
ogrencilere verilmistir. Ogrencinin simf seviyesi dikkate alinmadan yapilmis ve her
Ogrenciye ayni dil becerisi kazandirilmaya calisilmigtir. Halbuki her sinif seviyesi
icin farkl bir kitap hazirlanmasi gerekmektedir ¢iinkii her sinif seviyesinin farkl
kazanimlar1 olmahidir tipki 6rgiin egitimdeki diger ders kitaplar1 gibi. Kitaplarda
uygulanan tek tipliligin aksine 14-17 Aralik 2017 tarihinde yapilan 6lgek gelistirme
calistayinda 6grencilere yapilacak yeterlik sinavi 6-10 yas, 11-15 yas, 16+ yas olarak
belirlenmistir. Bu smav “Diller i¢in Avrupa Ortak Cergeve Programi” esas alinarak
okuma ve anlama becerileri {lizerine yapilmistir. Go¢menlere dil 6gretimi konusunda
incelenen Avrupa iilkelerinin higbirinde ikinci dil 6gretiminde bu ¢erceve metin esas
alimmamaktadir. Cergeve metnin Avrupa Birliginde iletisim becerilerinin artirilmasi
ve ikinci, liglincii yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi esastir. Ayrica ¢ergeve metin,
dilin sosyal iletisim boyutuna agirlik verir ve dil 6gretiminde iletisim becerilerinin
artmasina dikkat ¢eker. Fakat Metin go¢menlere dil 6gretimi konusunda veya ikinci
dil ogretimi konusunda bir ¢erceveye sahip degildir. Bu sebeple Tiirkiye’deki
gbemen Ogrencilere uygulanacak dil programlarinda veya dlgme degerlendirmelerde
kumlanilmasi uygun degildir. Go¢men 6grencilere verilecek Tiirkge Ogretiminin
igerigini, 0grencinin dahil olacag: sinif seviyesinin Tiirk¢e dil kazanimlar1 ve yine
ilgili smif seviyesinin diger derslerini anlamasina yardimci olacak bir Tiirkge
programina ihtiya¢ vardir. Verilecek Dil egitiminin igeriginde “Tiirkge 6grenmek
amac degil diger derslerde de basarili olmak i¢in bir ara¢” diislincesi olmalidir.
Ciinki ikinci dil 6gretimi sosyal c¢evre iligkilerinde iletisim becerisi kurmakla birlikte
okulda akademik bir yeterlie ulasmayir da hedeflemelidir. Ayrica uygulanacak

Tiirkge Dil Yeterlik sinavinin sadece okuma ve anlama becerileri ile sinirli olmasi,
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Olcegin giivenirligini tartismali hale getirmektedir. Temel dil becerileri 4
beceriden(dinleme, konusma, okuma, yazma) olusurken neden iki beceri ile 6lgme
degerlendirme yapilmaktadir. Bu sekilde yapilan bir 6lgme degerlendirmeden elde

edilecek sonug gercegi yansitmayacaktir.

Gocmen oOgrencilerin iki sekilde okullasmasi vardir. Birincisi dogrudan o6rgiin
egitime katilma digeri Gegici Egitim Merkezlerine kayit edilme. Dogrudan orgiin
egitime katilan 6grencilere belirlemis bir dil 6gretim programi veya dil destegi
programi bulunmamaktadir. Ilgili okulun talebi ile Halk Egitim Merkezleri aracilig
ile yine okulun belirledigi zamanda ve miktarda ek dil destegi alirlar. Bu destek
derslerinin nasil ve sekilde verilece§i tamamen dersi veren Ogretmenin
inisiyatifindedir. Bu belirsizlige ragmen orgiin egitimdeki gégmen 6grenciler Gegici
Egitim Merkezlerindeki Ogrencilerden daha avantajli durumdadirlar ¢iinkii egitim
diline dogrudan maruz kalirlar ve Tiirk¢e dersi disindaki diger dersleri de Tiirkce
ogrenirler. Ancak Gecici Egitim Merkezlerindeki Ogrenciler haftalik 15 saatlik
Tiirk¢e dersi disindaki diger derslerin tamamini ana dillerinde almaktadirlar. Bu
durum akademik Tiirkce 6gretiminin Oniinde bir engeldir. Bu uygulama ile 6grenci

Tiirkge iletisim becerisini kazanabilir ancak akademik bir yeterlige ulagsmasi zordur.

Gogmen kokenli ogrencilere Tiirkge Ogretiminde bir diger sorun ise yontem
sorunudur. Go¢men Ogrencilerin okullagsmasi i¢in ciddi c¢abalar harcayan Milli
Egitim Bakanlig1 ayn1 ¢cabay1 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenmeleri i¢in de harcamalidir.
Okullagsmanin iki tiirli gergeklesmesinden kaynakli yontem farkliliklar1 da ortaya
cikiyor. Gegici Egitim Merkezlerindeki Ogrenciler, ana dil egitimi merkezinde
Tiirk¢e destekli bir gecis egitimi alirlarken Orglin egitimdeki &grenciler dogrudan
daldirma yontemi ile egitimlerine devam ediyorlar. Gegici Egitim Merkezlerindeki
ana derslerin Ogrencilerin ana dillerinde yapiliyor olmasi 6grencinin akademik
Tiirk¢e yeterligini olumsuz yonde etkileyebilir ve Orgiin egitime gegis yaptiginda
diger dersleri anlamakta giicliik ¢ekebilir. Bu sebeple Gegici Egitim Merkezlerinde
uygulanacak yontem Akademik Tiirk¢ge kavramlarini da igermelidir. Tiirk¢eyi sadece
iletisimsel bir ara¢ olarak degil, islevsel bir arac olarak da edinmeleri saglanmalidir.
Orgiin egitim kurumlarindaki &grencilerin Tiirkce dgrenmeleri okulun inisiyatifinde

degil kapsamli bir program dahilinde yapilmalidir. Ogrencilerin mevcut dil becerileri
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tespit edilerek ihtiya¢ duyduklari miktarda destek dil hizmeti saglanmali bu hizmete
sadece dil oOgretmenleri degil diger ana ders Ogretmenleri de katilmalidir.
Ogrencilerin ne kadar siire ile dil destegi alacaklar1 ise 6grenci izlemeleri ile
yapilmalidir. Yani 0grenciye verilen dil desteginin ne oranda basarili oldugunun
tespiti bir smav ile degil periyodik izlemelerle yapilmalidir. Ogrenciyi dil
edinimi/6grenimi silirecinde kendi basina birakmak yerine belirli siirelerle takibini
yaparak verilen egitimin ne derece basarili oldugu ortaya konulmali gerekli
durumlarda program ve yontem revizyonuna gidilmelidir. Bu sayede en verimli
yontemin belirlenmesi saglanabilir. Orgiin egitim kurumlarinm, Gegici Egitim
Merkezlerine oranla daha az tercih edilmesi s6z konusudur. Bu durumun baslica
sebebi Gegici Egitim Merkezlerinde ana dilde egitim veriliyor olmasidir. Ciinki
orgiin egitim kurumlarinda ana dil egitimi s6z konusu degildir. Hem Gegici Egitim
Merkezlerinde hem de orglin egitim okullarinda gogmen Ogrencilerin Tiirkge dil
kazanimlarinin ne olacagi ve bu kazanimlarin elde edilmesi i¢in nasil bir yontem
izlenecegi belirlenmelidir.

Dil 6gretim uygulamalar1 konusunda incelenen iilkelerdeki bazi uygulamalar tilkemiz
icin uygun gorilebilir. Almanya’da uygulanan “Hos geldin siniflart” ve
Avusturya’da uygulanan “Anne Almanca 6gren” uygulamalar birlestirilerek hem
okul o6ncesi donemde dil 6gretimi yapilabilir hem de ailelerin Tiirk¢e 6grenmesi
tesvik edilebilir. Bu sayede okullasma oraninin artmasi ve ailelerin egitime dahil
edilmesi saglanabilir. Ayrica su an Tirkiye’deki gocmen Ogrencilerin ana dillerinin
Arapca olmasi ve Tiirkiye’de Arapga 6gretim veren okul sayilarinin ¢oklugu dikkate
alindiginda Tiirkiye ve go¢cmenler i¢in olumlu sonu¢ dogurabilecek bir uygulama
yapilabilir. imam Hatip Orta ve lise okullarinda Arapca 6grenen Tiirk dgrenciler ve
ana dili Arap¢a olan gé¢gmen Ogrencileri arasinda “Konugsma Arkadaslhigi” kurularak
Tirk Ogrencilerin Arapca, go¢men O&grencilerin ise Tirkge iletisim pratikleri
artirilabilir. Bu sayede her iki 6grenci grubunun da dil 68renmesi artirilabilir ve iki
grup arasindaki iliskiler geliserek kiiltiirler arasi catigsma ihtimali de azaltilabilir. Bu
ve benzeri pratik uygulamalar gelistirilerek ¢ogaltilabilir. Ancak bu uygulamalarin
yapilabilmesi i¢in hedef kitlesi dogrudan gogmen 6grencilerden olusan ve Tiirk¢enin

ikinci dil olarak 6gretilmesi hususunda ¢aligmalar yapan bir yapiya ihtiya¢ vardir. Bu

yapi,
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e Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretilmesi

e Ikinci dil olarak Tiirkge 6gretmenlerinin yetistirilmesi

e Siirekli 6grenci izlemeleri yaparak kendini giincellemesi

e Gocmen Ogrenci profilini belirleyerek 6gretmenlere ve okullara rehberlik
yapilmasi

e ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi miifredatinin hedef kitleye ve ilgili simf

seviyesine gore belirlenmesi gibi konularda ¢aligmalar yapmali.

Gogmen egitimi ve ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi konusunda tiniversiteler,
Milli Egitim Bakanhigi, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslar1 ortak bir
calisma ylriitmelidirler. Go¢gmen Ogrenci sadece okulun bir parcasi degil,
oturdugu mahallenin, ¢alistig1 igyerinin, gezdigi sokaklarmn bir pargasidir. Bu
sebeple gd¢cmen egitimi ve entegrasyonu her kurumun ilgilenmesi gereken bir

olgudur.
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