
                                                                        GİRİŞ

Eğitim, güncelliğini hiç bir zaman kaybetmeyen, çoğu kişiye ve bana göre de bir ülkenin önemle ele alınması gereken konularından biridir. Bir öğretmen ve veli olarak eğitim sistemindeki aksaklıkları fiilen yaşıyorum. Sorunları hem öğrenci hem öğretmen ve hem de veli açısından farklı boyutlarını görüyor ancak çözüm konusunda aciz kalıyorum. 

Dünyada uygulanan eğitim sistemlerini seminerlerimizde inceliyoruz. Ancak bu sistemler kendi içerisinde başarılı ve fakat Türkiye gerçekleriyle uyum sağlamaktan uzak veya Türkiye ihtiyaçlarına ve de imkânlarına uymuyor. Almanya, Japonya ve Finlandiya eğitim sistemleri başarılı kabul edilen sistemlerin başında gelmesine rağmen, Türkiye bunu uygulayabilecek ( en azında kısa vade de) ne bakış açısına ne eğitimli elemanlara, ne bu sisteme uygun toplumsal yapıya ve ne de maddi imkânlara sahip. Türk Eğitim Sistemindeki sorunlar iyi bir sisteme kavuşamamaktan ziyade siyasetin arka bahçesi gibi görüldüğünden, kendi içerisinde de sorunlu bir sisteme dönüşüyor. Eğitim felsefesi nasıl bir insan yetiştirmek istiyoruz sorusunu sorar. Buradaki nasıl sorusu ülke ihtiyaçları açısından sorulmasına karşın ülkemizde iktidarın nasıl bireyler istediğine indirgeniyor. 2005’ten beri, felsefesini John DEWEY’den alan ‘’Yapılandırmacılık’’ eğitim anlayışı benimsenmesine rağmen, bu anlayışın ruhunda olan ‘’özgür düşünme, düşünmeyi öğrenme, öğrenmeyi öğrenme’ ideolojisine bir nebze dahi yaklaşabilmiş değiliz. Bunun siyasetin dilinde küçültüldüğü sebebinin yanı sıra, insan beynine kodlanan alışkanlıklardan da kaynaklandığını belirtmek gerekir. Aileden ‘’bunu böyle yapacaksın’’ şeklinde eğitilerek gelen çocuklara ‘’bunu yap nasıl istersen öyle yap’’ zihniyetini yerleştirmek kolay olmuyor. Diğer taraftan bazı öğretmenler bu çok özgürlükçü, demokratik sistemi benimsemiyor. Daha doğrusu çocuk öyle yetiştirilmez diyerek yanlış bir eğitim tarzı olduğunu düşünüyorlar. Gelenekçi öğretmenler, yüzyılların tecrübesinin çocuklara aktarılması olarak gördükleri eğitimi, ben bilirim, anlatırım öğrenci dinler, ezberler şeklinde yapılması gerektiğini düşünüyorlar. Şüphesiz ki tecrübenin aktarılması önemli ancak yeni dünyanın tecrübesini yeni nesil kazanmalıdır. Çocuk, teknolojinin baş döndürücü hızına hangi tecrübelerle ayak uyduracaktır. Burada gözden kaçan kısım hangi dünya için hangi dünyanın tecrübesidir ve bu tecrübe nasıl kazanılacaktır. 

Bir insan, bir şeyi, en basit ve en kolay olarak, yaparak yaşayarak öğreniyor.  ‘’Yapılandırmacılık’’ eğitim sistemi her ne kadar kâğıt üzerinde kalsa da önemli eğitimciler, bu işe kafa yoranlar açısından istenen bir sistemdir. Hızla değişen dünyanın hızına yetişecek girişimci, özgür düşünen bireylere gerek olduğu su götürmez bir gerçek. Dünyanın bu kadar hızlı akmasına her ne kadar karşı olsam da şeytanı tekneden atmak için o tekneye binmekten başka bir çare olmadığını düşünenlerdenim. Bu bağlamda aslen bu dediklerimi uygulayan, Türkiye ve dünya gerçekleriyle örtüşen bir örnek olarak, yolum Köy Enstitüleriyle kesişti. Okuyan, özgür düşünen, girişimci, sorgulayan, yenilikçi insan profili yetiştirme konusunda çağının ötesinde bir başarı göstermiştir. Hem demokrasi açısından nasıl bireyler istiyoruzun cevabı hem de sorunların çözümü olduğunu düşündüğümden Köy Enstitülerini incelemek istedim. Çocukların ne öğrenecekleri çağın şartlarına göre değişmekle beraber yaparak yaşayarak, sorgulayarak, okuyarak, araştırarak öğrenme yöntemi, bundan sonrası için değişmeyecektir kanaatindeyim.



                                  
















            1. BÖLÜM
KÖY ENSTİTÜLERİNİN TÜRK EĞİTİM TARİHİ İÇERİSİNDEKİ YERİ

              1. Köy Enstitülerinin Kuruluş Tarihi  

1940 yılında eğitim ve öğretmen yetiştirme alanında yeni bir uygulamanın ortaya çıktığı görülmektedir.  17 Nisan 1940 yılında kabul edilen 3803 Sayılı Yasaya göre Köy Enstitüleri kurulmuştur. Köy enstitüsü yasası Meclisin 426 üyesinin 278’inin oyu ile kabul edilmiştir. Çekimser yoktu ancak148 milletvekili oy vermemiştir. Oylamaya gelmeyenler arasında Adnan Menderes, Celal Bayar, Fuat Köprülü ve Yahya Kemal Beyatlı da vardır. (Aylık Bilim Sanat Dergisi, 1976) Milli Şefe karşı cephe almamak için oylamaya katılmamışlardı.( Altunya, İstanbul, 2002)

Köye öğretmen yetiştirme konusunda önceki çabalara benzemekle birlikte, kuruldukları yerler, eğitim- öğretime bakışı ve kuruluş amaçları yönünden farklılıklar gösterir. Öğretmen yetiştirmenin yanında nihai hedefinin köyü kalkındırmak bunu sağlayacak insanları yetiştirmek olduğu görülür. Örneğin Enstitü kanununun 1. Maddesinde şöyle denmektedir. ‘’Köy öğretmeni ve köye yarayan diğer meslek erbabını yetiştirmek üzere ziraat işlerine elverişli arazisi bulunan yerlerde, maarif vekillerince	Köy	Enstitüleri	açılır’’.                                                                                                    Köy Enstitüsünden mezun öğretmenler tayin edildikleri köylerin her türlü öğretim ve eğitim işlerini görürler. Ziraat işlerinin fenni bir şekilde yapılması için bizzat meydana getirecekleri örnek tarla, bağ, bahçe, atölye gibi tesislerle köylülere rehberlik eder ve köylülerin bunlardan istifa etmelerini temin eder.   

Enstitülerin kuruluş programı 1955 yılına kadar her köye 1 öğretmen gidecek her 5 köye 1 doktor ve hemşire gidecek şekilde planlanmıştır.( Dündar, Son Işıklar Belgeseli, 2002)

 a) Enstitülerin Kurulmasından Önce Eğitim Alanında Yaşanan Gelişmeler

Osmanlı Devleti’nin duraklaması ve gerilemesinin en önemli nedenlerinden birisi eğitim ve öğretimdeki yetersizlik ve ihmallerdir. Yükselme döneminin sonlarına doğru batının birçok alanda olduğu gibi bilim-teknik ve eğitimde kaydettiği gelişmelerin takip edilememesi ve eğitimin ehil olmayan insanların egemenliğinde devam etmesi, Osmanlı eğitim sisteminin çağın gereklerinden yoksun kalmasına neden olmuştur. Türkiye’de bilimsel anlamda öğretmen yetiştirmenin 160 yıllık bir geçmişi vardır. İlki 1848 yılında açılan ve bir çeşit ortaokul olan ‘’ Darülmuallimin-i Rüştiyedir. Bunu 1868 ‘de açılan ve  ilkokullara öğretmen yetiştiren ‘’ Darülmuallimin-i Sıbyan izler. Kız öğretmen okulu olan ‘’Darülmuallimat’’ ise 1870’ de açılmıştır. 1913 yılında çıkarılan ‘’Tedrisat-ı İbdadiye Kanun-u Muvakkati ‘’ ve meşrutiyet yıllarında yürürlüğe giren ‘’Vilayetler Umumu İdaresi ve Hususi İdare kanunu’’ ile her vilayette bir öğretmen okulu açılmasına karar verilmiştir. (Şeren, Ankara, 2008) 15 Temmuz 1921’de Ankara’da toplanan Maarif Kongresi, yurdun her tarafından gelen 250’den fazla erkek ve kadın öğretmeni bir araya getirmiştir. Kongreyi Mustafa Kemal, cepheden gelerek açmış ve çok önemli bir açış konuşması yapmıştır. Dönemin Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey’dir. Kongrenin çalışma konuları: 
a)İlkokulların eğitim programları,                                                                                                                        b)Orta basamaktaki okulların programları ve dersleri. Kongre Mustafa Kemal Paşa’nın konuşması ile başladı. 21 Temmuz’a kadar 6 gün sürdü. Mustafa Kemal kongreden Türkiye’nin millî maarifini kurmasını ister.
O dönemin Milli Eğitim Bakanı Vasıf Çınar’ın 8 Eylül 1924 tarihli genelgesinde eğitim ve öğretimin temel amaçları şöyle özetlenmiştir 
—Eğitimin milli esasları ve batı medeniyetinin yöntemlerine dayanması 
—Çocukları kalplerinde ve ruhlarında cumhuriyet için fedakâr olmaları ülküsünü taşımaları.
—Okulların insan ilişkileri toplumsal yaşama kuralları, vicdan ve fikir hürriyeti ve bilinçli sorumluluk sahibi olması. 
—Okulların ilim ve okuma zevkini vermeyi halka sağlığın değerini ve sağlıklı olmanın yollarını öğrenmesi ve beden ve fikrin dengeli gelişmesi ve çocuklarda hür ve makul bir disiplin oluşturması gibi amaçları vardır. Cumhuriyetin ilk yıllarında eğitime giderek artan bir değer ve önem verilmiştir. Bu eğitim politikalarının temelinde, önce laikleşme, ikinci olarak yurttaşlık, üçüncü olarak da var olan tarım ekonomisinin gereği, köylüyü eğitmek, ona iş ve meslek vermek yer alır. Özellikle öğretmen yetiştirme konusunda temel politika olarak belirlenen köye yönelik öğretmen yetiştirme düşüncesi, cumhuriyet dönemi eğitim politikalarının temelini oluşturur. Köylerde açılmış olan ilkokulların öğretmensizlik yüzünden geri durumda bulundukları, genel olarak köyde ilköğretimi gerçekleştirme işine önem verilmediği, bunun çözümlenmesinin gerekli bir dava olarak ortaya çıktığı, onun için köye göre, çok sayıda eğitmen ve öğretmen yetiştirmek gerektiği, bu bakımdan hızla esaslı önlemler alınması gerektiği anlaşılmış oldu. (Tonguç, Ankara, 1947)

Türkiye’de köye göre öğretmen yetiştirerek toplum kalkınmasının köyden başlatılması yönündeki düşüncelerin geçmişi II. Meşrutiyet dönemine kadar uzansa da, bu yöndeki ilk adımlar cumhuriyet döneminde atılmıştır. Mustafa Necati’nin bakanlığı döneminde 1926 yılında çıkarılan “Maarif Teşkilatına Dair Kanun”la şehirdeki öğretmen okullarından ayrı olarak “Köy Muallim Mektepleri”nin kurulması kararlaştırıldı. Böylece köye göre öğretmen yetiştirme hareketinin ilk denemesine girişilse de bu ilk denemeden başarılı sonuçlar alınamadı.(Kafadar, İstanbul, 2002) “Milli terbiye” kavramı ise Cumhuriyet dönemi eğitim politikalarında temel kavram ve önemli bir yaklaşımdır. 1924 yılında yürürlüğe giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Cumhuriyet düşüncesi ve ideolojisinin kararlılıkla yerleştirilmesi amacına dönük olarak başarılmış son derece önemli bir düzenlemedir. Bu yasayla medrese- mektep ayrılığı tümüyle ortadan kalkmış, tüm okullar Maarif Vekâletine bağlanmıştır. Bu yasayla, eğitimin laikleştirilmesi ve demokratikleştirilmesi sürecinde önemli bir adım atılmış, özellikle tarih ve dil konularında ulusal amaçlara uygun bir strateji belirginleşmeye başlamıştır. Latin harfleri kabul edilmiş, kadın eğitimine ayrı bir önem verilerek karma eğitime geçilmiş ve köye yönelik öğretmen yetiştirme eğitim politikalarının temel hedefleri durumuna getirilmiştir. Cumhuriyetin kuruluşunun ilk yıllarında, ülkemizin sosyoekonomik ve toplumsal kalkınması gibi temel sorunlarının yanında son derece önemli bir sorun da kırsal kesimin okuma-yazma problemi idi. 1927 yılındaki nüfus sayımına göre, kırsal yerleşim birimlerinin yüzde 90’ında okul yoktu. Atatürkçü felsefenin cumhuriyetçilik, milliyetçilik, halkçılık, devletçilik, laiklik ve inkılâpçılık ilkeleri 1936 yılından itibaren okul programlarına da girerek eğitimde yapılan yenilikleri yönlendirmiştir. Nitekim Cumhuriyetçilik fikri eğitimde özgür düşünceyi ve özgür vicdanı engelleyen unsurları kaldırmıştır. Atatürk’ün milliyetçilik ilkesi ile Türk millî eğitimi millî bir nitelik kazanmıştır. Halkçılık, dilde yenileşmeyi, azınlık eğitiminden bütüncül bir eğitime geçişi ve eğitimde okulculuk anlayışı haricinde halk eğitimini gerçekleştirmiştir.

1 Kasım 1928'de yeni Türk harflerinin kabul edilmesiyle tüm yurtta hummalı bir eğitim seferberliğine girişilmişti. Herkesin okuma ve yazma öğrenmek istemesi üzerine, Cumhurbaşkanı Mustafa Kemal Paşa'nın gayretleriyle millet mektepleri açılmıştı. Atatürk, Türk milletinin kadın-erkek, zengin fakir ayırt etmeden bir bütün halinde eğitim imkânı veren bir kültür ve eğitim merkezini gerekli görmüş, Türk Ocakları ve Öğretmen birliklerini de içinde toplayan halkevlerini 19 Şubat 1932'de 14 il merkezinde kurdurmuştur. (Kapluhan, İstanbul, 2012) Halkevleri sosyo-kültürel gelişmeyi hızlandıran, halkı ortaçağ karanlığından kurtarmayı amaçlayan kurumlardı. Türk Ocakları ve Öğretmen birliklerini de içinde toplayan halkevlerini 19 Şubat 1932'de 14 il merkezinde kurdurmuştur.(Gediklioğlu, Ankara, 1991) Genç aydınların tamamen özverili çalışmaları Halkevlerinin kısa sürede gelişmesine neden olmuş ve folklorcular, tarihçiler, sosyologlar halkevleri faaliyeti içinde köyleri de inceleme fırsatı bulmuşlardır. Ancak şehirlerde elde edilen başarılar köylerde alınamamış, bu durum ise dikkatlerin köylere çekilmesine sebep olmuştur. Millet mektepleri Türk harflerinin kabulünden sonra büyük bir hamle ile başlamış ancak zaman içinde hızını kaybetmiştir.

Modern kültürün halk tabakaları arasında yayılmasında okuma odaları ve kütüphanelerin rolü çok büyüktür.1935 yılına gelindiğinde de ülke nüfusunun yüzde sekseninin yaşadığı köylerde okul sayısı hala yok denilecek kadar azdır. Bu okullara kentlerden bulunup gönderilen az sayıda öğretmen de, köylerde tutunamamakta ve başarılı olamamaktadır. Köy insanının eğitim gereksinmesi sadece okuryazarlıkla sınırlı değildir; bulaşıcı hastalıklarla savaşamamakta, üretimini ilkel yöntemlerle yapmaktadır. 1930-1940 yılları arasında köye hizmet götürmek çok zordur. Cumhuriyetle birlikte girişilen köye hizmet çabaları ya köylünün beklentilerine uymadığı ya da becerilemediği için yarım kalmıştır.Bu da köylünün kendi içinden çıkabilecektir. İşin bu püf noktasını iyi yakalayan ve kendisi de bir köylü çocuğu olan büyük eğitimci İsmail Hakkı Tonguç Bey, Köy Enstitüsü sisteminin hem fikir babası hem de kurucusu olacaktır. Onu Atatürk'ün eski kurmaylarından Milli Eğitim Bakanı Saffet Arıkan göreve getirmiş, sonraki Bakan Hasan Ali Yücel de onun bu girişimlerine sahip çıkmıştır. Devletin eğitim-öğretim için ayırdığı bütçe hiçbir zaman ihtiyaca cevap veremedi. Eğitime ayrılan bütçe yeterli seviyeye çıkarılamadığı için başka çareler arandı. Bundan hareketle en azından kırsal kesimlere yönelik yürütülen projelerde devletin yükünü asgari düzeye çekecek arayışlar başladı. 31 bin köy okulsuzdu. Binlerce okul binasına ihtiyaç duyulduğu gibi 80-90 bin civarında eğitmene ihtiyaç vardı (Bahadır, Sivas, 1994 ). İşte köy enstitüleri projesi bu olumsuz tabloyu ortadan kaldırmaya yönelik bir çözüm önerisi olarak sunulmuştur. İhtiyaç duyulan okul binaları için bütçe bulmak büyük bir problem olmakla beraber oralara gönderilen öğretmenleri orda tutma problemi çok daha büyük bir problemdi. Bu durum da göz önüne alınarak köy kökenli öğretmenlerin yetiştirilmesine ağırlık verilmiştir. Zorunlu eğitim sekiz yıl olarak hedeflenmesine rağmen, henüz beş yıllık ilköğretim dahi gerçekleştirilememekteydi.(Yiner, Siirt, 2012) 1930'lu yıllarda özellikle okulsuz-öğretmensiz köylerin üzerinde durularak çözüm yolları arandı. Ücretlerin yetersizliği, aylıkların düzenli ödenememesi birçok öğretmenin meslekten ayrılmasına sebep oldu. Yani öğretmen açığı azalacağı yerde artmaktaydı. 

17-29 Temmuz 1939 tarihlerinde toplanan Birinci Maarif Şûrası, ülkenin eğitim politikası ve köy davası için oluşturacağı kamuoyu ve adı “Köy Enstitüleri” olacak yeni kurumlara ışık yakması ile tarihsel bir önem taşıyacaktı. Şûra gündeminde, cumhuriyetin eğitim planları ve ilkeleri, öğretim basamaklarının yönetmelikleri ve öğretim programları yer alıyordu. (Türkoğlu, İstanbul, 2009)  Şûra ilk toplantısını Ankara’daki İsmet İnönü Kız Enstitüsü’nde 17 Temmuz 1939 günü gerçekleştirmiştir. Şûraya 52 asil, 86 danışman üye olmak üzere toplam 138 üye katılmıştır. Şûrada oy sahibi olanlar asil üyelerdir, diğer üyeler ise uzmanlık alanlarında danışman olarak görev almışlardır. (Dinç, Adana, 2008)

Üç yılda bir toplanması öngörülen Şûranın başkanı Milli Eğitim Bakanıdır. Komisyonda hazırlanan raporlar ve önergeler genel kurulda onaylanır ve değiştirilir. Onaylanan kararlar Şûra kararı olarak bakanlığa iletilir. Milli Eğitim Bakanlığı, alınan kararları uygular veya hükümete öneri olarak sunar.

                 b) Enstitülerin Kurulmasında Etkili Olan Faktörler  

Birinci Dünya ve Kurtuluş Savaşı’nın enkazının ortadan kalkması ile cephedeki askerin eve dönmesi ve toplumun rahatlamasından sonra nüfus artışında yükselme başladı. Bu yükselme aynı zamanda teşvik edildi. Dolayısıyla okula başlama yaşına geldiği halde eğitim imkânından mahrum kalan çocukların sayısı hızla arttı. (Yiner, Siirt, 2012) 

İlköğretim sorunun ve köylerde eğitim sorununun asıl yakıcı şekilde gündeme gelişi toprak reformunun gündeme geliş dönemiyle çakışır. Genel eğitim, özellikle de köy eğitim seferberliği 1933-34 yıllarında sürekli olarak gündeme gelmiştir. Kurtuluş savaşı sona erince vakit geçirmeden memleketin bütün davaları birer birer ele alınarak yeni rejimin ilkelerine göre çözülmeye başlanacaktır. Bu kolay bir iş değildi. Evvela yapılacak işleri bilen insan sayısı çok azdı. Yıllarca süren savaşlar hem genç beyinlerin yetişmesine engel olmuş hem de halihazırda yetişmiş genç beyinlerin savaşta ölmesine neden olmuştur. İkinci olarak Toprak ağaları köylünün okutulmasına çok karşıydı. Onlara göre köylü olduğu gibi kalmalı okumamalı ve şehirleşmemeliydi yoksa işçi sınıfı ortaya çıkardı, arkasından kominizim gelirdi.(Aylık Bilim Sanat Dergisi, 1976) 

Eğitim ve öğretimde gidilecek yol 1923 İzmir iktisat kongresinde de ele alındı. ‘’Köy yatılı ilkokulların açılması, ilk ve orta dereceli okullarda sanayi ve tarımın uygulamalı üretimi, örnek çiftlikler, okullara 5 dönümlük bahçe, ahır, kümes, toprağın öğrenciler tarafından işlenmesinin özendirilmesi gibi kararlar alınmıştır. (Yalçın, İstanbul, 2012) Nüfusun beşte dördü köylerde yaşıyordu ve devrimler henüz binlerce köyün sınırları içine sokulamamıştı. Her şeyden önce eğitimli insan bulmak ve onları bu işe dahil etmek gerekiyordu. Bu bir anda olacak bir şey değildi. İlk önce orduda çavuş ve onbaşı olarak askerlik yapmış 85 kişi köylerden çağırılıp Eskişehir Çiftelerde eğitime alındı. 6 ay kurs görerek ve köylerine dönüp çocuklara temel eğitim vereceklerdi. Eğitmen projesinden bir yıl sonra, çavuşlarla uzun süre yürüyemeyeceği anlaşıldı ve köylere öğretmen yetiştirmek üzere özel bir okul kurulması kararlaştırıldı. Çifteler bu okul için de merkez olarak seçildi. İşte köy enstitülerinin temelini atacak ilk 40 öğrenci bu iklim içinde okullarına geldiler. Çavuş ve onbaşıların eğitim işine koşulması fikri Mustafa Kemal Atatürk’e aitti. Atatürk’ten sonra liderliği İsmet İnönü devralacak ve köyde eğitim projesini sürdürme görevi ona düşecekti. İnönü, Cumhurbaşkanı olunca kabineyi Celal Bayar kurdu ve milli eğitim bakanlığına Hasan Ali Yücel’i getirdi. Yücel bir yasa tasarısı hazırlayarak ülkeyi tarım koşullarına göre her biri 3-4 ili kapsayacak 21 bölgeye ayırdı.

              Tablo 1. Listedeki adlar köy enstitüler kurulduğunda sahip olduğu adlardır.
	Ad/Bulunduğu İl
	Kuruluş Tarihi
	1946'ya Kadar Çalışan Müdürlerin Adı

	Akçadağ / Malatya
	1940
	Şinasi Tamer, Şerif Tekben

	Akpınar-Ladik/ Samsun
	1940
	Nurettin Biriz, Enver Kartekin

	Aksu / Antalya
	1940
	Talat Ersoy, Halil Öztürk

	Arifiye / Sakarya
	1940
	Süleyman Edip Balkır

	Beşikdüzü / Trabzon
	1940
	Hürrem Arman, Osman Ülküman

	Cılavuz / Kars
	1940
	Halit Ağanoğlu

	Çifteler / Eskişehir
	1939
	Remzi Özyürek, M. Rauf İnan, Osman Ülkümen

	Dicle / Diyarbakır
	1944
	Nazif Evren

	Düziçi / Adana
	1940
	Lütfi Dağlar

	Erciş / Van
	1948
	İbrahim Oymak

	Gölköy / Kastamonu
	1939
	Ali Doğan Toran

	Gönen / Isparta
	1940
	Ömer Uzgil

	Hasanoğlan / Ankara
	1941
	Lütfi Engin, Hürrem Arman, M. Rauf İnan

	İvriz / Konya
	1941
	Recep Gürel, İ. Safa Güner

	Kepirtepe / Kırklareli
	1939
	Nejat İdil, İhsan Kalabay

	Kızılçullu / İzmir
	1939
	Emin Soysal, Hamdi Akman, Talat Ersoy

	Ortaklar / Aydın
	1944
	Hayri Çakaloz

	Pamukpınar / Sivas
	1941
	Şinasi Tamer, Hüseyin Civanoğlu

	Pazarören / Kayseri
	1940
	Sabri Kolçak, Şevket Gedikoğlu

	Pulur / Erzurum
	1942
	Ahmet Korkut, Aydın Arıkök

	Savaştepe /Balıkesir
	1940
	Sıtkı Akkay




Yirmi Köy Enstitüsünün kuruluşunu hiçbir kimseden ve hiçbir kuruluştan bir kuruş iane almadan, alınlarının teriyle tamamladılar. (Semerci, İstanbul, 1989) Bu 21 bölgenin en uygun yerlerine köy enstitüleri kurulacaktı. Bu hem geri kalmış bölgeleri kalkındıracak hem de olası göçleri önleyecekti.
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              Şekil 1. Enstitülerin kurulduğu bölgeler 


Okulların isminin enstitü konmasının nedeni bilgiyi iş haline getirerek uygulayan bir eğitim sistemi olması. Yücel Tonguç’ u Anadolu’yu gezmek ve bir rapor hazırlaması için görevlendirdi. (Dündar, Ankara, 2012)

Mustafa Kemal her ne kadar insanları kendi gibi düşünme kıvamına getirme ustası olsa da kendi düşüncelerini bilimsel çalışmalar ışığında uzmanlardan faydalanarak oluşturmada da usta bir şahsiyetti. Eğitim işinde de bunun böyle olduğunu görüyoruz. Nasıl bir insan profili yetişmesi gerektiğini biliyordu. Dünyaya ayak uydurabilen, kendine güvenen, düşünen, sorgulayan, üreten bir Türkiye istiyordu. Böyle insanlar yaratmak için nasıl bir eğitim sistemine ihtiyaç vardı. İşi fiiliyatta nasıl yapması gerektiğini çağın en büyük eğitim filozofu olan John Dewey’e sordu. Dewey 1924 yılında Türkiye’ye geldi ve bir dizi incelemelerde bulundu. Türkiye’nin gerçeği nedir onu araştırdı. Sonrasında bir kısmı burada yazılan bir kısmı ise ülkesine döndükten sonra gönderilen raporlar sundu. Yeni Türkiye’nin eğitim davasına olumlu bir yön çizmek için Atatürk’ün yurdumuza çağırdığı John Dewey Amerika’nın yetiştirdiği en büyük filozof eğitimcidir. Dewey, eğitimin amacını çok yerinde olarak şöyle dile getiriyor “Çocuğa düşünmeyi öğretmek; ne düşüneceğini değil.” Bunu eğitimdeki karşılıklarıyla söyleyecek olursak şöyle diyebiliriz:
1-Eğitim işinin kendinden başka amacı yoktur. Eğitim kendi kendinin amacıdır.
2-Eğitim işi durmaksızın yeniden düzenleme, kurma, biçim değiştirmedir. Bütün kurumlar toplu ya da tek başına yapılan bütün işler eninde sonunda insanlar üzerindeki eğitsel etkileriyle ölçülmek zorundadır. Buna göre her politik kurum her ekonomik düzen her felsefe her gelenek her kişisel alışkanlık karşısında soracağımız bir soru bulunacaktır. Bu bütün ilgililere yaşamda önlerine çıkacak olanakları daha iyi niyetle ve daha etkili bir yoldan kullanmayı öğretiyor mu? Aynı ölçü okullar içinde göz önünde tutulursa amaç ve yöntemlerinde eskisine oranla birçok köklü değişiklikler yapmak gerektiği görülür.
1-Eğitim birinci derecede kitap bilgisini değil kişiliği gözetmelidir.
2-Kişiliğin temeli günlük yaşamın zenginliğini durmaksızın arttırmaktır. Okula kullanılacak kitaplar yaşamı zenginleştiren kitaplar olmalıdır.
3-Çocuğun güçlerinin geliştiğine en şaşmaz kanıt ilgisidir. Bize düşen bu gücün gidişini izlemek ve bir yola sokmaktır. Çocukta ilgi uyanmışsa emek harcamak ona zor gelmez. İş te disipline bu ilgili emek yoluyla gidilmelidir.
4-Böylelikle eğitim deneyleri durmadan yeni düzenlemelere sokuyor demektir. Bunla da hem geçmişin toplumsal değeri artmış hem de çocuğun ilerideki deneylerine daha etkili biçimde egemen olması sağlanmış olur.
5-Eğitim ancak okul toplum olanaklarını kullandığı ölçüdedir ki çocuk yurttaşlık sorumluluğuna hazırlanır.
6-Bir karar kimleri etkileyecekse bu kararın verilmesinde o kimselerin hepsinin oy hakkı olması gerekir. Demokrasinin özü budur. Bu hesapça da her topluluğun eğitime karşı borcu o topluluğun toplumsal görevleri başında yer alacaktır. İşte Eğitimci John Dewey’in dünya ‘ya bıraktığı miras budur.
Kuramlar, ya İnsan etkenini ya insan doğasından alınan öğeleri ya da çevrenin dış etkenini aşırı derecede basitleştiriyorlar. Halkın düşünceleri çok zaman her görüşten birtakım ögeler alıp onları gelişigüzel düzenleyen karışık ve tutarsız yamalı bir bohçadır. Şu iki düşünce arasında dağlar kadar fark var; Birinci düşünceye göre, araştırma konusu olarak alınan her olay topluluğundan bir takım nedenler zinciri bulunur. İkinci düşünceye göre ise de bütün olay grupları bir tek nedensel yasa gereğince birbirine bir bütün halinde bağlıdırlar. Çıkarlar arasında çatışma olmayan bir toplum umutsuz bir uyuşukluk içine gömülür. Ne var ki çatışmaları alabildiğince arttırarak evrensel uyuma varma düşüncesi yukarıdaki örnekten farksız olacaktır. Bütün toplum olayları İnsan doğasıyla ilgili olaylardır. Bundan ötürü insanın düşünce duygu ve davranışları değişmez birtakım yasalara bağlı olduğuna göre toplum olayları da haydi haydi yasaya bağlıdır. Ev de Okulda yani kişiliğin temel ögelerinin yoğrulduğu sanılan yerlerde sorunların çözümlenmesinde alışıla gelen yol babanın öğretmenin, ders kitabının yetkisine başvurmaktır. Bu koşullar altında oluşturulan eğilimler demokratik yolla o denli çatışma içindedir ki bir bunalım antidemokratik amaçlar uğrunda düpedüz anti demokratik yollar seçmeye zorlayabilir insanı nasıl ki sözde demokratik topluluklarda yasa ve düzen elden gidiyor yaygaraları yükseldiği zaman bastırım gücüne başvurulur ve sivil özgürlüklerin ortadan kaldırılması yoluna gidilir. Klasik ekonomicilere göre insanları her şeyden önce ihtiyaçları harekete geçirir. Akıl ise yalnızca ihtiyaçları karşılayan en elverişli araçları yaratır. Biyolojinin ruhbilimi üzerindeki ilk etkisi isteklerle içgüdülerin önceliğini ileri sürmek olmuştur. 
 ba) Profesör John Dewey’in Raporları
Milli eğitim bakanlığının çağrısı üzerine 1924 de Türkiye’ye gelerek 1-2 ay kadar incelemelerde bulunan çağın en büyük eğitim filozoflarından Prof. John Dewey bakanlığa incelemelerini ve düşüncelerini içeren iki rapor vermiştir. Bunlardan ilki bütçeye acele konulması gereken bazı ödenekleri ve bunların nerelere harcanacağını gösteren bir muhtıra niteliğindedir öbürü büyük boyutta 30 sayfadan oluşan asıl rapordur. Bu rapor ilk kez 1939 yılında basılmıştır.(Dewey, Ankara, 1993)
                                                                                                                                                                                 bb) Gerekli Ödenek İle ilgili Muhtırası;

1- Okul binaları ve donatımı. Okul mimarisi yeni okulların temellerini oluşturacağından bu konuda uzman yetiştirmek için bütçeye ödenek konulmalıdır. Bu uzmanlar sonradan Valiliğin binalar müdürlüğünü oluşturacaktır.
2- Gençleri yetenek ve gereksinimlerine göre hazırlamak için kurulacak Meslek Ortaokulları çeşitli bölgelerin ihtiyaçlarına göre ticaret ve tarım meslek kursları ve 8-10 yaşındaki çocuklar için meslek ders programları hazırlamak gibi sorunlarla uğraşmak için bir şube kurmak gereklidir bunun içinde ödenek konulmalıdır.
3- Öğretmen okullarında şubeler açarak gelecekteki uzmanları yetiştirmek gerekir. Bu sorunu incelemek ve tartışmak için bir komisyona gerek vardır. Çeşitli bilim dallarında uzman öğretmenler okul müdürleri ve öğretim müfettişleri yetiştirmek için ödenek ayrılmalıdır.
4- Eğitim sorunlarına ilişkin pratik yapıtlar telif ve çeviri çabalarını arttırmaya gereksinim vardır. Telif ve tercüme dairesinin ödenekleri bu amaçla arttırılmalıdır.
5- Gezici kitaplıkların kurulması bu kitaplıklar için meslek bilgisi olan görevlilerin yetiştirilmesi içinde ödeneğe gerek vardır.

6- Sanayide kullanılan araç ve makinelerin örneklerini halka ve okullara göstermek için gezici sergiler açılmalı bu işlerde uzman yetiştirmek için yabancı ülkelere gençler gönderilmelidir bunun içinde ödenek ayrılmalıdır.
7- Özel bir inceleme komisyonuna da gerek vardır bu komisyon yabancı ülkelerde özellikle okul binalarını bahçeleriyle oyun yerlerini okullarda kullanılan ve öğretmeni öğrenciye deneyler yapmasından çok öğrencinin kendisinin kullanması amacıyla oluşturulmuş olan donatımı yerinde inceleyeceklerdir. Binalar incelenirken çeşitli yaşam toplum ve iklim koşulları arasındaki ilişkiler üzerinde durulmalıdır. bu komisyon ile okul mimarisi komisyonu birlikte çalışacaklardır.
8- Tarımın gelişmesinde Çiftçi kooperatiflerinde okulların rolleri sorunu ile uğraşmak ve Köy okullarını amaçlara göre düzenlemek için çalışacak bir komisyon gereklidir. 8 maddeden oluşan bu önerilerin dayandığı ilkeler şunlardır;
1- Türk Eğitiminin düzenlemelerden çok birkaç yıl sürecek gelişme programına gereksinimi vardır.
2- Bu düzenlemeleri inceleyecek ve planlarını yapacak komisyonlar eğitim bakanlığınca kurulacaktır.
 bc) John Dewey’in Ön Raporu
Gerek genel bilgi ve gerek dünyanın öbür yerlerinde uygulanan en etkin eğitim yöntemlerini gereğince öğrenmeleri bakımından öğretmenlerin mesleğe hakkıyla hazırlanma olanaklarını kolaylaştırmadıkça reform yapılamaz. Bugün görev yapan öğretmenlerin ilerlemesini sağlamak için ne gibi araçlara başvurulacağı aşağıda belirtilmiştir.
1- Eğitimle ilgili yabancı yapıtları çevirmek  ve yayınlamak için eldeki örgütler geliştirilmeli ve berkitilmelidir. Bu çeviriler hem kitaplardan hem de süreli yayınlardan yapılmalıdır. Bir kitabın baştan başa çevrilmesi şart değildir. Türk öğretmenlerinin ivedi gereksinimlerine en uygun bölümlerinin çevirisiyle yetinilmelidir. Seçilecek metinler kuramsal olmaktan çok pratik olmalıdır. Şu gibi konuları içermelidir; Okul binaları, eşya ve donatımı, sağlık koşulları, oyun yerleri ve oyunlar, oyun yerleri için döşeme, okullarda yada köylerde üretilebilecek öğrenim ve sanat araç gereçleri, öğrencinin girişim yeteneğini ve çabasını yüreklendirecek öğrenim yöntemleri, okul ile çocuk velileri ve bölgenin halk ve topluluğunu çeşitli ögeleri arasında iletişim sağlama usulleri, ilk yıllarda yayınlanacak yapıtlar, ilkokul öğretmeleri ile öğretmen okulları öğrencilerinin yararlanması amacına göre seçilmelidir.
2- Öğretmenler arasında ‘’okuma dernekleri’’ görüşme ve tartışma grupları oluşturulmalıdır. Bu dernekler her yıl bir yıllık program hazırlayarak bir sonraki yıl içinde incelemelerde bulunurlar. Okunacak kitaplar içinde eğitsel yapıtlarla birlikte yıl içinde yeni çevrilen yapıtlar da yer alır. Her ay içinde okunacak bölüm ve konular saptanmalıdır. Öğretmenler her on beş günde bir toplanarak okudukları konular ve bunlardan kendi derslerinde ve okullarında maddelerle ilgili görüşme ve tartışmalarda bulunmaları desteklenmelidir.
3- Okullarda öğrencilerin kullanabileceği oldukça ucuz araç gereçlerinin bolluğuna gerek vardır. Bu gereçlerin bir bölümü, elişleri için gerekli tezgâh ve araçları bulunan okullarda bulunan okullarda üretilebilir.
4- Aldığım bilgilere göre, okuma öğrenen çocukların evlerinde kendi kendilerine okuyabilecekleri kitaplar yokmuş. Telif ve Tercüme Dairesi ‘’ gezici kitaplıklar’’ şubesi eklenerek, bu şubede çocuklar için çekici konularla ilgili kitaplardan oluşan ve her koleksiyonda 25 ya da 50 kitap bulunan kitaplık sandıkları düzenlenir. Bunlar, Okuldan okula dolaştırarak her bölgede birkaç ay bırakılır; bu kitapları öğrenciler evlerine götürürler ve kendileri gibi babaları ve annelerinin de okumaları sağlanır.
5- ‘’ Gezici kitaplıklar’’ dan başka bağımsız olarak her okul binasında hem öğrenci hem de halkın yararlanabileceği bir kitaplık oluşturulabilir. Yapılacak okul binalarının planlarında bu amaç için bir oda ayrılmalıdır. 
6- Okul binalarının yapım tarzı ile orada yürütülecek eğitim öğretim arasında sıkı bir ilişki vardır. Sıradan binalar, ileri usullerin uygulanmasını hemen otomatik olarak engeller ve öğretmenlerle öğrenciyi salt kitapla yetinme zorunda bırakır. Mimarlar eğitim-öğretimin gereklerinin bilmezler. El işleri, ev işleri, resim ve güzel sanatlar, kitaplık vb. için elverişli yerler yoksa eğitim ve öğretimin düzenli bir biçimde gelişmesi söz konusu olamaz. Bakanlıkta bir bina ve levazım müdürlüğü kurulmalıdır.
7- Yabancı ülkelere, biryandan, öğrenci gönderilirken, bir yandan da, gerek bugün üstün bir mevkiye ulaşmış öğretmenler arasında ve gerek elverişli görülen erkek kadın genç öğretmenler arasından bazıları gönderilebilir. Bunlar belli konuları inceleyerek rapor düzenlemekle mükellef tutulmalı ve tabidir ki, giderleri karşılanmalıdır. Komisyon kurularak gönderilecek öğretmenler ilk olarak Türk okullarının teknik gelişimi için gerekli bilgileri toplamalı ikinci olarak öğretmenlerin isteklendirilme ve özendirilme faaliyetlerinde bulunmalıdır. ;Okullar düşünce uyanışı yanında sanayinin uyanışında da faaliyet göstermelidirler. Öğretmenlerin bulundukları yerlerde sanayide, toplumsal yaşamda ve her konuda halka yol gösterme ve uyarma için ilerleme ve gelişme önderleri durumunda olmalıdırlar.
8- Ev idaresi öğretimi, el işleri ve resim, nakış ile birlikte sanayi öğretimi, makine üstüne ilk bilgiler, beden eğitimi, özellikle açık havada oyunlar ve sporlar, fizyoloji ve sağlık bilgisi, tarım vb. orta dereceli meslek okullarına ilk zamanlar, ilkokul çıkışlılar kabul edilebilir. En az iki öğretmen okulunda, okul müdürleri ve eğitim denetmenleri yetiştirmek üzere şubeler olmalıdır. Bu şubelere yalnız lise çıkışlıların en elverişlileri ile bu amaçla seçilen öğretmenler kabul edilmelidir.
 John Dewey’ in Türkiye gezisi sonrasında sunduğu raporda yer alan yukardaki metin Köy enstitüleri modelinin ilk tohumları olduğunu düşünüyorum. Rapor’ un şu an Türkiye’ de uygulanmaya çalışılan eğitim modeliyle müthiş benzerlik taşıyor olması çok önemli bir ayrıntıdır. Yani bir yandan bu önerileri dikkate alarak Türkiye ihtiyaçlarının belirlenip ona göre bir program oluşturulan bir enstitü tecrübesi var diğer tarafta o tecrübeden 70 yıl sonra o programı uygulamaya çalışan bir eğitim sistemi var. Dewey’ in önerilerinin tamamı öyle ya da böyle Milli Eğitim sistemi içerisinde yer bulmuştur. Ön rapor sonrasında Dewey, bir esas rapor daha sunmuştur. (Dewey, Ankara, 1993) Bu rapor şöyledir: İlk ve pek önemli nokta Türkiye okullarının amaç ve ereklerini saptamaktır. Okulların amacı belli ve açık olursa bu kurumlar birtakım gereksiz değişikliklerden ve sözde yenilenme yerine adına alınacak etkisiz önlemlerden kurtulmuş olur. Türkiye’nin uygar uluslararasında yetkin bir üye olarak canlı, özgür, bağımsız ve laik bir cumhuriyet olarak gelişmesi esas amaç olmalıdır. Bu amaçları gerçekleştirmek için sadece birtakım liderler yetiştirmek yetmez. Yurttaşların tümü ülkenin politik, ekonomik ve kültürel gelişimine katkı sağlayacak bir eğitim görmelidirler. Özellikle toplumsal yaşamın canlı akımından uzak kalmış köylerde topluluk yaşamının merkezini oluşturmalıdır. Okullar bulundukları yerlerin sağlık merkezi olmalı orda genel sağlığa bulaşıcı hastalıklara ve bu hastalıklarla savaşıma ilişkin konular yalnız öğrenciye değil bütün köy halkına anlatılmalıdır. Okul öğretmenlerle sağlık memurları ve doktorlarla işbirliği yapmalı hastalıkların nedenleriyle savaşmak için bir merkez olmalıdır. Okul meydanları yalnız öğrencinin beden eğitimi, oyunlar ve spor yapması için değil halkında eğlenmesi ve spor yapması için merkez olacak şekilde geniş ve ona göre araçlarla donatılmış olmalıdır. Okul okula devam etmeyen gençleri de oyunlara ve spora sokmaya ve onlara da bu gibi şeyleri öğretmeye özen göstermelidir. 

Okullar kendi öğrencilerinin meslek ve iş eğitimine hizmet etmesinin yanı sıra ekonomi ve sanayi konularında bilgi toplamak, üretmek ve yaymak içinde birer merkez olmalıdır. Her okul canlı bir kitaplık merkezi olmalı, okul binaları yapılırken kitaplık salonu düşünülmelidir. Kitaplar çevre halkında gereksinimlerini karşılayacak biçimde seçilmelidir. Milli eğitim bakanlığı ülkenin çeşitli bölgelerinin gereksinim ve sorunlarını incelemeli, sahil, mera, tahıl, meyve tarımı, pamukçuluk, ipekçilik bölgelerinin ve kentlerde sanat, ticaret çevrelerine her bölgenin endüstri yeteneklerine göre uygulanacak tabiat dersleri konularını, araçlarını ve yöntemlerini saptamalıdır. Öğretmenlerin bulundukları çevrede zorluklar kaynaklar ve gereksinmelerine göre ders verecekleri yeteneği kazandıklarına kesin olarak inanmalıdır. Okul örgütleri esneklikten yoksundur. Tekdüze ve programları gereğinden fazla akademiktir. 

 bd) Öğretmenlerin Yetiştirilmesi ve Gönderilmesi

Zeki ve özverili erkek ve kadınları öğretmenlik mesleğine çekerek modern ve yetkin eğitim düşünceleriyle donatmak gerekir. Öğretmen nasıl olursa okullarda öyle olacaktır. Öğretmenlerin gönendirilmesi maaşlarla öğretmenler için alınacak yönetsel önlemleri kapsar. Her iki bakımda da öğretmenlerin durumu memnun edici olmalıdır. Öğretmenlerin maaşları hızla ve pek büyük bir oranda arttırılmalıdır. Alacakları ücret kendisini ve ailesini uygun bir ölçüde olmadıkça eğitim bundan zara görecektir. Açıkçası Türkiye pek çok öğretmen dolayısıyla öğretmen okulu gereksinimindeyken birçok değerli erkek ve kadını okullara öğretmen olarak kazandırılması sağlanmadıkça okul açmanın bir manası yoktur. Öğretmenleri aç bırakacak maaşlarla da onları okula çekmenin imkanı yoktur. Özellikle pahalı büyük kentlerde öğretmenler kazanç sağlayacağı işlere gitmektedirler. Bunlar öğretim yaşamındaki yerlerini geçici ve güvensiz görüyorlar. Dışarıda geçimlerine yardımcı olacak bir araç arıyor para kazanmak için dayanılmaz derece ders vermek zorunda kalıyorlar. 

Türkiye’de bugün boş birçok arazi ve devlete bağlı doğal kaynaklar vardır. Her valilik bu tür toprakların bir bölümünü o bölgenin okulları için ayırmalıdır. Diğer boş arazinin gelirleri de bu okullara aktarılmalıdır. Bir başka önemli sorunda öğretmenlerin güvenliğidir. Öğretmenler bulundukları yerde sözü geçen insanlarla tanışarak bölgenin sorunlarını ve gereksinimlerini öğrenmelidir. Öğretmenlere eğitim bölgelerinde konut sağlanmalıdır. Okullarda özellikle Türk yaşamının temeli olan çiftçiler yetiştirilmesi için çeşitli tipte öğretmen okullarına ihtiyaç vardır.  Ders programları ülkenin çeşitli bölgelerinde bölgesel zorunluluklara ve gereksinimlere uyacak biçimde değiştirilmelidir. Böyle olmazsa derslerle öğrencinin yaşamı arasında bir bağ kurulamaz ve dersler ne çocukları pratik gereksinimlerine uyar ne de onların ilgi ve dikkatlerini çeker. 

Devlet köye atanan öğretmene bir ev ve atölye ayrıca işlemesi için toprak veriyordu. Öğretmen bu toprağı öğrencileriyle beraber işliyordu.. Köyün özelliklerine göre öğretmen yetiştirmek üzere ilk kurum 1926’da  ‘’Köy Öğretmen Okulu’’ adıyla Kayseri yöresinde Zencidere Köyünde açılmıştır. Bu okula İlköğretimi bitirmiş çocuklar alınacak; 3 yıl okuduktan, genel ve mesleki bilgiler verilerek yetiştirildikten sonra köy okullarına öğretmen olarak atanacaklardı. Yine 1927 yılında aynı amaçla Denizli’de ‘’İlköğretmen Okulu ’’Köy öğretmen okulu’ na  çevrilerek çalışmaya başlamıştır.

Bu öğretmen okulları denemesi başarısızlıkla sonuçlandı. Bütün öğretmen okulları şehirdeydi. Buralara eğitime giden köy çocukları köylerine geri dönmek istemiyorlardı. 1933-34 ders yılında 40 bin köyü olan Türkiye’de 4992 köy okulu ve 6786 öğretmen vardı. (Aylık Bilim Sanat Dergisi,1976) Sayıları 2 milyonu bulan zorunlu öğrenim çağındaki köylü çocuklarından ancak 312 bin çocuk üç yıllık ilkokullarda okuyabilmektedir. Bu tablo, yurdumuzun acı gerçeğini ortaya koymaktadır. Bu gerçekten yola çıkan Saffet Arıkan, ilköğretime özellikle köy çocuklarının eğitim ve öğretimine önem verdi. 1937 yılında ‘’ Kızılçullu Köy Öğretmen Okulu’ ’açıldı. (Turan, Ankara,1999) Bundan sonra Çifteler Gölköy ve Kepirtepe Köy öğretmen okulları açıldı. 1938’ Saffet Arıkan yerine Hasan Ali Yücel getirildi. Onun döneminde de Köy Enstitüleri kuruldu.
                                       
             


               2) Köy Enstitülerinin Kuruluş Amacı  

Saffet Arıkan, Atatürk’ün isteğiyle ve geçerli bir köy eğitimi kurma şartı ile Milli Eğitim Bakanlığına getirilmiş, çavuşlardan yararlanma ve Eğitmen sözcüğü de kendisi tarafından önerilmiştir. Yeni Bakan ilk iş olarak bu konuda yeterli ve güvenilir bir eğitken aramış ve İsmail Hakkı Tonguç’la yolları bu esnada kesişmiştir. Tonguç, İlköğretim Genel Müdür Vekili olarak işe köyleri incelemeyle başlamıştır. O güne kadar yapılanları, verilen raporları değerlendirmiş, öneriler üzerine Çiftelerde İlk Eğitmen Kursu açılarak yeni, anlamlı, yapımıza ve yukardaki belirttiğimiz amaca uygun bir deneye girişmiştir. Bu arada Tonguç çevre ülkelerde bize benzeyen dış komşuların da eğitim yapılarını incelemiştir. Tonguç ‘’ iş içinde, iş vasıtasıyla, iş için eğitim’’ biçiminde sloganlaştırdığı, üretimin bulunmadığı yerde eğitim de yoktur, bilimsel anlayışına uygun bir işleyiş ve ayrıntılarına kadar eşit yaşam koşulları içinde herkes görevine, yapı ve yeteneğine göre üretime katkıda bulunmakta ve gereksinmesi oranında tüketimden yararlanmaktadır. Devlet bütçesinden verilen ödenekler ve döner sermaye ile işletilen işliklerden ve yapımdan elde edilen ranttan herkes yararlanmakta, her tür tarım ve deniz ürünleri üretiminden sağlanan artı-değer bunu yaratanlara giysi, ek besin, sağlık ve ders araçları olarak dağıtılmaktadır. 

1936’da Saffet Arıkan’ın Bakanlığı döneminde açılan ilk Eğitmen kursu ve bunları izleyen dört Öğretmen okulundan alınan sonuçların memnun edici olmasından dolayı, Hasan Ali Yücel Bakanlığı sırasında, 17 Nisan 1940’ta çıkarılan 3803 sayılı yasa ile bu kurumlar köy öğretmeni ve köylere yararlı diğer meslek erbaplarını yetiştirmek amacıyla kurulmuştur. 1941’de çıkarılan 4274 sayılı yasa ve izah namesiyle örgütlenme ve bu enstitülerden yetişenlerin köylerine giderek başarmakla yükümlü oldukları görevleri ayrıntılarıyla belirtilmiştir.






3) Enstitülerin işleyişi

17 Nisan 1940 yılında yürürlüğe konan Köy Enstitüleri Yasası ile aşağıdaki görüş ve tespitlere yer verilmiştir: 

                       1.Şehirden gelip köye uyum sağlamada problem yaşayan eğitimcilere karşılık, uyum problemi olmayan, köyün şartlarına aşina öğretmenlerin yetiştirilmesine imkân sağlayacak ortam ve program gerekmektedir. Bir taraftan öğretmenin köyden uzaklaşmasına engel olunmalı diğer taraftan yeterli bilgi ile donatılmalıdır. Bu yeni eğitimciler hem başarılı bir öğretmen hem de iyi bir pratik tecrübeye sahip çiftçi olarak yetişmesi sağlanmalıdır.
 
Resim 1. Kendi bahçelerini eken öğrenciler
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2. Erkek öğretmenler köy hayatı için lazım olan demircilik, yapıcılık, dülgerlik, kooperatifçilik dallarında; bayan öğretmenler de çocuk bakımı, dikiş, ev idaresi, tarım işleri, hasta bakımı gibi alanlarda öğretici olacaklar. 
3. Öğretmen olamayanlar ise edindikleri bilgilerle köylerine dönecekler ve diğer işlerde çalışacaklar. Böylece kurulacak köy enstitüleri, köyün ihtiyaç duyduğu üretimi gerçekleştirirken, öğrencilerin ihtiyaçlarını da karşılamak amacıyla üretim yapan, arazisi olan kurumlar olacak, devlete yük olan okullar olmayacaklardı. Sulak, uğrak, yumuşak, yerlerden özellikle kaçıp enstitüleri en olmayacak sayılan yerlerde kuruyorlardı. Böylece iş ve masraf artıyor, zaman kaybediliyor ama öğrencinin gideceği yeri yadırgamaması, her çeşit zorluğu yenmeye alışması gibi paha biçilmez bir insan değeri, bir öncülük gücü kazanılmış oluyordu. Üstelik okul, hazıra konan, verilenle yetinen bir kurum olmaktan çıkıp yaratıcı, yeşertici bir çehre kazanıyordu’’.(Eyüboğlu, İstanbul, 1999) Böylece çağdaş, aydın bir toplum yetiştirilmiş olacaktı. ilk etapta bina olmadığı için çadırlar kurularak işe başlandı. Öğrenci, öğretmen ve köylünün katkısıyla enstitü vücuda getirilecekti. Okullar için gerekli olan tüm binalar bu şekilde yapıldığı gibi tarlaların işlenmesi, at, sığır besiciliği, sebze-meyve, tahıl gibi tüm yiyeceklerin üretimi de bu okul mensupları tarafından gerçekleştirildi.

Atamaları yapılanların görev yerlerinden ayrılmamaları ve uzun süre buralarda çalışmalarını sağlamak için bazı tedbirler alınmıştır. Okuldan ayrılmalarını engellemek ve atandıkları yerlerde uzun süre görev yapmalarını sağlamak amacıyla çok ağır yükümlülükler getirilmiştir. Buna göre: Sağlık nedeni hariç hiçbir sebeple ayrılmak mümkün değildir. Ayrılanlar kendilerine eğitim-öğretimleri boyunca yapılan harcamaları faiziyle birlikte ödemek zorundaydılar. 

Bakanlık tarafından ataması yapılanlar, atandıkları yerlerde 20 yıl boyunca çalışmayı peşinen kabullenmiş oluyorlardı. Bu kurala uymayanlar bir daha devlet memuru olamayacakları gibi okudukları sırada kendilerine yapılan harcamaların iki katını geri ödemek mecburiyetindeydiler.

Eğitmenlerin görev yapacağı köy 3 yıl önceden tespit edilmekteydi.(İnşaat Müh. Odası, Antalya, 121) Bu tespitten sonra okulun ve köye gelen öğretmenin harcamalarının karşılanması köylülere yüklenmişti. Bu okullarda görev alanlar tamamlanmış binalarda göreve başlamamışlar, köyde göreve başladıktan sonra öğrenci ve köylülerin yardımıyla okul inşaatını tamamladıktan sonra eğitime başlıyorlardı. Sonradan yapılacak olan her türlü onarım harcamaları da köy bütçesinden karşılanmaktaydı.

Köy Enstitülerinde uygulanan eğitim-öğretim programına baktığımızda aşağıdaki içerik karşımıza çıkmaktadır. 

Tarih, coğrafya, Türkçe, yurttaşlık bilgisi, fizik, kimya, matematik, tabiat ve okul sağlığı, yabancı dil (uygulanmamıştır.) el yazısı, resim-iş, beden eğitimi ve ulusal oyunlar, müzik, askerlik, kızlar için ev idaresi ve çocuk bakımı, öğretmenlik bilgisi, zirai işletmeler ekonomisi ve kooperatifçilikten oluşan kültür dersleri. (Yiner, İstanbul, 2012) Yukarıdaki derslere ilave olarak; bahçe ve tarla ziraatı, sanayi bitkileri ziraatı, zooteknik, kümes hayvanları bilgisi, arıcılık ve ipekböcekçiliği, balıkçılık ve su ürünleri, ziraat sanatlarından oluşan ziraat dersleri ve çalışmaları. Köyde ihtiyaç duyulabilecek meslekler için de köy demirciliği, köy dülgerliği, köy yapıcılığı, köy el sanatların. 
Tablo 2. Enstitülerde okutulan dersler ve ders saatleri
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Geri kalmış yüzyıllarca sömürülmüş ülkelerden biri olan Türkiye’de İ. Hakkı Tonguç’ un gayretleriyle uygulamaya geçirilen Köy Enstitüleri, dünya eğitim literatürüne girmiş özgün eğitimlerden biridir. (Dündar, Ankara, 2008) Enstitülerde öğretim mevzuyu yaşayacak, yapacak, işleyecek, deneyecek, ortaya getirecek o da yetmedi başkasına öğreteceksin şeklinde bir anlayışa dayanıyordu. 

Öğrenciler okuduklarını arkadaşlarına anlatırlardı. Beşikdüzü köy enstitüsünde Sinop’tan Hopa’ ya kadar Balık tutulurdu. Bu balıklar Enstitüde tüketilir bazen diğer enstitülere de gönderilir, artanı köylüye ucuz fiyata satılır enstitünün diğer ihtiyaçları karşılanırdı. 

Köy Enstitülerinin girişlerinde ‘’Eğitim üretim içindir’’ yazıyordu.(Karabulut,2011) Köy enstitüleri eğitim ve öğretim etkinliklerinin esasını iş ve iş içinde eğitim oluşturur. Bilginin kullanıldığı zaman anlamlı olacağı görüşü ağır basar. Köy enstitülerinin mimarı olan Tonguç şunları yazar. 

Uygulanmayan bilgi boş ve lüzumsuz bilgidir. Bir şeyi yapabiliyorsak aynı zamanda biliyoruz demektir. Düzgün yazamıyor veya resim yapamıyorsak, anlatmak istediğimiz konuyu bilmiyoruz demektir.  İlgili kitabı veya dergiyi okuyarak, tabiatı ve sosyal hayatı inceleyerek bilgi edinemiyorsak ezberleme yolunu tutmuş, skolastik düşüncenin  esiri haline gelmişizdir demektir. Köy enstitüsüne gelen çocukları bu esaretten kurtarmaya çalışıyoruz. Onların kültürleri, cila şeklinde ve ezberlenerek benimsenmiş bilgi değil, iş içinde iş vasıtasıyla öğrenilen gerçek ve öz bilgidir. (Şeren, Ankara,2008)

Buradan anlaşılacağı gibi Köy Enstitülerinde ‘’iş’’ kavramı önemli bir yer tutmaktadır. Kendi binalarını kendilerinin yaptığı ve kendi gereksinmelerini buğday, meyve ve sebzelerini kendilerinin ürettiği göz önüne alınırsa ne demek istendiği açık bir şekilde anlaşılır.  Sabahın erken saatinde kalkan öğrenciler 8:00’e kadar temizlik, spor, kahvaltı ve sabah okuması yaparlar, saat 8:00’den sonra öğleye kadar ders ve iş için dağılırlar saat 12:00 de öğle yemeği için tekrar toplanırlardı. Öğleden sonra çalışmalar 13’den 18’e kadar sürerdi. Geceleri en az 2 saat okuma yaparlar, ders hazırlıklarından sonra 22:00’ de yatarlardı.
                                                                                                                                  1943 yılına kadar her enstitünün programını kendisinin yaptığı görülür, o yıldan sonra deneme yanılma yoluyla oluşturulan ortak bir plan yapılmıştır. 1945 yılında ilk mezunlarını vermiştir. Mezunlar arasında öğretmenlerin sayı olarak daha fazla olduğu görülür. Kuruluşu olan 1942’den kapanış tarihi 1954’e kadar on beş binin üzerinde köy öğretmeni yetiştirdiği anlaşılmaktadır. Bu sayı 1953 yılı şehir ve köylerde öğretmenlerin yarısı kadardır. Öğretmen yetiştirme açısından başarılı olduğu söylenebilir.    

M. Rauf İnan bir röportajında Köy Enstitüsüne gelen hiç kimse başarısızlık yüzünden geri dönmediler. Herkes ilgi ve yeteneklerine göre bir ustalık bir meslek kazandırılmıştır demiş. 

Bütün Enstitüler özgür düşünmeye ve kişilik gelişimine büyük önem verirdi. Öğrenci ile öğretmen arasında en küçük bir fark gözetilmemiştir demiştir. Enstitüde öğrenciler yılda en az 300 gün çalışırlardı. Köylerine gidince de orayı inceler bu çalışmalar her öğrencinin köy dosyasına konurdu ve derslerde konu olarak incelenirdi. Toplam da 15 bin dönüm toprak işlenmiş, 750 bin fidan dikilmiş, 1200 dönüm bağ- bahçe oluşturulmuş, 710 bina yapılmıştır. Köy Enstitüleri yerleşkeleri 500- 4000 dönüm araziye kurulmuştur. Sınıfların yanında çamaşırhane, yemekhane, hamamlar, öğretmen ve çalışanlar için lojmanlar da kurulmuştur. Her Enstitünün döner sermayesi ve kooperatifleri bulunurdu. Üretim yapılır tüketilenlerden artanlar pazarda ve ya yakın köylerde satılırdı. Yaklaşık 800 ila 1000 kişi olan öğrencilerin müzik salonlarında ortalama 250 mandolin, 37 bağlama, 55 keman, 8 akordeon,3 davul, 3 piyano bulunurdu. Her öğrenci bir eğitsel kola üye olurdu. Sene başlarında bu kolların başkanları seçilir, öğrenciler birbirleriyle tanışıp yetenekleri tespit edilince bir eğitsel kola kaydedilirdi. Kol yönetimi kol tüzüğüne göre bir yıllık çalışma programı hazırlarlardı. Okul yönetimi eğitsel kol faaliyetlerine mecbur kalmadıkça karışmazlardı( Yalçın, İstanbul, 2012) Köy enstitüsüne kayıt yaptırmaya gelen öğrencileri nöbetçi yazısı olan abiler karşılardı. Sabah erken saatlerde oyunlar oynanırdı, horon zeybek, bar gibi. Müzikleri öğrenciler enstrümanları ile çalardı bağlama akordeon en çok kullanılan aletlerdi. 

Resim 2. Enstitüde keman çalan öğrenciler
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Öğretmenlerde bu oyunlara eşlik ederlerdi. Sonrasında kahvaltı yapılır, her gün 8 saat ders işlenirdi. Tarım dersi tarlada yapılırdı. Pekmez kaynatma, reçel yapımı öğretilirdi. Dikiş atölyesinde elbiseler dikilirdi öğrencilerin okul kıyafetleri de bu atölyelerde dikilirdi. Yeni bir enstitü kurulacağı zaman diğer enstitüden öğrenci ve öğretmenler dönüşümlü olarak gelir kendi binalarını kendileri yapardı. Cumartesi günü demokratik toplantılar yapılırdı. Konuyu okul başkanı açardı. Tüm öğretmenler memurlar, müdür hepsi o toplantıda hem konuşur hem de konuşulurdu. Öğrencinin ne istediğine önem verilirdi. Sorunlar konuşulur en uygun çözüm yolu bulunur ve çözülürdü. Okulun tüm işlerini bir hafta boyunca bir sınıf üstlenirdi. 

Eğitimin % 50’si teori %50 ‘si pratik derslerden oluşan enstitü programında bir öğrenci yılda 25 klasik eser okumak zorundaydı. (Aytemur, Amme İdaresi Dergisi, cilt:46 )

Pratik derslerin de yarısı tarım dersi idi. Bu derslerde öğrenciler kazmayı küreği sırtlanıp ziraat marşı söyleyerek tarlaya, bahçeye gider işi yerinde öğrenir hem de yiyeceklerini kendileri yetiştirirlerdi.
                       Resim 3. Enstitü korosu
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Köy enstitüsünü bitiren öğrencilerin en iyileri merkezi bir sınavla seçilerek Hasanoğlan’a alınıyorlardı. Öğrenciler savaşın son yıllarında Hasanoğlan da kurdukları bir matbaada bir dergi çıkarmaya başladılar. Yılda 4 kez çıkartılan dergi 8 sayı çıkmıştı. Bu dergide Fakir Baykurt, Talip Apaydın,  Mehmet Başaran, Mahmut Makal gibi kalemlerin ilk yazıları yayınlanmıştır. Ancak Hasanoğlan asıl şöhretini sanat alanında yaptı. Öğrencilere resim, müzik, heykeltıraşlık, tiyatro, eğitimi veriliyordu. Her öğrenci bir müzik aletini çalmayı öğrenmek zorundaydı. Sanat dersleri için Ankara konservatuarının en iyi hocaları geliyordu. Batı edebiyatı derslerine Sabahattin Eyüboğlu, müzik derslerine Aydın Gün, Veysel Arsever  ve Ruhi Su veriyordu. Enstitünün yanına açık hava tiyatrosu kurulmuştur. Bu tiyatro yüzyıllar sonra Anadolu’da kurulan ilk tiyatroydu. Köy çocukları burada Gogol, Moliere, Shakespeare, Çehov oynuyor köylülerde onları izliyordu.

Resim 4. Hasanoğlan Yüksek Köy Enstitüsü Tiyatrosu
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Enstitüye kayıt için 30 tl kayıt parası alınırdı. (Dündar, Köy Enstitüsü Belgeseli)) Kayıt sonrası erkek hemen tıraş edilirdi, her öğrenci bit kontrolünden geçirilirdi. Enstitülerde esnek bir eğitim öğretim programı uygulanıyordu. Coğrafi durum göz önünde bulundurularak hazırlanan programlarda kimi yerde balıkçılık kimi yerde arıcılık faaliyetleri ön plana çıkıyordu. Eğitim süresi 5 yıldı. Başarılı olanlar 3 yıllık Hasanoğlan enstitüsüne devam ederdi. 8 daldan birini seçen yüksek enstitü öğrencileri o dalda uzmanlaşırdı.

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    
             4) Enstitülerin Kuruluşunda Rol Oynayan Kişiler

a) HASAN ALİ YÜCEL
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1987 de İstanbul’da doğdu.1921’de Edebiyat Fakültesi Felsefe bölümünü bitirdi.1938 yılında Milli Eğitim Bakanı oldu. Ağustos 1946’da bu görevinden ayrıldı. 1958 yılında UNESCO Milli Komisyonu Genel Kurul üyeliğine seçildi. 27 Mayıs devrimi sonunda kurulan Kurucu Mecliste görev aldı. Aynı yıl vefat etti. Hasan Ali Yücel, dünya klasiklerinin çevrilmesinde, Köy Enstitülerinin uygulanmasında, Orta öğretimin yenileşmesi ve demokratikleşmesinde, üniversitelerin özerkleştirilmesinde büyük katkıları olmuştur. Milli Eğitimde çeviri kurulları oluşturmuş birçok ülkeden yaklaşık beş yüz eser Türkçeye çevrilmiştir. 14-15 tane yeni ansiklopedi, dergi ve sözlük basılmıştır. Üniversite özerkliği ilk kez Hasan Ali Yücel döneminde özerkliğe kavuşmuştur. Milli Eğitim Bakanlığına atandığı günlerde eğitim de durum şöyleydi: 6700 ilkokul, 13502 öğretmen, 546 eğitmen, 264591 öğrenci vardı. Bakanlıktan ayrıldığı yıl, 13655 ilkokul, 19658 öğretmen, 8751 eğitmen, 1359134 öğrenciye yükselmiştir.

                            b)      İSMAİL HAKKI TONGUÇ
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Tonguç 1897’de Silistre’de doğmuştur. Okumak içim İstanbul’a gelmiş oradan Kastamonu Öğretmen okuluna girmiş 1918’ de mezun olmuştur. Almanya’ya gidip geldikten sonra, 1921’de Eskişehir Öğretmen Okulu resim-elişleri ve Beden Eğitimi Öğretmenliğine atanmıştır. Bir tren katarında düzenlenen gezici Eğitim Sergisine katılmış böylelikle birçok yeri gezme, gözlem yapma şansı yakalamıştır. 1929’ da ders araçları almak ve incelemelerde bulunmak için İtalya’ ya, İsviçre, Fransa, İngiltere, Almanya ve Avusturya’ya gitmiştir. 1932’de Gazi Eğitim enstitüsü Resim-iş bölümünü kurmuştur. 1934’de Gazi Eğitim müdürlüğü yapmış 1934’de İlköğretim Genel Müdürlüğüne atanmıştır. 1940’ da  ise İlköğretim Genel Müdürü olmuştur. İsmail Hakkı Tonguç, önce ciddi bir köy incelemesi yaparak rakamları ve eski yapılanları değerlendirmiş, 20 yıllık bir plan taslağı hazırlamıştır. Bu plana göre 1954 yılına kadar öğretmen, koruyucu, tarım teknisyeni ve sağlık hizmeti ulaşmamış köy kalmayacaktır. Fakat bu planı gerçekleştirmek hiçte kolay olmayacaktır. Her şeyden önce açılacak enstitülere okuryazar köy çocuğu ve öğrenci bulmak büyük sorundu. Tonguç, klasik eğitimcilerin direnişlerine karşın ilk olarak askerliğini yapmış okuryazar gençlerden seçtiği bir grubu, "eğitmen" sanıyla köylerde "geçici öğretmen" olarak görevlendirmek amacıyla, 1936 yılında Eskişehir'in Çifteler Çiftliği'nde dört aylık bir kurs açmıştır. Bu kursları tamamlayarak Ankara köylerinde görevlendirilen ilk 84 eğitmen son derece başarılı olmuş ve eğitmen kursları kısa süre içinde ülkenin başka yerlerinde de açılarak çoğaltılmıştır. Eğitmen adayları, açılacak Köy Enstitülerinin ilk binalarını da yapmışlardır. Kendi köylerine giden eğitmenler, topladıkları çocukları üç yıl okutup mezun ederek yenilerini almak, köyde çıkan sağlık sorunlarını kaymakamlığa iletmek, köylüye modern tarım tekniklerini öğretmek, akşam okulları ile yetişkinlere okuma-yazma, hesap ve yurttaşlık öğretmekle de yükümlü tutulmuşlardı. Bu ilk uygulamadan olumlu sonuç alınınca, 11 Haziran 1937'de çıkartılan "Köy Eğitmenleri Kanunu" ile eğitmenliğe yasal işlerlik kazandırılmıştır. Bu yasaya dayanılarak Çifteler (Eskişehir), Kızılçullu (İzmir) ve Karaağaç (Edirne)'ta birer eğitmen kursu açılmış ve ertesi yıl bunlara üç yeni kurs daha eklenmiştir. Fakat zamanla eğitmen kursları ile köylerde ilkokul düzeyinde bir öğretimin sürdürülemeyeceği düşünülerek 3704 sayılı yasa ile Köy Öğretmen Okulları’nın açılması öngörülmüştür. Bununla birlikte köy enstitülerine temel oluşturan başta Kızılçullu, Çifteler ve Gölköy Eğitmen Kurslarının, Köy Öğretmen Okulu'na dönüştürüldüğü görülecektir. 17-29 Temmuz 1939 Birinci Maarif (Eğitim) Şûrası'nda ele alınan bu konu her yönüyle tartışılmaya açılmıştır. (Kapluhan, İstanbul, 2012) Ancak köylünün eğitiminde yalnızca köylüye okuma-yazma öğreten bir öğretmenin yeterli olmayacağı, köy öğretmeni yetiştirecek kurumların çok yönlü eleman yetiştirmesi gerektiğine karar verilerek, yeni açılacak kurumlara "Köy Enstitüsü" adının verilmesi uygun bulunmuştur. Hasan Ali Yücel'in Milli Eğitim bakanı olduğu zaman İlköğretim Genel Müdürlüğüne getirilen İ. Hakkı Tonguç tarafından 17 Nisan 1940'da 3803 sayılı yasa ile Köy Enstitüleri açılır. Gerek Dewey'in raporundan ve gerekse diğer Avrupalı eğitimcilerin görüşlerinden hareketle "İş içinde iş için eğitim"i esas alan ve köy çocuklarının seçilerek şehir merkezinden uzak 8-10 köyün ortasında kurulan bu enstitüler Türk Eğitim Tarihinde olduğu kadar ülke kalkınmasında da çok önemli rol oynamış, pek çok öğretmen yetiştirmiştir. “iş içinde eğitim” ilkesinin benimsenmesinin ardında yatan nedenler arasında önemli olan, Tonguç’un insanı yaratan etkinliğin “iş” olduğuna dair inancıdır. (Aytemur, Amme İdarasi Dergisi Cilt:46) İlkokul sonrası 5 yıl eğitime dayanan bu sistem aynı zamanda köyün ihtiyacı olan sağlık elemanlarını da yetiştirecektir. 

Enstitülerin, kentlerin sağladığı kolaylıklardan ayrı kurulmasının nedeni, köy koşullarının yarattığı sorunlara, zorluklara, kendi koşulları içinde sağlıklı çözümler üretebilmekti. Hayatla okulu bir arada yürütmek bakımından bu fikir, Köy Enstitülerinin ekonomik kalkınmada çok önemli etkisi olabilecek bir yönünü teşkil etmektedir.

 Köy Enstitüleri Eğitmen kurslarının kapsamı genişletilmiş halidir. Bu kuruluş başlıca katkısı olan şüphesiz İsmail Hakkı Tonguç’tur. Tonguç, bir eğitimci olarak; Bulgaristan, Macaristan, Almanya, Romanya, Yugoslavya, Rusya’daki eğitim çalışmalarını yakından izlemiş Anadolu da ki köy yapısına uyup uymadığını araştırmıştır. Tonguç’un etkilendiği eğitimciler, Pestalozzi, Kerschensteiner ve Dewey’dir.  1935 yılında göreve getirilen Tonguç 1946 yılında görevden alınır. Tonguç, Anadolu köylerinin % 80’ini gezerek, köylüleri ve sorunlarını yerinde tanımıştır. Onun en büyük eseri yılların araştırması ve tecrübesiyle hayata geçirdiği Köy Enstitüleri olmuştur. Eğitim üzerine yazdığı yaklaşık 15 eseri bulunmaktadır.(Dündar, Ankara, 2008)

5) Enstitülerin yer seçimi ve binaların yapımı

Köy Enstitüleri genellikle şehir ve kasabaların dışında demiryolu veya karayoluna yakın köylerin yakınına ya da içine kurulur. Arazi seçiminde şu özelliklerin bulunması gerekir:
1.Tarım işlerine elverişli arazinin olması ve bu arazinin devlete ait olması
2.Arazinin verimli olması, işlenmesi kolay toprağının olması ve düzlük olması
3.Seçilen yerin 2-3 ilin arasında kalan, su kaynağına yakın, sağlık koşullarına uygun yerler olması        

Bu enstitüler için 710 bina yapılmış, hepsi de su, elektrik tesisleri atölyeler fırınlar ve sinemalarla donatılmıştır. Her enstitüde 800 ila 1000 öğretmen ve öğrenci bulunuyordu. Çıkarılan yasayla önceden kurulan 4 öğretmen okulu da enstitüye dönüştürüldü. Bunlara 17 tane eklenmesine karar verildi.1940 yılında 10 tane kuruldu. Sakarya Arifiye, Antalya aksu, Balıkesir Savaştepe, Isparta gönen, adana Düziçi, Kayseri Pazarören, Samsun Akpınar, Trabzon Beşikdüzü, Kars Cılavuz, Malatya Akçadağ gibi. Daha sonra 1941 Konya Ivrız, 1941 Ankara hasanoğlan,1941 Sivas pamukpınar,1942 Erzurum pulur,1944 Diyarbakır dicle,1944 aydın ortaklar,1947 Van Erciş dir. Hasanoğlan 21 tane olan enstitülerin en önemlisiydi. Ankara’ya yakın olduğundan hem siyasiler hem de enstitüleri incelemeye gelen yabancı misafirler için bir örnek oluşturuyordu. Yıllar sonra enstitülerin en ünlü isimleri de buradan çıkacaktı Hasanoğlan enstitüsünü ülkenin dört bir yanındaki enstitülerde gelen öğrenci ve öğretmenler birlikte yaptılar. Yaz kış süren çalışmalar sonucu 20 bina bitmişti.

Resim 6. Yeni bir bina yapan öğrenci ve öğretmenler
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             6) Enstitüye Öğretmen ve Öğrenci alımı

Enstitüye kayıt için belli bir yaş sınırı olmamakla birlikte 16’dan küçük olmasına dikkat edilirdi. Enstitülere kuruluşundan itibaren hep köy çocukları alınmıştır. Esasen 5 sınıflı köy okullarının eğitimini almış öğrencilerin alınması düşünülmüş ancak enstitülerin artması ve öğrenci taleplerinin çok olması sebebiyle bu düşünceden vazgeçilerek 3 ve 4 sınıflı köy okullarını bitiren öğrencilerde alınmıştır. Öğrencilerin seçiminde bazı ölçütler koyulmuştur. Bunlar:
1.Köylü çocuğu olmak
2. Sağlıklı ve sağlam olmak
3.Zeki ve çalışkan olmak
4. Kendi yaşıtlarına göre bilgili ve başarı düzeyi yüksek olmak
Bu öğrencileri seçmek için müfettiş ve gezici başöğretmenler köylere giderek istekli olanlar arasından yukardaki özelliklere sahip olanlar ve durumu uygun olanlar seçim fişleri doldurularak milli eğitim müdürlüklerine ve enstitülere gönderilirmiştir. Bu fişler müdürlüklerce veya enstitülerce incelenir kabul olunanların listeleri milli eğitim müdürlüğüne iletilirdi. Enstitüye gelen öğrenciler bir komisyonca tekrar kontrol edilir, sağlık durumlarına enstitü doktorunca bakılır sonrasında kesin kayıtları yapılırdı. Enstitüye alına öğrencilerin okuldaki tüm masrafları enstitü tarafından karşılanır ancak geliş gidiş masraflarına karışılmazdı. Çocukların aynı köyden olup olmadıkları, aynı sülaleden olup olmadıklarına da bakılmıştır. Nihayetinde kendi köylerine dönüp orda öğretmenlik yapacaklardı. İhtiyaçtan fazla almamaya özen gösterilmiştir. Her ilden alınacak öğrenci sayısı bakanlıkça tespit edilip müdürlüklere bildiriliyordu. Enstitüye yalnız erkek değil kız çocuklarının da alınmasına dikkat ediliyordu hatta bunun için özel çaba sarf ediliyordu. İlk açıldığı yıllar kız öğrenci sayısı oldukça düşüktür ancak sayıları giderek artmıştır. Anne ve babaların kız çocuklarını yatılı bir okula göndermeleri, o dönem için oldukça zor bir durumdur. Onları ikna etmek epey vakit almıştır.                                                                                                                                                                                                                         Köy Enstitülerinin çoğunun kuruluşu başta bir müdür iki-üç öğretmen ve bir memurla başlamıştır. Omuzladıkları çadırları kurdukları karargâhta ya da bir ilkokul binasında basit araçlarla işlerini yapmışlardır. Öğretmenlerin üstlendikleri fedakârlıklar yanında bazı özellikleri taşımaları gerekiyordu. 3803 sayılı kanununun 17. Maddesine göre yönetici ve öğretmenlerin taşıması gereken bu özellikler şunlardır:
1. Yüksekokul ve ya Fakülte mezunu olmak
2. Gazi Terbiye Enstitüsü mezunu olmak
3. Öğretmen okulu mezunu olmak
4. Ticaret Liseleri ve orta Ziraat Okulu mezunu olmak
5. Erkek sanat Okulu ve kız Enstitüsü mezunu olmak
6. İnşaat Okulları mezunu olmak
7. Teknik ve Mesleki Okul mezunu olmak
 1946 tarihinde, Köy Enstitüsünde görevli 620 öğretmenin mezun olduğu okullara bakıldığında, durum şöyle idi.  229’u Fakülte, Gazi Eğitim Enstitüsü ve Yüksek Köy Enstitüsü mezunu, 209’u Öğretmen okulu ( 56’sı Kız Öğretmen Okulu, 27’si Ziraat okulu) mezunu, 91’i Sanat ve Yapı Usta Okulundan, 8’i diğer meslek okullarından mezun. (Şeren, Ankara, 2008)

Enstitülerin her türlü alandaki yönetim işleri için elemanlar ayrılmış ve görevlendirilmiştir. Bunlar sırası ile müdür, eğitim başılar, müdür yardımcıları, tarım başı ve yapı sanat başarılı enstitünün yönetimine ilişkin kararlar alan ve uygulayan yönetim kurulunu oluştururlar. Bu kurula yardımcı olan sağlık başı, müzik başı, spor başı, denizcilik ve balıkçılık başı, teknik işler başı, işlik başı ve küme başılar vardı. Köy enstitülerinde lüzumundan fazla memur kullanılmamasına özen gösteriliyordu. Bir kâtip ve daktilo, bir hesap işleri memuru, döner sermaye sorumlu saymanı, mutemet tüm işleri görürdü. 1942’de yürürlüğe giren Köy enstitüleri Yönetmeliğine göre görevli elemanların her zaman enstitüde kalmaları günün her saatinde işbaşında bulunmaları gerekiyordu. Yöneticilerin işi sadece kendi okullarındaki eğitim ve öğretim etkinliklerinin düzenlenmesi değil aynı zamanda çevre köylerin sorunlarına da eğilmek olmuştur. Her enstitü kendi bölgesine giren köylerin durumu hakkında rapor düzenlemek zorundaydı.   1940 yılı içerisinde on iki ilde açılan beş yıllık bu okullardan biri de Kars Cılavuz’da açıldı. Bu okula ilk aşamada kız erkek ayrımı yapmadan köylü ve çiftçi çocuklarından 200 öğrenci alındı. 

Açılacak olan 12 enstitünün toplam kapasitesi 2.000 öğrenci alacak şekilde düzenlenmiş ve bunların ayrı ayrı öğrenci kapasitesi şöyle belirtilmişti: Kars 200, Trabzon 50, Malatya 250, Kayseri 250, Samsun 50, Kastamonu 150, Eskişehir 200, Kocaeli 200, İzmir 250, Kırklareli 100, Seyhan 200, Isparta 100, İstanbul’dan da Kocaeli Enstitüsüne 30 talebe gönderilecekti. Köy Enstitülerine alınacak çocuklarda aranacak şartlar şunlardı: İlkokulu bitirmiş olan 13-15 yaş arasındaki kız ve erkek çiftçi çocukları olmaları, bu çocukların ailelerinin köylerinde arazisi ve hayvanı bulunması, çocuğun sağlığının yerinde olması.

                                                                                                                               7)  Enstitülere yöneltilen eleştiriler

Enstitülere yöneltilen eleştirileri objektif ve sübjektif eleştiriler olarak ikiye ayırmak gerektiğini düşünüyorum. İlk eleştiriler sübjektif olarak geldi. Eleştirilerde kişisel çıkarların ülke çıkarlarından önde tutulduğunu görüyoruz. Ülke ihtiyaçlarına cevap verebilir mi uygulanabilir mi endişesinden ziyade eğitimli bir köylüyü sömüremem, çalıştıramam gibi basit çağ dışı endişelerden ileri geldiğini görüyorum. Sonrasındaki toplum tarafından yöneltilen eleştirilerinde biraz bu endişenin kılıfı olarak ortaya özellikle çıkartıldığını en azından bu endişe ile körüklendiğini düşünüyorum. Kız çocuklarının erkek öğrencilerle bir arada ve aileden uzak bir yerde eğitim görmesi toplum tarafından hoş karşılanmamıştı. (Türkoğlu, İstanbul, 2009) Bu Türkiye gerçekleriyle örtüşüyor buna şaşırmıyorum ancak bu ülke hassasiyetlerinin de bazı esas sebepler kişisel çıkarlar için nasıl körüklendiğini, yönlendirildiğinin de bir Türkiye gerçeği olduğunu biliyorum. Gene de bu hassasiyeti objektif bir eleştiri olarak değerlendirebiliriz. Diğer eleştiri ise çocukların yaşlarından büyük işlerde çalıştırılması idi. Bu eleştirinin de aslen aileler tarafından bir şikayet konusu olmayacağını gene siyasi bir eleştiri olarak yüceltildiğini düşünüyorum. Çünkü daha 1980’lere kadar ( henüz bu kadar şehirleşmemişken) köylerde düğünlerin kışın yapıldığı bir realiteden bahsederek tezimi temellendirebilirim. 


Yaz aylarında köylerde düğün yapılmazdı bunun öncelikli belki de tek sebebi, çiftçilikle geçimini sağlayan köy halkının çocuklarına tarlada ırgat olarak ihtiyaç duymasıydı. Kız çocukları ekim ve hasat zamanı aileye tarlada yardımcı olur ancak kışın hasadı yemeden gelin gönderilirdi. Tabi bu dönemlerde kız çocuklarının toplumdaki statüsüne bakılınca böyle olması çok anormal görülemez. Erkek çocuklarının itibarları çok yüksek olsa da onlarda tarlada ırgattı kız çocukları gibi. Yani 80’lerde bile halimiz ahvalimiz bu iken 40’larda çocuklar çok çalışıyorlar diye eleştirecek bir anne baba (ebeveyn) profilimiz yoktu. Gönümüzün penceresinden bakarak eleştirirsek evet o çocuklar çok çalışıyorlardı ama her yerde çok çalışıyorlardı. 

Yani köyde gayet rahatlardı da enstitüde mi çalıştılar diye düşünmek gerekir. İzlediğim bir röportajda Enstitü mezunu bir öğretmene soruyorlar enstitüde çok çalıştırıldığınız söyleniyor doğru mu diye soruyorlar adam evet diyor çalıştık ama kendimiz için çalıştık köyde olsak ağa için çalışacaktık diye cevap veriyor.

 
            8) Enstitü mezunlarının Enstitüye bakışları
       
 
       Resim 7. Mezun olup köylerine öğretmen olarak giden öğretmenler
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Öğretmene az bir maaş tahsis edilmiş, kazancını tamamlaması için arazide çalışması, bağ-bahçe ekip biçerek geçimini sağlaması istenmiştir. (Yiner,2012)
1940-1954 yılları arasında yurdun çeşitli bölgelerinde faaliyet gösteren bu okullardan mezun olanların her açıdan donanımlı oldukları bir gerçektir. 1954 yılında çıkarılan 6234 sayılı yasa ile köy enstitülerinin tamamen kapatılması Demokrat Partinin iktidarı zamanında gerçekleşti. (Arslan, Kars,2012) Röportaj: Cılavuz Köy Enstitüsü mezunu Mehmet Hacalıoğlu ile 11 Mayıs 2009 tarihinde yapılan ropörtaj özetidir: 1923 yılında Kars merkez Çağlayan (Hınzırik) köyünde doğan Mehmet Beyin annesinin ismi Hanım babasının ismi Murat Ağadır. 

Murat Ağa 1920 yılında Gümrü Antlaşmasından sonra Rus yönetiminde kalmak istemeyen binlerce Türk gibi Tiflis Ağbaba’dan göçerek Kars’a gelen Karapapak Türklerindendir. Mehmet Bey İlkokulu Kümbetli köyünde okudu.1939 yılında ilkokulu bitirdi. İlkokul öğretmeni Selanikli ve ismi de Burhanettin Tezcan’dır. Cılavuz Köy Enstitüsüne 1940 yılının Şubat ayında babasıyla birlikte gitti ve kayıt oldu. Herhangi bir sınava tabi tutulmadan sadece ilkokul diplomasıyla okula kabul edildi. 1945 Ekiminde buradan mezun oldu. Mehmet Bey onlar okula girmeden önce açılmış olan eğitmen kurslarına askerde çavuş olanların alındığını altı ay onlara kurs verildiğini ve köylere gönderilen eğitmenlerin ilkokul üçüncü sınıfa kadar çocukları okuttuğu belirtmektedir. Okulda okudukları sürece tüm ihtiyaçlarının karşılandığını belirterek elbiselerinin, yeşil haki kumaştan tek tip dolduğunu, elbiselere uygun ayakkabı ve şapkada verildiğini belirtmektedir. Mehmet Bey okulla ilgili ayrıntıları şöyle aktarmaktadır: “Sınıf 40 kişilikti bunlardan altı tanesi kız diğerleri erkek öğrenciydi. Türkçe, Tarih, Coğrafya, Matematik, Fen, Beden Eğitimi, Fotoğrafçılık, derslerinin yanında Dikiş dersi de aldık. Okul bölümlere ayrılmıştı; Sağlık Bölümü, Elektrik Bölümü, Ziraat Bölümü, Sanat bölümü, İnşaat Bölümü gibi. 1943 yılında Cılavuz’unda içinde bulunduğu 13 köy enstitüsünden oluşturulan ekiple, Diyarbakır’a gidilerek Dicle Köy Enstitüsünün binasını yaptık. 

Bu enstitüsü Ergani kazasında tren yolu hattı üzerinde Leylek istasyonunun 2 km güneyinde verilen arazide bir ay zarfında bitirildi. Kars’tan trenle gittik, orada çadırlarda kaldık ve kendi ranzalarımızı da kendimiz yaptık.”

Öğrenciler okudukları sürece sadece yılda 20 gün tatil yapmışlardı. Şubat tatili yok ve hep okulda kalıyorlar. Beş yıl sonra mezun olan bu çocuklar eğer köylerinden okuyan tek çocuksa oraya dönüp öğretmenlik yapıyorlar. Mehmet Beyde mezun olduktan sonra kendi köyüne dönmüş ve 10 yıl ilkokul öğretmenliği yapmıştır. Okulun inşaatından sonra tahta ve sıraları da kendileri yapmışlardır. Okuldan mezun olanların Öğretmen veya astsubay olduklarını belirten Mehmet Bey öğretmenlik yaptığı süre boyunca, patates ekmeği, filizle ekin yapmayı  tere soğan ekimi, kuyu açarak ağaç dikmeği), evlerin üstünün çatılanması gibi faaliyetlerde bulunmuştur.
Mehmet Bey köy muhtarı Rüstem Uyanık’la yeniliklerin uygulanması konusunda mücadele ettiğini de anlatmaktadır.Okul yıllarında yiyecek sıkıntısı çekilmiş ve aileler un getirmek zorunda kalmıştı. İyi müzik eğitimi aldıklarını ve piyesler düzenlediklerini anlatan Mehmet Bey askerliğini 1954-55 te Sivas’ta yedek subay olarak yapmış, 1934 yılında harf sırasına göre Altunsabak soyadını almışsa da daha sonra Hacaloğlu olarak 1960 da değiştirmiştir.

Tiflis Akbabadan göçerek 1920 yılında Kars Çağlayan köyüne yerleşen muhacir bir ailenin çocuğu olan Mehmet bey  34 yıl öğretmenlik yapmıştı.

             9) Kapatılmasında etkili olan faktörler

1940’da yasa gündeme geldiğinde özellikle mecliste bulunan büyük topraklara sahibi milletvekilleri tarafından tepki çekti. Mebuslar yasaya karşı çıkarak köy çocuğunu okuduğu nerde görülmüş. Onlar okursa köyde kim çalışacak demişlerdir.
 
Köylünün uyandıracağından endişelenen toprak sahipleri tasarıya muhalefet etti. Bu tepki Köy Enstitüleri kapatılana kadar sistematik şekilde devam etti ve tepkilerini temellendirecek ortamı yaratma ve bu ortamdan nemalanmak üzere bir kenarda hep durdu. İtirazlardan biri de köylünün okumasının "gözünün açılmasının" doğru olup olmadığını ileri süren gerici zümre ve eskiden beri köylünün sırtından geçinen ağalardı. (Yalman, İstanbul, 1990)

19 Haziran 1942 tarihinde Köy Enstitüleri ile ilgili olarak 4274 sayılı bir yasa daha çıkarıldı. Eğitim Bakanı Hasan Ali Yücel yapılan çalışmaları hızlı ve etkili kılmak için valiliklere bir genelge yollayarak aktif bir şekilde çalışmalarını isteyerek başarısız olanların teşhir edileceğini bildirdi. Bu uygulamalara ek olarak 18-50 yaş arası tüm köylülere çalışma mecburiyeti getirildi. Buna göre yılda 20 gün köy ve bölge okullarının yapım ve onarım işlerinde çalışma zorunlu oldu. Öncelikle bu uygulama valiler ve köylüler üzerine angarya bir yük olarak yorumlandı ve tepki çekti. İlk günden itibaren bu uygulamaya karşı olan toprak sahibi siyasiler, valiler ve köylülerin tepkileriyle aradıkları meşrutiyeti elde ettiler.

             10) Kapatılma süreci
Türkiye Cumhuriyetinin temellerine ve özellikle laik cumhuriyet ideolojisine gönülden bağlı kurumlardı Köy Enstitüleri. Demokratik yaşamı ve öğrencinin yönetime katılmasını temel alan, ülkemiz koşullarının ve gerçeklerinin bir ürünü olan, çağdaş dünya görüşüne, ulusal ve evrensel değerlere bağlı, yetenekli ama yoksul çocuklara kucak açan kurumlardı.(Kavcar, 2000)
Toprak ağaları 1946 yılına gelindiğinde enstitü mezunlarının etkinliğini görmüş ve bu durumu çıkarlarına ters bularak enstitüleri karalama kampanyasına başlamışlardır. çıkarlarını tehlikede gören politikacılar, köyden kente ve Ankara'ya uzanan karalamalarını Çankaya'ya kadar ulaştırarak Köy Enstitüleri'nin kapatılmasına zemin hazırlamışlardır. (İlbaş, İstanbul, 1962 )
Bu enstitülere Kinyas Kartal isimli Güneydoğuda 82 köyün ağası biri şiddetle karşı çıkıyordu. Kinyas Kartal Rus harp Akademisinden mezun olmuş, Rus Kızıl ordusunda subaylık yapmıştı. Sonrasında Türkiye’ye dönmüş ve 2 köyünde okul yapmaya zorlanmıştı. Bu okullara 2 köy Enstitüsü mezunu öğretmen atanmıştı. Köylüler Kinyas Bey’in değil o öğretmenlerin sözünü dinlemeye başlamasından rahatsız olan Kinyas Bey 4-5 köy ağasını da örgütleyerek İsmet İnönü’nün kapısını çaldılar. 

İsmet İnönü’den Enstitülerin kapatılmasını istediler, kabul edilmeyince Demokrat Partiye gittiler. Onlar enstitüleri kapatma sözü veriyorlar ‘’bunu üzerine demokrat partiye oy verdik’’ diye sonra anılarında bahsediyor. Chp’de Recep Peker gibi muhafazakârlar da köy enstitülerinin kapanmasını istiyordu. 

Önce Hasan Ali daha sonra 21 Eylül 1946’da  ismi Köy Enstitüleriyle özdeşleşmiş İ. Hakkı Tonguç görevden alındı. Yeni Milli Eğitim Bakanı Şemsettin Sirer genelge yayınlayarak öğrencilerin yönetime katılması uygulamasına son verdi. Okullarda okutulan klasikler yasaklandı. Serbest okuma ve tartışma saatleri yasaklandı. Kampüste kızlar ve erkekler ayrıldı. (Dündar, Ankara, 2008)  

1947’ de Truman Doktrini’nden Türkiye’nin de payına düşeni alması sonucu, Köy Enstitüleri çeşitli siyasal suçlamaların da odağı olmuştur. Doğal olarak, bağımsızlığını yitiren bir ülkede özgürlükçü bir eğitim yaşaması beklenemezdi.(Yalçın, İstanbul, 2012)  Programları hafifletilen, sonra karma eğitime son verilen (1951) bu okullardan kız öğrenciler ayrılmış, üç yıl sonra da bu okullar ilköğretim okullarına dönüştürülerek kapatılmıştır.

 Küçük yaştaki çocukların inşaat, bağ-bahçe gibi ağır işlerde çalıştırılmaları ciddi eleştirileri de beraberinde getirdi. Kapatılma evresinde uygulamalı dersler kaldırıldı ezbere dayalı eğitime geçildi, öğrencilerin yönetimsel görevleri iptal edildi demokratik işleyişe son verildi. Serbest okuma saatleri kaldırıldı, kitaplar toplatıldı. Köylülerde iletişim engellendi, Üretim araçları iptal edildi, topraklar ellerinden alındı kayıtlara el konuldu. Enstrümanlar yok fiyatına hurdacıya satıldı.                         

Köy Enstitüleri o denli sağlam ve dinamik bir yapıyla kurulmuşlardır ki dönemin hükümeti bir çırpıda dönüştürememiş yasal düzenlemelerle alışkanlıkları bozamamış aşamalı ve sistematik olarak bunu başarabilmişlerdir. Öncelikle öğretmen ve sağlık çalışanlarına verilen topraklar geri alınmış, 20 lira olan maaşları 100 liraya çıkartılmıştır.

              11) Enstitülerin Öğretmen okullarına dönüştürülmesi

1947 Programıyla başlayan ve 1951 yılında ivme kazanan köklü program değişikliği süreci, Enstitüleri klasik öğretmen okullarına dönüştürdü. 1954 yılında Demokrat Parti Hükümeti tarafından Köy Enstitülerine son darbe indirildi. 1954/6234 Sayılı Yasayla Köy Enstitüleri ile öğretmen okulları birleştirildi. Köy Enstitülerinin adı İlk öğretmen Okulu oldu. Böylece, köye yönelik eğitim ve öğretim kurumlarının varlığına son verilmiş oldu. Enstitülerin yerlerinde açılan İlk öğretmen Okulları da 1974 yılında öğretmen liselerine dönüştürülerek, ilkokul öğretmeni yetiştirme işlevi, yeni açılan iki yıllık Eğitim Enstitülerine aktarıldı. Köy enstitüleri 6234 sayılı kanunla kapatılmıştır. Demokrat Parti iktidara geldikten sonra 27 Ocak 1954’te çıkarılan kanunla Köy Enstitüleri kapatılmıştır.

Köy enstitüsü örneğini Kanada’dan uzmanlar gelerek incelemelerde bulunmuşlardır.
Birleşmiş milletlerden bir heyet Hindistan’daki atılımı, gelişmeyi incelemeye gitmişler. Heyette bir de Türk bulunuyormuş. Bunu nasıl başardınız diye sorduklarında Türkiye’deki Köy enstitülerinden örnek aldık demişler.

Öğrencilerin yastıklarının altındaki şiir kitapları bile alındı. Okumasın, yazmasın, düşünmesinler diye. ( İstanbul Araştırmaları Enstitüsü, Mahmut Makal)

O dönemde ülkemizin karşı karşıya olduğu zorlu koşullar ve dış dinamiklerin ülkemiz üzerinde kurdukları psikolojik etkinin sonucu olarak Köy Enstitüleri, soğuk savaşa kurban edilip kısa sürede kapatılarak tarihin raflarına kaldırıldı. Bunu takip eden süreçte ülkenin aydınlık geleceğinin eğitim projesi önce yatılı öğretmen okullarına, sonra yatılı okula, sonra da normal lise eğitimine zamana yayılarak bertaraf edildi. Ülkenin dinamik gençlik sağ sol ayrımı yapmadan anarşinin içine sürüklendi ve üç kez yapılan darbelerle gençlik pasif hale getirildi. Ülkenin yönetiminde söz sahibi olması gereken entelektüel kesim devletten yavaş yavaş dışlandı. Bu dönemden sonra da ülkemiz eğitimi kalite yönünden gerilemiş, ülkemiz sürekli borçlu bir duruma gelmiş, kırsaldan kentlere plansız göçler başlamış, devasa kentler etrafında kontrol edilemez büyüklükte varoşlar ortaya çıkmıştır. (Ortaş Yıl: 4 )


                                                                                                                                                                                                                                                                       
                                                                                                                                                                              SONUÇ
Enstitüler kurulmadan önce çok iyi bir ülke analizi yapıldığını, diğer ülkelerdeki eğitim sistemlerinin çok iyi incelendiğini, çağın önemli eğitim filozoflarından ve eserlerinden yararlandığını görüyoruz. Yani hasbel kader  uygulanan bir sistem olmadığını, düşünülmüş, araştırılmış, uygulanabilirliği sorgulanmış, ülke kaynakları değerlendirilmiş ve adım adım, başarılı olduğu görüldükçe alanı genişletilmiş bir sistem olarak karşımıza çıkıyor. 

Anadolu insanı son yüzyıllarda peş peşe savaşlar ve yenilgilerle acı günler yaşıyordu. Ülke her alanda gerilemiş çağın gerisinde kalmış, tamamen yok olmaya ise bir adım kalmıştı. Bu zor günlerde M. Kemal liderliğinde kurtuluş mücadelesine girişmiş sonunda da muvaffak olmuştu. Ancak yorucu yıllar, zor günler henüz bitmemişti. Şimdi ülkenin yeniden inşası oynayan taşları yerine oturtturma zamanıydı. Eski usullerle bunu yapamazdı çünkü o çağın usulü değillerdi. Çağa ayak uyduracak yeni bir atılım gerekiyordu. M. Kemal Atatürk dinamik bir liderdi. Hiçbir durumda rehavete kapılmıyor, ülke kurtuldu her şey eskiye dönebilir zihniyetiyle kıyasıya mücadele ediyor, çağının da ilerisine gitmeye gayret ediyordu. Bu bağlamda en önem verdiği konu eğitim olmuştur. Çünkü ülke inşasının temelinin eğitimle atılabileceğinin farkındaydı. John Dewey’i Türkiye’ye davet etmesi, İzmir İktisat Kongresinde eğitimle ilgili kararlar alınması, Kurtuluş savaşı devam ederken toplanan Muallim kongresine cepheden gelerek katılması hep eğitime verdiği önemden ileri gelmekteydi. Dönemin Milli Eğitim Bakanı böyle bir ivmeyle yola çıkmış, her açıdan ne yapılabilinir ve bu kimlerle yapılabilinir bunun araştırmasına girişmiş ve gerçekten de aradığı özellikteki insanları bulmuş ve işe koşmuştur. Köy enstitüsü denilince H.Ali Yücel ve İ.Hakkı Tonguç’a hakkını teslim etmek gerekir. En büyük mimarları şüphesiz ki onlardı. Özellikle Tonguç Baba bu işe hayatını koymuş, köy köy mezra mezra ülkeyi bir uçtan bir uca gezmiş, halimiz ahvalimiz nedir tüm çıplaklığıyla ortaya koymuştur. 

Ülkede topyekün bir kalkınmadan söz edeceksek yüzde sekseni köylerde yaşayanlardan işe başlanması kadar olağan bir durum yoktur. Şehirdekiler bir şekilde bu imkana sahiplerdi ama köyler çok geri kalmıştı ve yüzde sekseni yok sayılarak kalkınmak mümkün değildi tıpkı yüzde ellisini yok sayarak kalkınılamayacağı gibi. Ancak her köye öğretmen atamak ve okul yapmak bir anda mümkün değildi bina yapmak gene kolaydı, ya öğretmen nasıl yetiştirilecekti. 
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