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SECOND LANGUAGE LEARNING
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OZET

Bu calismada, Tiirk &grencilerin ikinci dil olarak Ingilizceyi dgrenirken yaptiklari
s0zdizimsel hatalar incelenerek, bu hatalar1 en aza indirmek i¢in ¢dziim Onerileri sunmak
amaclanmaktadir. fkinci dil 6grenimi, siiphesiz iizerinde en ¢ok arastirma yapilan konulardan
biridir. Ge¢gmisten giliniimiize kadar, ana dil edinimi ve ikinci dil 6grenimi siire¢leri incelenerek,
ikinci dil 6grenme siirecine katki saglamak ve basariy1 artirmak igin 6grencilere yardimei olmak
hedeflenmistir. Soyut bir siire¢ olan dil O6greniminin somut belirtileri olan hatalar,
arastirmacilara 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Bu ¢alismada, bir grup Anadolu Lisesi 6grencisine
mevcut egitim-6gretim yilinda 6grenmis olduklari yapilari i¢eren ii¢ adet metin verilmis ve bu
metinleri Tiirkgeden Ingilizceye ¢evirmeleri istenmistir. Ceviri esnasinda, sozliik
kullanmalarina izin verilmis ve not kaygisi tasimadan ¢eviri yapmalari istenmistir. Calismanin
son adiminda Ogrencilerin ¢evirileri, karsilastirmali analiz ve hata analizi yontemleri
kullanilarak incelenmis ve sozdizimsel hatalar saptanmistir. S6zdizimsel hatalar disindaki hata
tiirleri dikkate alinmamistir. Saptanan sozdizimsel hatalarin hangi sebeplerden dolay1 yapildig:
belirlenmis ve bu hatalarin nasil giderilebilecegine dair ¢6ziim dnerileri sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Sézdizimi, Dil Ogrenimi, ikinci Dil, Hata Analizi, Karsilastirmali Analiz.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to analyze the syntactic errors made by Turkish students while
learning English as a second language and to suggest solutions to minimize these errors. Second
language learning is certainly among the most frequently investigated research topics. The
process of mother tongue acquisition and second language learning has been analyzed and it
has been intended to help students to get most efficient results in this process from past to
present. Errors that are the concrete signs of abstract process of language learning have been
important clues for the researchers. In this study, a group of Anatolian High School students
have been given three texts that consist of linguistic patterns they learned during the current
academic year and they have been wanted to translate these texts from Turkish to English.
During the translation process, they have been allowed to use dictionary and wanted them not
to be anxious about grades. In the final step of the study, the translations of students have been
analyzed and detected in terms of syntactic errors based on the findings of Errors Analysis and
Contrastive Analysis. Errors except for the syntactic errors have not been considered. The
reasons of the errors have been determined and solutions for these errors have been suggested.
Keywords: Syntax, Language learning, Foreign Language, Error Analysis, Contrastive
Analysis.
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Giris

Sosyal hayatin vazgecilmezi olan dil {izerine yillardan beri sayisiz ¢alismalar
yapilmaktadir. Uzerinde bu kadar ¢ok calisma yapilmasinin nedeni ise, hi¢ kuskusuz dilin nefes
almak kadar 6nemli ve hayati bir ihtiya¢ olmasidir. Insanlarin ihtiyaglar arttik¢a, yeni insanlar,
farkl kiiltiirler, farkli yerler tanimak istedikge, kisinin ana dili yetersiz kalmistir. Bu nedenle
ana dilinden bagka diller 6grenme istegi ve ihtiyaci dogmustur. Bu ihtiyag da ikinci dil 6grenimi
ve 0gretimi kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Ikinci dil dgretimi, 6gretimin en gii¢ dallarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ikinci dil 6gretimini giiclestiren pek ¢ok sebep vardir. Bu sebeplerin iginde en biiyiik yeri uygun
olmayan yontem/teknik ve metotlar almaktadir ve gegmisten gliniimiize kadar ikinci dil 6gretim
stirecini verimli hale getirebilmek icin daha etkin bir yontem arayisi hiz kesmemistir. Ancak
yine de, dil 6gretiminde ideal bir yontem iizerinde uzlasilamamustir, uzlasilmasi da miimkiin
gorinmemektedir. Clinkii dil egitiminin kapsamina uygulanan yontem disinda bagka 6geler de
girmektedir. Bu 6geler genel olarak;
1) yonetici, 2) 6gretmen, 3) 68renci ve 4) 6gretim ortami ve arag gereg olarak siniflandirilabilir.
Ogretim siirecinin ayrilmaz iki 6gesi 6grenci ve dgretmen oldugu igin, bu calisma bu iki 6ge
iizerine odaklanacaktir ve 6zellikle 6grencilerden alinan geri bildirimler iizerinden ¢ikarimlar
yapilacaktir. Ogretmen-6grenci etkilesimi esnasinda ¢aligma ortami ve dgrenme konusu ne
olursa olsun hatalardan bahsetmemek miimkiin degildir. Hatalar 6grenme siirecinin dogal bir
pargasidir ve gretmene, dgrencinin dgrenme diizeyi ile ilgili Snemli ipuglari verir. Ogretmenler
bu hatalardan yola ¢ikarak kullandigi yontemi gbézden gegirebilir, gelistirebilir veya
degistirebilir. Gozlenen hatalar, dogru analiz edildiginde 6grenme siirecine yon vermeyi
miimkiin kilabilir.

Hatalar, dil 6gretimine farkl1 acilardan rehberlik eder. Oncelikle dgretmene dgrencinin
ikinci dildeki ilerleme diizeyi hakkinda bilgi vererek, analiz yapma olanagi tanir. Dil
arastirmacilarina dilin nasil 6grenildigi konusunda 151k tutar. Son olarak, d6grenciye 6grendigi
dilin dogasiyla ilgili rehberlik eder (Khodabandeh, 2007:6).

Bu calismanin hem 6grencilere hem de 6gretmenlere rehberlik edecegi umulmaktadir.
Ogretmenlere, Ogretimi daha verimli hale getirmesi agisindan; oOgrencilere de kendi
hatalarindan 6grenme firsat1 vermesi bakimindan faydali olmas1 beklenmektedir.

Bu calisma, Elazi1g ilindeki IMKB Kiz Teknik ve Anadolu Meslek Lisesi’nin Anadolu
Meslek Lisesi kismida okuyan 9, 10 ve 11. simf 6grencileriyle smirl tutulmustur. Ogrencilerin
yaptiklari hatalar icerisinden sadece sozdizimsel sinifa ait olan hatalar kullanilmis olup, diger
hatalardan ayrintili olarak bahsedilmemistir. Ogrencilerin yapmis oldugu hatalar, dnceden
ogrendikleri konular1 iceren ii¢ adet Tiirkce metnin Ingilizceye ¢evrilmesi istenerek
saptanmigtir.

1. Kuramsal Cerceve
1.1. Dil ve Dilbilim
1.1.1. Dilin Tamim

Insanlik tarihinin baslangicindan beri, insanlar ihtiyaglar1 dogrultusunda bir arada
yasamaktadirlar. Insanlarin bir arada bulunmalari, toplumlart meydana getirmektedir.
Toplumun birer {iyesi olan her bir bireyin, o toplumda yasayabilmesini miimkiin kilan birtakim
unsurlar s6z konusudur. Bunlarin basinda da ‘dil’ gelir. Ciinkii insanlarin birbirlerini
anlayabilmesini saglayan temel arag, dildir. Bir toplulugun toplum olarak varligini
stirdiirebilmesinin 6n kosulu, toplulugu olusturan bireyler arasinda saglikli bir iletisim
ortaminin olusturulabilmesidir. Iste bu nedenle, dile iliskin ¢alismalar insanlik tarihi ile es
tutulabilir. Bir bagka deyisle, insanlarin bir arada yasamaya baslamasindan bu yana dilin,
insanoglunun en 6nemli ilgi alanlarindan biri oldugu sdylenilebilir.
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Dilin gegmisten giliniimiize kadar pek ¢cok tanimi1 yapilmistir. Calismanin baslangicini, bu
caligmanin siirdiiriilebilmesinin ve baska insanlar tarafindan anlasilabilmesinin temel kosulu
olan dilin tanimi1 olusturmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

“1. Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban. 2. Bir ¢aga, bir gruba, bir yazara 6zgii s6z dagarcigi ve

s0z dizimi. 3. Belli mesleklere 6zgii dil. 4. Diisiince ve duygular1 bildirmeye yarayan
herhangi bir anlatim araci. ” (Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliik).

“Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska

baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O

gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek olan bilim,

sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir

kurumdur. ” (Aksan, 2000:85).

“Dil insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari i¢inde yasayan

ve gelisen canlt bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan bir

miessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis

bir gizli antlagmalar ve sozlesmeler sistemidir. ” (Iseri, 1996:22).

Yukaridaki tanimlar arasindan Aksan’in da belirttigi gibi, dilin toplumdan ve toplumu olusturan
diger 6gelerden bagimsiz diistiniilmesi miimkiin degildir. Dil toplumun aynas1 konumundadir.
O toplumun kiiltiiriine, yasam bi¢imine, edebiyatina kisacas1 toplumun her alanina 151k tutar.
1.1.2. Dilbilimin Tanim

Dil, insanlarda her zaman merak uyandirmistir. Bu nedenle de dilin yapisi, 6zellikleri,
islevleri arastirilmustir. Iste dillerin genel ve dzel 6zelliklerini, benzerliklerini ve farkliliklarin,
dil olaylarin1 inceleyen, konulari bakimiyla birgok bilim daliyla iliskisi bulunan bilim dals,
dilbilimdir. Baska bir ifadeyle, lizerinde bu kadar ¢aligilan, tanimi1 yapilan, toplumdaki roliine
151k tutulan dili inceleyen bilim dal1 dilbilimdir. Dilbilimin en kisa tanim, “Dili inceleyen bilim,
dilin bilimi. ” (Aksan, 2000:14) bi¢ciminde yapilabilir. Tirk Dil Kurumu’nun internette
yayinlanan s6zliiglinde ise dilbilim biraz daha genis anlamiyla, “Dillerin yapisini, gelismesini,
diinyada yayilmasini ve aralarindaki iligkileri ses, bi¢cim, anlam ve tiimce bilgisi bakimindan
genel veya karsilastirmali olarak inceleyen bilim, lisaniyat, linguistik. ” olarak
tanimlanmaktadir.

Yirminci yiizyihn baslarinda Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure tarafindan
temelleri atilan bu arastirma alani, aslinda felsefenin bir alt kolu olarak yiiz yillardir filozoflarin
ve disiiniirlerin ilgi alanina girmekteydi. Bunun yani sira, Batida ve Doguda 6zellikle dini
metinlerin incelenmesi ve ¢oziimlenmesi calismalarinin  ve cografi kesiflerin  dilin
tanimlanmasinda yirminci yiizyila gelinceye kadar dnemli bir katkist olmustur.

Dilin, 6zellikle felsefe, ruh bilimi ve toplum biliminin birer alt inceleme alani olmaktan
cikarilmas: disiincesi, ilk defa Saussure’iin Genel Dilbilimi Dersleri adli eserinde dile
getirilmistir. Saussure, dili kendi basina ve yalnizca kendisi i¢in eszamanli olarak incelenmesi
gereken bir dizge olarak tanimlamaktadir (Vardar, 2001:30). Bu goriis yirminci yiizyilda dille
ilgili dizisel bir degisimin de temellerini atmis, yeni katkilarla dilbiliminin bagimsiz bir bilim
olarak akademik diinyada yerini almasini saglamistir.

1.1.3. Dil Edinimi

Dil 6grenimi zaman, ¢aba ve sabir gerektiren bir siirectir. Ne kadar zaman, caba veya
nedenle arastirmacilar, dil 6grenim siirecinin anlasilabilmesi i¢in dil 6greniminin genel bir
cercevesini ¢izmisglerdir ve dil edinimini ana dil edinimi ve ikinci/yabanci dil 6§renimi olmak
lizere ikiye ayirmislardir. Burada edinim ile 6grenim arasinda bir ayrimdan bahsedilmektedir.
Dil edinimi, insanlarm ilk dillerini, yani, ana dillerini edindikleri siirectir. Istisnai fiziksel ve
zihinsel noksanliklar haricinde, tiim insanlar dil edinirler. Ana dil edinimi, 6grenilen dil ne
olursa olsun evrensel bir siiregtir. Bu ¢alismada kullanmayi tercih ettigimiz terim olan ikinci dil
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O0grenimi ise dil ediniminin aksine, insanlarin ana dillerine ek olarak kritik donemden sonra
ogrendikleri dil veya dilleri kapsamaktadir.
1.1.3.1. Ana Dil Edinimi

Ikinci bir dili 6grenmenin ilk kosulu, grencinin kendi ana dilini iyi bir bigimde edinmis
olmasidir. Ciinkii ikinci dil, bireyin ana diline ek olarak sonradan 6grendigi dildir. Ana dilini
iyi kullanamayan 6grencinin, ikinci bir dili dogru kullanmasi1 beklenemez.

Ana dil insanin yasami boyunca, i¢inde yasadigi topluma gore bigcimlenen, basta
beyindeki dil merkezinin olgunlasmasina kosut olarak, sosyo-kiiltiirel etkilesimlerle gelisen,
degisken bir gostergeler dizgesidir. Dil konusuldugu toplumun ruhunu yansitir. Kendi ruhunun
farkinda olmayan, bir bagkasinin ruhunu, diigiiniisiinii, yagsam big¢imini kavrayamaz. Ancak bu
kavramlar bireyin beyninde sekillendigi ol¢iide, birey ¢evreyi kavramaya, sekillendirmeye
dolayistyla da baska bir dili 6grenmeye baslar. Buradan, ana dil ediniminin, ikinci bir dili
ogrenebilmek icin temel oldugu varsayimi ¢ikarilabilir. Ciinkii dilin kurallari, o dili kullanan
insanlarin diigiince yapisina gore bigcimlenirken, diisiinceyi de belli bir dizgeye koyarak dilin
gelisimine yol acar (Celebi, 2006:303). Anlasildig1 lizere, saglam bir ana dil edinimi, ikinci bir
dili 6grenmenin en 6nemli sartidir. Bu savdan yola ¢ikarak, 6nce insanlarin ana dillerini edinme
siirecine 151k tutulacaktir.

Kecskes ve Papp (2000:1), ana dilin 6zelliklerini s0yle siralamiglardir;

Anneden 6grenilir.

Kimden 6grenildigine bakilmaksizin, maruz kalinan ilk dildir.

Hayatimiz boyunca en baskin olan dildir.

Bulundugumuz iilkede veya yasadigimiz toplumda konusulan dildir.

Kisi tarafindan en ¢ok kullanilan dildir.

En fazla olumlu tutum gosterdigimiz dildir.

Cocuklar bir veya birden fazla dili ana dil olarak edinebilirler. Edinim, ¢ocuklarin kritik donem
boyunca maruz kaldiklar1 dilsel veriye bagl olarak, dolayli yoldan, edilgen ve bilingaltsal bir
stirecte gergeklesir. Cocuklar karmasik, kural denetimli, hiyerarsik bir sistem gelistirdiklerinin
farkinda degildirler. Baska bir ifadeyle, ¢ocuklarin ana dillerini edinebilmeleri i¢in, resmi bir
egitime gerek yoktur; cocuklarin dilsel yapilara 6zel caba gostermesi gerekmez; dili dogal
yoldan edinirler. Diger hayati beceriler gibi, ana dil edinimi de ¢ocugun kritik déneminde
gergeklesir. Kritik donem, insanlarin bir beceriyi edinmeleri gereken en uygun zamandir.
Cocuklarin ana dillerini edinmeleri ig¢in, kritik donem sona ermeden Once, sesbilgisel,
anlambilimsel, sozdizimsel, dilbilgisel, edimbilgisel bilgileri igeren yeterli dilsel veriyi almalari
gerekir. Eger ¢ocuklar yeterli dilsel veriye maruz kalmazlarsa, ana dillerini asla tam olarak
ogrenemezler (Kosur, 2009:1).

1.1.3.2. ikinci Dil Ogrenimi

Insanoglunun en harika &zelliklerinden biri, kendi ana dillerini ve buna ek olarak baska
dilleri de ogrenebilme kapasiteleridir. Dil ediniminin aksine, dil 6grenimi, insanlarin ana
dillerine ek olarak kritik dénemden sonra 6grendikleri dil veya dilleri kapsamaktadir. Ikinci dil
ogrenimi genellikle 6grencinin ¢ocukken edindigi ana dilinin ortaminda gergeklesmektedir.
Tiim insanlar ikinci bir dili 6grenme yetenegine sahiptir. Ikinci dil 6grenimi, birey tek dilli
toplumda yetistigi siirece biyolojik olarak tetiklenen bir siire¢ degildir. ikinci dilin sézdizimsel,
seshilgisel, anlambilimsel gibi dilsel yapilari, ana dilin edinildigi gibi, yani bilingalt1 bir siiregle
edinilmez. Ana dil ediniminin aksine, ikinci dil bilingli, genellikle resmi bir egitim yolu ile
ogrenilir. Ikinci dil 6grenimi icin kritik donem sart degildir ve ikinci dil 6grenimi ana dil gibi
hayati 6nem tastyan bir beceri olarak 6grenilmez.

Lightbound (2005:42) ikinci dil 6greniminin su agilardan tanimlandigini belirtmektedir:

Dilbilimsel Ac¢i: Dil edinim teorisi, dgrenilen dilin dilbilgisinin tanimlanmasina ve

insanlarin kapasitesine dayanir. Ikinci dil 6greniminde bireyde var olan ilk dil, yani ana

dil g6z ard1 edilmemesi gereken bir faktordiir.
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Sosyo-Dilbilimsel A¢i: Ogrencinin ikinci dile, ikinci dilin kiiltiiriine kars1 olan tutumu ve
ogrenme slirecinin igerigi ile ilgilenir.
Psikolojik Ac1: Arastirmacilari, hangi mekanizmalarin kisinin anlamasini, bilgileri
depolamasini ve {iretim yapmasini sagladigini ve bu siireglerin dil edinimi ile iliskisini
kesfetmeye yonelten boyuttur.
Dolayistyla ikinci dil 6greniminin daha karmagsik bir slire¢ gerektirdigini ve bu nedenle bu
stirecte hata yapilma ihtimalinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

1.1.4. Ana Dilin Ikinci Dil Ogrenimindeki Etkisi

Bireyin anadilinin dilbilgisi yapisinin ikinci dil 6greniminde etkili bir rol oynadig: kabul
edilmis bir gergektir. Uzun yillar boyunca hedef dilde yapilan sézdizimsel hatalarin tek
nedeninin 6grencinin ana dili oldugu diistiniilmiistiir ve bu nedenle ikinci dil 6gretiminde pek
cok materyal ve malzeme bu goriise gore hazirlanmistir. Daha sonra yapilan deneysel
caligmalar, 6grencilerin yaptiklari hatalarin tek nedeninin 6grencinin ana dilinin olmadigini,
baska faktorlerin de incelenmesi gerektigini ortaya koymustur. Krashen (1981:65), ikinci dil
6greniminde ana dilin etkisinin oldugu durumlara soyle agiklik getirmektedir:

Birinci dilin etkisi en fazla, karmasik s6zdizimleri ve sézciik 0beklerinin ¢evrilmesi

esnasinda goriilmektedir.

Birinci dilin etkisi, bagli morfolojide zayiftir.

Ana dilin ikinci dile etkisi en fazla “yetersiz dil edinme” ortamlarinda goriilmektedir.

2.1. Hata Kavrami ve Kapsamm
2.1.1. Hata Kavramm

Ogrenci hatalar1 uygun bir ¢ercevede incelenmeden &nce ‘hata’ ile ‘yanlis’ arasindaki
ayrima dikkat edilmelidir. Yanlis, dogru olarak bilinen bir sistemden yararlanmada yasanan
performans basarisizligini ifade eder. Hata ise, 6grencinin ara dil bilgisini yansitan, hedef dilin
dilbilgisinden 6nemli 6l¢iide sapmayi ifade eder (Fang ve Xue-mei, 2007:11). Baska bir deyisle,
ogrenci dikkatsizlikten, yorgunluktan veya o anki durumuna bagli nedenlerden dolay: yanlis
yapabilir. Dikkat edildigi zaman bu yanllar grencinin kendisi tarafindan da diizeltilebilir. Ote
yandan hata, hedef dile iliskin yetersiz bilgiden kaynaklanmaktadir. Yani 6grenci hata yaptigi
zaman, onun dogru bi¢imini bilemez ve bu nedenle kendi hatasini diizeltemez.

Ana dil konusuculariin tiimceleri bile, bilinen bir sistemdeki basarisizlik sonucu olusan
performansa dayali 6nemsiz kusurlarla ve dil siirgmeleri ile doludur. Yani, hem ana dil
konusucular1 hem de ikinci dil 6grencileri yanlis yapabilir. Ana dil konusuculari, konustuklari
dildeki yeterliliklerindeki bir eksiklikten kaynaklanmayan, fakat o anki konugmada olusan bir
aksakliktan dogan bu kusurlar1 tanimlayabilir ve diizeltebilir (Sanal, 2008:598). Bu tarz
kusurlar, genellikle hata olarak degil, yanlis olarak nitelendirilmektedir. Hatalar ise, 6grencinin
hedef dildeki yetersiz bilgisinden kaynaklandigindan sistematiktirler; oysa yanlislar
performansa dayali eksiklikler oldugu i¢in dikkatsizlik, unutkanlik, endise ve heyecan gibi
nedenlerden kaynaklanabilirler. Ellis, hata ve yanlis1 ayirt etmek igin su iki yolu 6nermektedir:

“Oncelikle 6grencinin performansinin tutarliligi kontrol edilmelidir. Eger 6grenci yapinin

bazen dogru bi¢imini, bazen kusurlu bigimini kullantyorsa, bu kullanim ‘yanlis’tir. Fakat

ogrenci daima kusurlu bigimini kullaniyorsa, bu kullanim yanls degil, ‘hata’dir. Ikinci
yontem ise, 0grenciden kendi kusurlu kullanimini1 diizeltmeye g¢alismasini istemektir.

Eger 6grenci diizeltmekte basarisiz ise, o kullanim ‘hata’dir; diizeltmekte basarili ise 0

kullanim hata degil, ‘yanlis’tir. ” (Aktaran: Erdogan, 2005:263).

Hata ve yanlis arasindaki en belirgin farkin, yapildigi zaman 6grenci tarafindan fark edilip
diizeltilebilmesi noktasinda ortaya ¢iktig1 sdylenilebilir. Joshi ise (2009:1), hata ve yanlig
arasindaki farklar1 sdyle siralamaktadir:

Hatalar, ihmal veya bilgisizlik sonucu olusur; oysa yanliglar stres, dikkatsizlik,

yorgunluk, unutkanlik gibi nedenlerden dolay1 yapilir.
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Ogrenci hatalarinin belli bir kalib1 varken, 6grenci yanhslarmmn belli bir kalib1 yoktur.

Yani hatalar sistematiktir oysa yanliglar sistematik degildir.

Hatalar onu yapan kisi tarafindan diizeltilemez ama yanlislar diizeltilebilir.

2.1.2. Hatalarin Nedenleri

Ogrenme yetenegini etkileyen bazi faktdrler vardir. Ogrencinin zihinsel durumu 6nemli
bir etkendir. Ogrenci, uygun bir ruh halinde olabilir veya dis etkenlerden dolay1 6grencinin
dikkati dagilmis olabilir. Boyle kisisel sebepler, bazi1 kisisel yanlislarin yapilmasina neden
olabilir. Hatalar ise, daha ciddi nedenlerden dolayr olugmaktadir. Bu nedenlerden biri
ogrencinin ana dilinin araya girmesidir. Ogrenci kendi ana dili ile hedef dilin benzer oldugunu
varsayarak hata yapabilir. Diger bir neden ise dgrencilerin hedef dile iliskin salt bilgilerinin
yeterli olmamasidir (Siislii, 2007:63).

2.1.3. Hatalarin Siniflandirilmasi

Hatalar1 farkli alanlara gore farkli bicimlerde siniflandirmak miimkiindiir. Bu konudaki
cesitlilige ragmen, siniflandirma hangi bigimde yapilirsa yapilsin bizi ayni sonuca gotiiriir.
Saptanan hatalarin siniflandirilmasi konusunda pek ¢ok kategori mevcuttur. Bu kategorileri su
basliklar altinda toplamak miimkiindiir (Joshi, 2009:2):
2.1.3.1. Tiriine Gore Hatalar

Bu hatalar dilin belli bir yonii ile ilgili hatalardir. Bu hatalar1 da alt basliklara ayirmamiz
miimkiindiir.

Sesbilgisel Hatalar: Telaffuzla ilgili hatalardir. Ornegin, ‘river’, ‘liver’ gibi sdzciiklerde
son ses olan ‘v’ harfi tam olarak telaffuz edilmemektedir. Ogrenci tarafindan bu ses tam olarak
telaffuz edildigi zaman, bu hata sesbilgisel hata olarak tanimlanabilir.

Sézciiksel Hatalar: Sozciik diizeyinde yapilan hatalari kapsamaktadir. Ornegin ‘air
conditioned room’ tamlamasinda ‘ed’ takis1 gerekli degildir. Bu tarz bir hata, s6zciiksel diizeyde
bir hata olarak kabul edilmektedir. Ayrica hedef dilde bir durumu karsilayan iki sozciik varken,
Ogrencinin ana dilinde bu durumu karsilayan tek bir sdzciigiin mevcut oldugu durumlarda da
bu tarz hatalar yapilabilir. Ornegin, “Here is too silent. Can you open the radio? ” tiimcesi Tiirk
ogrenciler i¢in dogru bir tlimce olarak goriilebilir. Ciinkii Tiirk¢ede ‘open’ s6zciigii icin tek bir
sOzciik bulunmaktadir. Bu nedenle Tiirk 6grenciler her iki durumda da ‘turn on’ sézciigii yerine
‘open’ sozcliglinli kullanmaya caligsmaktadirlar.

Dilbilgisel Hatalar: Sozdizimi ile ilgili problemlerden kaynaklanan hatalardir.
Calismada saptamay1 amagladigimiz bu hatalar, tiimcelerin yapisiyla ilgili kusurlardir. Ornegin,
“I prefer tea than coffee. ” tiimcesinde alti ¢izili olan 6ge yanlistir. ‘to’ yerine ‘than’
kullanilmasi, dilbilgisel diizeyde bir hatayr olusturmaktadir (Sisli, 2007: 65). Ayrica
tiimcedeki 6gelerin dizilisinden kaynaklanan sorunlar da dilbilgisel hata olarak tanimlanabilir.
Ornegin, “I bought from the library the book. > tiimcesi &gelerin tiimcedeki dizilisleri
bakimindan hatalidir. Ana dili ile 6grendigi dilin farkli yapilardan olustugunun farkinda
olmayan Ogrenciler, ana dilin sdzdiziminin ve ¢ogu dilbilgisel kuralinin hedef dile aynen
uygulandigin1 sanmaktadirlar.

Anlambilimsel Hatalar: Timce veya metinlerdeki anlam belirsizliklerinden
kaynaklanan hatalardir. Ornegin, “She is like ice-cream. ” tiimcesinde anlam net degildir; bu
tiimce iki anlama gelebilecek sekilde yorumlanabilir. Bu tiimce hem “O dondurma sever. ” hem
de “O dondurma gibidir. ” bi¢iminde ¢evrilebilir. Bu tarz tiimcelerin anlamlarina iliskin kusurlu
durumlar anlambilimsel hatalar altinda incelenmektedir.

Imla (Yazzm) Hatalari: Yanlis yazimdan dolay tiimcenin anlammin belirginligini
yitirmesi veya anlamin tamamen degistigi durumlari igermektedir. Ornegin, “He is my sun. ”
tlimcesi iki anlama da gelebilmektedir.
2.1.3.2. Bicime Gore Hatalar

Bu hatalar da alt basliklara ayrilabilir:
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Ekleme Hatalari: Tiimceye gerekli olmayan bir 6genin veya birimin eklenmesi sonucu
olusan hatalardir. Ornegin, “He faced a one problem. ” tiimcesinde ‘one’ sdzciigiiniin tiimceye
eklenmesi gereksizdir. Dolayisiyla bu tiimce hatalidir.

Cikarma Hatalari: Gerekli olan 6gelerin tiimceden silinmesi veya eklenmemesi sonucu
olusan hatalar1 icermektedir. Ornegin, “My father name is A. ” tiimcesinde ‘father’ sdzciigiine
eklenmesi gereken iyelik eki, ‘s’ eklenmemistir. Bu da tiimcenin dilbilgisel agidan kabul
edilebilirligini ortadan kaldirmaktadir.

Secim Hatalari: Secenekler arasindan dogru olmayan segenegin kullanilmasi sonucu
olusan hatalardir. Ornegin; “One day the king is going for hunting. ” tiimcesinde 6grenci, elinde
var olan tim zamanlar arasindan simdiki zamani segerek kullanmistir. Baglamina gore ve
tiimcenin baglama bi¢imine gore bu zamani tercih etmesi dogru bir se¢cim degildir.

Siralama/Dizim Hatalari: Timcedeki sozciik dizilisinin yanlis olmasindan kaynaklanan
hatalar1 igermektedir. Ornegin, “Where | shall meet you? ” tiimcesinde alt1 ¢izili olan 6ge yanlis
yerde kullanilmistir. Bu da tiimcenin olmasi gereken sozciik dizilisini bozmaktadir.
2.1.3.3. Dil Aktarim Hatalar

Ogrencinin ana dilinin araya girmesi sonucu yapilan hatalar1 kapsamaktadir.
2.1.3.4. Dil ici Hatalar

Ogrencinin hedef dilin kurallarmi tam olarak égrenememesi veya istisna durumlar1 goz
ard1 etmesi sonucu yaptig1 hatalar1 kapsamaktadir.
2.1.3.5. Kavramsal Hatalar

Bu hatalar1 da siniflandirmamiz miimkiindjir:

Genel Hatalar: Tiimcenin anlammin net olmadig1 durumlar1 kapsamaktadir. iletisimi
engelleyen, mesajin alinmasinda sorun olusturan hatalardir:

A: T hope you won’t mind if I sit here.

B: Yes, yes.

Yukaridaki diyalogda B konusucusu, A konusucusunun oturmasi i¢in mi evet demistir yoksa
oturmamamsi i¢in mi belli degildir. Anlam net olmadig: i¢in, soruyu soran kisi bir kez daha
sorusunu yinelemek zorunda kalmistir.

Yerel Hatalar: Tiimcenin anlaminda sorun yoktur ancak tiimcenin ifade edilis bigimi
kusurludur. Bi¢imsel olarak kusurlu olan bu tiimceler, mesajin iletilmesinde ve alinmasinda
herhangi bir engel teskil etmezler. Ornegin, “My girlfriend is a beautiful. > tiimcesini duyan
kisi, konusucunun ne demek istedigini anlar ancak konusucunun tiimcesi dilbilgisel olarak
hatal1 bir tlimcedir.

2.1.4. Hatalarin Onemi

S. Pit Corder, hatalarin dil 6grenim siirecindeki dikkat ¢ceken ilk dilbilimcidir ve konudaki
gorisleri soyledir:

“Ana dil ediniminde cocuklarin hatali tiimceleri, cocugun ana dili edinme siirecinde

oldugunun bir kaniti olarak kabul edilmektedir ve bu hatalar ¢ocugun dil gelisim

siirecinde biiyiik dnem tagimaktadir. ikinci dil ediniminde kullanilan baz1 stratejilerin ana

dil ediniminde kullanilanlara benzer oldugunu séylemektedir. Hatalar 6grencilerin yeni

dili edinmeye ¢alistiklarinin bir gostergesi oldugu i¢in, ikinci dil 6grencileri i¢in de

hatalar kag¢inilmazdir. ”” (Aktaran: Richards, 1979:19).

Hatalar 6grenmenin kaginilmaz bir pargasidir. Hatalar iistesinden gelinmesi gereken bir sorun
veya ortadan kaldirilmasi gereken bir diisman degildir. Ogrencilerin dili 6grenmek icin
kullandiklar stratejileri agiga ¢ikarirlar ve dil 6grenme siirecine dair 6nemli bilgiler verirler.
Dil 6grenimini en iyi bicimde anlayabilmek ve bunun sonucunda da 6gretimi verimli hale
getirebilmek icin 6grencinin zihnindeki siireci anlamak gereklidir. Bu agidan, bu siirece 151k
tutan hatalar dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Corder’a gore:

“Ogrencinin yeni tiimceleri, yeni edinilen dilin kurallarina ve bu dilin gelisim siirecinde

ogrencinin gelistirdigi kurallara iliskin bir kanit olusturmaz. Bu kanit ancak 68rencinin

yaptig1 hatalarla olusturulabilir. Ve ancak bu hatalarin bilinmesiyle 6gretimde ilerleme
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saglanabilir. Bu nedenle hatalar ve hatalarin analizi 6gretim ve G&grenim siirecinin

vazgecilmez bir parcasidir. ” (Akt: Richards, 1974:25).

Ozetleyecek olursak, hatalar ii¢c acidan 6nemli oldugu sdylenilebilir: Ogretmen agisindan
onemlidir. Ciinkli 0gretmene Ogrencilerin dil gelisim asamalar1 konusunda bilgi verirler.
Arastirmacilar agisindan 6nemlidir. Ciinkii arastirmacilara dilin nasil edinildigini, 6grencilerin
hangi stratejileri kullandiklar1 konusunda bilgi verirler. Ve son olarak dgrenciler agisindan
onemlidir. Ciinkii 6grencilere kendi hatalarindan 6grenebilme imkani1 sunarlar.

2.2. Hata Analizi Yontemi

2.2.1. Hata Analizinin Tanim

1960’larda ortaya ¢ikan ve uygulamali dilbilimin bir dali olan hata analizi, hatalarin
sadece Ogrenciden kaynaklanmadigini, ayn1 zamanda bazi evrensel 6grenme stratejilerini de
yansittigint - gostermeyi amaclamaktadir (Erdogan, 2005:262). Hatalarin dil 6grenme
stirecindeki onemine dikkat ¢eken ve hata analizinin uygulamali dilbilimin bir dali olmasini
saglayan kisi S. P. Corder’dir. Corder’dan 6nce dilbilimciler, 6grenci hatalarini gozlemlemekte,
onlar1 siniflandirmakta ve hangilerinin daha yaygin ve hangilerinin olmadigin1 belirlemeye
caligmislardir. Fakat hatalarin ikinci dil edinimindeki roliine yogunlasmamiglardir (Karra,
2006:1). “Ogrencilerin hata yapmasi kagmilmaz bir gergektir ve bu hatalar dgrencinin zihninde
calisan sistemi aciga ¢ikarmak igin gdzlemlenebilir, incelenebilir ve simiflandirilabilir. Iste bu
siire¢ hata analizi olarak tanimlanmaktadir. ” (Sanal, 2008:598). Dogrudan 6grencilerin
performanslariyla ilgilenen hata analizinin amaci, yapilan hatalar1 tanimlamak, 6grencinin
hedef dildeki gelisim asamalarini inceleyip degerlendirmek ve tiim bu ¢ikarimlar: ikinci dil
edinim stlirecine dayali olarak yapmaktir.

Hata analizinin temel savi, 6grenci hatalarin ikinci dil ediniminin altinda yatan siireg
iizerine kuruldur. Erdogan (2005:263), Keshavars’in hata analizini uygulamali ve teorik olmak
iizere iki alana ayirdigini belirtmektedir. Hatalarin teorik olarak incelenmesi, dil 6grenimindeki
stire¢ ve stratejiler ile hedef dilin ana dille benzerlikleriyle ilgilenilmesidir. Diger bir deyisle,
dil 6grencisinin zihninde olup bitenlerin anlamlandirilmasidir. Hata analizi, asir1 genelleme,
basitlestirme gibi 6grencilerin kullandiklar stratejileri ortaya ¢ikarmaya calisir.

Corder (1981:54), hata analizinde asil amacin, dgrencinin dgrenme siirecine yardimei
olmak amaciyla hatalar dilbilimsel ve psikolojik acidan a¢iklamak oldugunu vurgulamaktadir.
Bu nedenle, tekrarlanan hatalara bakilmasi gerektigini ve boylece 6grencinin kullanmis oldugu
dilin g6zlemlenebilecegi ve agiklanabilecegini sdylemektedir. Ancak bu yolla sadece sistematik
hatalar incelenebilir. Bu ise, olduk¢a zor bir istir. Ciinkii 6grenciler yaptiklar1 hatalarda her
zaman tutarli olmayabilir. Corder (1981:58), hatalarda tutarsizhigin sistematiklikten daha
belirgin bir 6zellik oldugunu vurgulamaktadir. Bu noktada 6gretmenin 6grencilerini iyi bir
gozlem siirecinde tutarak hatalarin1 betimlemesi gerekmektedir. Hatalar bu sekilde
betimlendikten sonra agiklanma asamas1 devreye girer.

2.3. Karsilastirmali Analiz Yontemi

Karsilagtirmali analiz yontemi, iki veya daha fazla dilin, 6zel dilsel niteliklerinin
sistematik olarak karsilastirilmasi olarak tanimlanabilir. 1950’lerde Amerikan dilbilimci Robert
Lado, hatalar1 sistematik olarak incelemeye baslar ve hatalar hakkinda teoriler sunar.
Karsilagtirmali analiz olarak adlandirilan bu teoriye gore, ikinci dil edinimindeki temel engel,
hedef dilin sistemi ile ana dilin sisteminin karigsmasidir ve bu iki dilin yapisal olarak
karsilastirilmasi, hangi problemlerin olusup olusmayacagi konusunda tahmin yapilmasina
olanak tanimaktadir. Karsilastirmali analizin amaglari, hedef dille ana dilin sistematik olarak
karsilastirilmast sonucu olas1 hatalar1 tahmin etmek ve bunun sonucunda da Ogretim
materyallerini gelistirmek {izere 6gretmenlere ve miifredat diizenleyicilerine yardimer olmaktir
(Raymond, 2008:2).

Ana dil ve ikinci dil sistemi arasindaki farkliliklar arttikca, 6grenme alanindaki giicliikler
de artar ve potansiyel ket vurma alan1 ortaya ¢ikar. Yani 6grenme alanindaki giicliikler, iki dilin
sistemleri arasindaki farkliliklardan kaynaklanir. Boylece karsilagtirmali analiz calismalari
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ikinci bir dili edinirken ortaya ¢ikan zorluklarin tahmin edilmesi kavramini ortaya ¢ikarir.
Karsilastirmali analiz yontemi aracilifiyla ikinci dil edinim siirecinde 6grencinin ana dili ile
ogrendigi ikinci dili karsilagtirma ve bunun sonucunda olasi zorluk alanlarini tespit etme firsati
dogar.
2.4. Ara Dil Kavram
Ara dil terimi, 6grencinin 6grenmekte oldugu dilsel sistemleri tanima siirecinde
gelistirmis oldugu hem Ogrencinin ana dilinden hem de 6grenmekte oldugu hedef dilden
farkliliklar gosteren sistemi tanimlamak igin Larry Selinker tarafindan 1972’de ortaya
atilmustir. Ikinci dil 6grenilirken, 6grenciler kendilerince bir sistem gelistirirler ve bu sistem
baz1 yonlerden ana dilden ve 0grenilmekte olan hedef dilden farkliliklar gosterir. Bu sistemi
ifade etmek i¢in farkli terimler kullanilmistir. Ancak en fazla kabul géreni ve kullanilam
Selinker tarafindan onerilen “ara dil” terimidir. ilk olarak 1967°de S. P. Corder tarafindan
bahsedilen bu kavramin altinda yatan diisiince, 6grencinin hedef dildeki bilgisini, daha 6nce var
olan bilgileri aracilifiyla boliistiirmesi ve yeniden diizenlemesidir (Aktaran: Bostanci,
2006:19). Corder’a (1981:62) gore ara dil, her bireyin kendine 6zgii olarak gelistirdigi bir
sistemdir. Selinker ise (1992:24) ara dil kavramini, 6grencinin hedef dilde {iretim yapma cabasi,
ogrencinin ana dili ile 6grenmekte oldugu hedef dil arasinda yapisal olarak orta seviyede olan
sistem olarak tanimlamistir. Bu sistemi su sekilde gosterebiliriz (Lightbound, 2005:72):
ANA DIL =———  ARADIL <« HEDEF DIL

Dolayistyla ara dil kavraminin, bireyin ana dili ile hedef dilinin sistemlerini karigtirmasi sonucu
ortaya ¢ikan sistematik bir yapisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Brown, 6grencilerin ikinci
bir dili 6grenme stireglerinde gelistirdikleri ara dilin asamalarini s0yle agiklamaktadir:

“Ilk asama, rastgele, gelisigiizel hatalarin yapildig1 asamadir. Bu asamada 6grenci dilin

yapilarinin belli bir diizeni, sistematigi oldugunun farkinda degildir.

Ikinci asama, gelisim asamasidir. Ogrenci dilsel {iretimde tutarlilik kazanmaya baslar.

Uciincii asama, sistematik asamadir ve bu asamada Ggrencinin tutarhilik derecesi

artmaktadir. Ogrencilere hatalar1  gosterildigi  zaman, &grenciler bu hatalari

tantyabilmekte ve diizeltme ¢abas1 gosterebilmektedirler. Ogrenciler, hedef dile oldukga

yaklagmislardir.

Son asama ise, istikrar asamasidir. Bu asamadaki Ogrenciler hatalarini kendileri

diizeltebilmektedirler. ” (Aktaran: Dan, 2007:4).

2.5. Sozdizimi

Dilbilgisinin bilesenlerinden biri, sdzciikler ve sozciiklerin dilsel 6zellikleridir. Dildeki
sozciiklerden tiimce olusturulabilmesi icin, Oncelikle baglama uygun sozciiglin segilmesi
gereklidir. Ardindan, segilen sozciikler, sz diziminde uygun sézdizimsel 6lgiitlere gore bir
araya getirilir. Boylece sozdizimsel yapilar olusturulmus olur. Daha sonra, dilde var olan
anlamsal yapilar ve sesbilgisel yapilar, bu sdzdizimsel yapilar1 anlamsal ifadelere ve telaffuz
edilebilir sessel ifadelere dondstiiriir. Anlamsal ifadeler diisiince sistemi ile, sessel ifadeler
konugma sistemiyle birlesir ve boylece kullandigimiz tiimceler ortaya ¢ikar.

Her sozciik anlamhdir, fakat tek basina duygu, diisiince istek ve yargilari tam olarak
anlatmaya yetmez. Hem konusma hem de yazi dilinde sozciik dizeleri kullanilir. Dolayisiyla
dil tek tek sozciiklerden degil, birbiriyle iliskili 6gelerden kurulmus bir dizgedir, dillerde bir
siralanis baglantist vardir ve sozciikler zincirlenir. Ogelerin birbirini izlemesine en yakisan
terim dizimdir. Her dizimde yer alan 6ge, kullanilis degerini kendisinden 6nce ya da sonra
gelenlerden, daha dogrusu birbirlerinden ve kullanildig1 yerden alir (Balik¢i, 2008:54).

S6z dizimi terimi, eski Yunanca sozciik, diizenleme veya bir araya getirme anlamina
gelen “syntaxis” sozciigiinden gelmektedir. Geleneksel olarak sozciiklerin birlikte veya ayri
iken etkilesimlerini, timce igerisinde anlami iletmek i¢in bir araya gelis bicimleriyle ilgilenen
dilbilgisi dalin1 ifade etmektedir (Valin ve Lapolla, 1997:1). Yani, bir dilin s6z dizimi ile
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konusucularin, sozciikleri tiimcelere doniistiirdiikleri zaman kullandiklar1 kurallar biitiinii
kastedilmektedir. Dildeki ifadeler, ses ve anlamlar arasindaki iligki ve bu iliskinin dilbilgisinin
temel bileseni olan s6z dizimi tarafindan diizenlenmesi ile olusturulur. Toklu’ya (2009:74)
gore; “Sozdizimi, dillerdeki sayis1 25 ile 50 arasinda olan sesbirimlerin bir araya gelmesiyle
gerceklesen sozciiksel ve dilbilgisel bicimbirimlerin kullanimi durumunda, diger bir deyisle
iletisim sirasinda bir araya gelerek olusturduklar: tiimceleri, timcelerin olusum bigimlerini ve
kurallarini inceleyen dilbilimin en eski dallarindan biridir. ”

Diisilincelerin aktarilmasinin en onemli aract olan dildeki birimler, rastgele bir araya
getirilmemistir. Giinliik hayatta iletisimi saglamak i¢in, diisiincelerimizi ifade ederken,
bulundugumuz ortama veya konustugumuz kisiye bagli olarak bir konusma iislubu seceriz.
Nasil ki iletisimi saglamanin belli kosullar1 varsa, bu iletisimde kullanilacak tiimceleri olusturan
sozciikleri bir araya getirmenin de belli kosullar1 vardir. Iste bu kosullar sézdizimi adini
verdigimiz dilbilim dali tarafindan belirlenir ve incelenir. Ana dil konusuculari, bu kurallar
bilingalt1 yoluyla, kurallarin varligindan habersiz olarak edinmektedirler. Ancak s6z konusu
ikinci dil 6grencileri oldugunda, durum degismektedir. Ciinkii ikinci dil 6grencileri, sézciikleri
bir arada tutan bu kurallarin farkinda olarak ve hatta bu kurallara 6zel bir ¢gaba gostererek ikinci
bir dili 6grenmektedirler.

2.5.1. Ingilizce ve Tiirk¢enin Sozdizimsel Ozellikleri

Dilleri birbirlerinden ayiran, o dili olusturan dilbilgisi kurallaridir. Sesbilgisel kurallardan
edimbilimsel kurallara kadar uzanan bu dilbilgisel kurallar sayesinde bir dili tanimlayp, o dil
hakkinda hipotezler olusturulabilmektedir. Her dilin kendine has olan bu kurallar1 arasinda hem
benzerlikler hem de farkliliklar s6z konusudur. Sozciikleri bir araya getirerek, tiimcelerin
olugsmasini saglayan s6zdizimi kurallar1 da dillere 6zglidiir. Dolayisiyla her dilin kendine has
sozdizimsel kurallar1 vardir. Tiirk¢e ve Ingilizcenin sozdizimsel 6zellikleri sdyle dzetlenebilir:

° Tiirkcede ogelerin dizilisi; Ozne + Tiimle¢ + Yiiklem bigimindedir. Buradan
Tiirk¢enin en goze ¢arpan 6zelliginin yiiklemin sonda bulunmasi oldugunu sdylenebilir.
Ingilizcede ise 6gelerin dizilisi; Ozne + Yiiklem+ Tiimle¢ bigimindedir:
Diizenli olarak Ingilizce ¢alisirim; I study English regularly.
. Tiirk¢enin sozciik dizilisi esnektir. Yani, konusmaci vurgulamak istedigi 6geye
gore bu sozciik dizilisinde oynamalar yapabilir ve bu da tiimcenin dilbilgiselligini
yitirmesine neden olmaz. Ingilizce ise, kat1 bir sdzciik dizilisine sahiptir. Tiimcede yer
alan 0Ogelerin yerlerinin degistirilmesi, devrik tiimceler haricinde, tlimcenin
dilbilgiselliginin bozulmasina neden olur. Tiimcede herhangi bir 6ge vurgulanmak
isteniyorsa, bu ancak tonlama yoluyla yapilabilir. Dolayisiyla ingilizcede tiimcedeki
ogeleri vurgulamak i¢in, sozciik dizilisinde oynamalar yapilamaz.

o Tiirkgenin sézdiziminde eksiltili anlatimlar oldukga énemli bir yer tutar. Ozellikle

gizli 6zneli tiimceler ile belirtensiz ad takimlari, baska bir¢ok dilde bulunmayan,

Tiirk¢eye 6zgli anlatim olanaklaridir. Bu 6zellik ayrica, Tiirk¢ede tek sozciiklii dizimsel

yapilarin olusmasima yol agar (Simsek, 1987:8). Ingilizcede, kuralli bir tiimcede 6zne

zorunludur ve tiimcenin baginda yer alir. Oznenin diisiiriilmesi, yani gizli 6zne diye bir
durum so6z konusu degildir. Edilgen tiimceler haricinde, tiim tiimcelerde 6zne agik ve net
bir bi¢imde belirtilmek zorundadir.

o Tiirkgede tamlayan veya belirten unsur, daima tamlanan veya belirtilen unsurdan

once gelir. Bagka bir ifadeyle, yardimc1 unsur, daima asil unsurdan 6nce yer alir. Bu kural,

kelime gruplari i¢in oldugu gibi, birlesik climleler i¢in de gegerlidir. Biitiin aragtirmacilar,

Tiirkce s6z diziminin, bu ana kanun {izerine kuruldugu konusunda hemfikirdirler (Ozkan

ve Musa, 2004:102). Hint-Avrupa dillerinde genel itibariyla asil unsur yardime1 unsurdan

once gelir. Ornegin, ‘Odanin kapis® tamlamasinda asil unsur ‘kap1’ sdzciigiidiir ve
yardimc1 unsurdan sonra gelmektedir. Ingilizcede ise, ayni tamlama ‘the door of the
room’ seklinde yapilarak asil unsur, yardimci unsurun 6niinde yer alir.
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J Tiirkgede edatlar isimlerden sonra gelir. Ingilizcede ise, edatlar isimlerden 6nce
gelmektedir.
. Eylemler kisi, kip ve zamana gore ¢cekimlenir. Bu durum Ingilizce igin de gegerlidir.

. Yan tiimceler, Tiirkgede genellikle ¢ekimsiz eylemlerle kurulmaktadir. Ingilizcede

ise, yan tiimceler ¢cekimli eylemlerle kurulmaktadir.
3. Arastirma Yontemi

Temel olarak karsilastirmali analiz ve hata analizi yontemlerine dayanan bu c¢alismada
bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden niceliksel yaklasim ve betimsel model
kullanilmistir. Ogrenci hatalarimi saptamak igin dgrencilerden Tiirkgeden Ingilizceye ceviri
yapmalar1 istenmistir. Ceviri sirasinda, sozliik kullanmalar1 serbest birakilmis ve bu siirece
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. IMKB Kiz Teknik ve Anadolu Meslek Lisesi,
caligmanin evrenini olusturmaktadir. Anadolu Meslek boliimiinde okuyan 9, 10 ve 11. simf
ogrencileri ise, calismanin drneklemini temsil etmektedir. Ozaktarim arastirmalar araciligiyla
caligsmaya veri saglanmistir.

4. Bulgu ve Yorumlar

Dil 6grenimine, ilkdgretimden sonraki ilk basamak olan 9. smiftan devam edildigi
Tiirkiye’de, tiim liselerde 9. siniflarda yabanci dil egitimi i¢in daha fazla ders saati
verilmektedir. Eger yabanci dil boliimii degilse 10, 11 ve 12. siniflarda yabanci dil dersi
azaltilarak okutulmaya devam etmektedir. Boliim tercihi yaptiktan sonra, 6grencilerin devam
ettikleri boliimiin gereklilikleri veya 6grencilerin bireysel tercihleri gibi nedenlerle yabanci dil
Ogrenimine karsi ilgi artis1 veya azalmasi gozlenmektedir.

Bu c¢alismada, Ogrencilerin yabanci dil derslerindeki gelisim asamalarinin
gozlemlenebilmesi bakimindan, sadece Elazig ilindeki Anadolu tiirevli liseler segime
alimmistir. Calismamizda sadece Anadolu liselerinin se¢ime dahil edilme sebebi, uygulamayi
birden fazla sinifa yaptirabilmektir. Normal liselerde 10 ve 11. smiflarda yabanci dil dersi
olmadig icin, sadece 9. siiflarda uygulama yaptirilabilirdi.! Bu ¢alismayi sadece 9. siniflarda
yiiriitmek, 6grencinin ilerleyen yillardaki, dil gelisim siireci hakkinda bilgi edinilmesine olanak
tanimayacagi i¢in, calisma 9, 10 ve 11. siniflardaki 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Yabanci dil
ogretmenleri ile yapilan goriis aligverisleri iizerine, dil sinifi 6grencileri harig, liniversite
sinavlaria hazirlanirken yabanci dil 6grenmeyi glindemlerinden uzak tutan 12. sinif 6grencileri
de bu ¢alismada kapsam disinda birakilmistir. Calismanin yiiriitiildiigii Elaz1g ilindeki IMKB
K1z Teknik ve Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu liseleri arasindan random teknigiyle secilmistir.

Calismanin uygulama basamaginda kullanilan metin, ¢calismanin yiiriitiildiigii okulun
Anadolu Meslek Lisesi siniflarindaki 9. siniftan 28, 10. siniftan 30 ve 11. smiftan 35 olmak
lizere toplam 93 dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilere ‘Ayse nin Giinliigii’ baslikli {ic adet
metin dagitilmistir. Her metin, dilbilgisel acidan tek bir zaman kullanilarak hazirlanmustir. Tk
metin sadece genis zaman, ikinci metin sadece gelecek zaman ve son metin de sadece gegmis
zaman kullanilarak olusturulmustur. Bunun nedeni 6grencilerin ¢eviri yaparken zorlanarak pes
etmelerinin Online gegmektir. Tim ceviriler tek tek incelenerek, sozdizimsel hatalar
saptanmistir. Her sinifin ¢evirisi ayr1 bagliklar altinda ele alinmis ve ¢eviri metninde yer alan
tiim tiimcelere yer verilmistir.

Ogrencilerin hatalar1 incelenirken, dncelikle dil ici hatalar ve dil aktarim hatalar1 olmak
iizere bir siniflandirma yapilmistir. Calismanin asil konusu, dil aktarim hatalar1 oldugu i¢in, bu
hatalar 6grencilerin gevirilerinde altlar1 ¢izilerek belirlenmis, ortak bir tabloda siralanarak genel
olarak yorumlanmistir. Calismada kullanilan metinler ve metin ¢evirilerinden elde edilen
tespitler asagida sunulmaktadir.

! Bu makalenin iiretildigi yiiksek lisans tezinin yazildigi dsnemde, sadece Anadolu liselerinin tiim kademelerinde
yabanci dil dersleri vardi. Makalenin yazildigi durumdaki mevcut egitim sistemiyle aradaki fark bu noktadan
kaynaklanmaktadir.
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Ogrencilere ilk olarak “ Ayse’nin Giinliigiinden-1 > baslikli metin dagitilmistir. Sadece
genis zaman yapilarindan olusan ¢eviri metni ve 6grencilerin hatali tiimceleri asagidaki gibidir.
“Ayse’nin Giinligiinden-1”
Her sabah 9°da kalkarim. Oncelikle elimi yiiziimii yikarim. Daha sonra odami toparlarim.
Bu esnada annem kahvaltimi1 hazirlar. Annemle birlikte kahvalti yapariz. Annem beni
okula gonderir. Okulum evimize uzak. Bu nedenle okula otobiis veya dolmusla gitmek
zorundayim. Bazen babam beni arabayla okula birakir. Ama genellikle otobiisii tercih
ederim. Okulda her giin dersim var. Bu nedenle her giin okula gelmek zorundayim.
Okulda arkadaslarla kahvalti yapmam. Ciinkii kahvaltimi1 evde annemle yaparim. Sabah
derslerinden sonra arkadaslarla yemege gideriz. Yemegi disarida arkadaglarla yeriz.
Ciinkii evim okula uzak. Bu ylizden 6glenleri eve gitmem. Okula ¢ok yakin giizel bir kafe
var ve genellikle arkadaslarla oraya gideriz. Yemek yeriz ve ardindan ¢ayimizi igeriz.
Ogleden sonra da derslerimiz oldugu i¢in tekrar okula doneriz. Saat 5’te derslerimiz biter.
Derslerimiz bittikten sonra bazen arkadaslarla ¢arsiya gideriz; bazen hemen eve donerim.
Evde ailemle birlikte aksam yemegini yeriz. Birlikte TV seyrederiz veya sohbet ederiz.
Daha sonra odama gelirim ve ders ¢alisirim. Genellikle aksam 11 gibi uyurum. Ertesi giin
yine ayni isler beni bekler...

Ogrenci cevirilerinden secilen bazi hatah tiimceler (Genis zamanin kullanimi)

Every morning nine get up. First, my wash hand and face.

After the tidy my room. This at that time mum breakfast prepare.
However, mother is prepare breakfast. My mum breakfast prepare.

My mother is together make breakfast. My mother send to | school.

Sometimes father you car school leave but
generally bus prefer do.

I usually go to school by bus preference. There are my school lesson every day.
At the school with friends don’t breakfast. I don’t breakfast with friends at the school.

Because | am do with my mother breakfast
home.

My house is very remote our house.

I don’t school friends do breakfast.

After the lesson my and my friends go to do
eat.

And | usually my friends with go that place. | We eat meal and after we drink tea.

We again come back school for there are our
lesson.

Then finish lessons sometimes my friends go
to shopping, sometimes to turn home at once.

With watch TV or make chat. We with watch Tv or to have a chat.
After my room go and study lesson. Generally go to sleep at 11 in evening.
The following day me works wait

Because | my house distant.

We eat meal and drink tea.

O’clock 5 lesson finish.

“Ayse’nin Giinliigiinden-2” baslikli ikinci metin sadece gelecek zaman yapilarindan
olugmaktadir. Ceviri metni ve 6grencilerin yaptiklart hatalar asagidaki gibi siralanmistir.

“Ayse’nin Giinliigiinden-2”

Bir ay sonra dersler bitecek. Ailemden bazi hediyeler isteyecegim. Babam bana bisiklet
alacak. Annem bana mavi bir tisort alacak. Erkek kardesimin baska planlar1 var. O
Bursa’ya gidecek. Babaannemle birlikte bir hafta kalacak. Yaz tatili i¢cin bizim birkag
planimiz var. ilk olarak gelecek Temmuzda Bodrum’a seyahat edecegiz. Bodrum’da bir
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otelde kalacagiz. Ug giin sonra Marmaris’e gececegiz. Orada amcamlarla bulusacagiz.
Marmaris’te amcamin evinde kalacagiz. Bir hafta sonra erkek kardesim Bursa’dan
Antalya’ya gelecek. Sonraki Cuma hep birlikte Antalya’daki teyzemi ziyaret edecegiz.
Agustosta Antalya’dan ayrilacagiz. Erkek kardesim ve ben, ailemizle birlikte eve
donmeyecegiz. Annem, babam ve amcam Ankara’ya gidecekler. Ben ve erkek kardesim
Kapadokya’ya gidecegiz. Clinkii bes giin sonra Kapadokya’da yaz kampina katilacagiz.
Kampta iki hafta kalacagiz. Kapadokya’daki kampta bir¢ok yeni arkadagla tanisacagiz.
Iki hafta boyunca birgok tarihi ve turistik yer ziyaret edecegiz. Meshur sarap mahzenlerini
gorecegiz. Diinyanin en eski kiliselerini ziyaret edecegiz. Balon turuna katilacagiz. Hafta
sonlar1 deve ve atlara binecegiz. Kapadokya’nin lezzetli geleneksel yemeklerini
yiyecegiz. Agustosta ben ve erkek kardesim cok eglenecegiz. Gelecek sene Ankara’daki
okul arkadaglarimiza Kapadokya’dan bahsedecegiz. Herkes ¢ok sasiracak.

Ogrenci cevirilerinden secilen bazi hatal tiimceler (Gelecek zamanin kullanim)

One month after will finish courses.

| family from some gifts are going to want.

My father is going to me buy a bike.

Grandmother and brother one week stay.

There are my brother’s other plans.

My grandmother is going to together a week
pass.

Firstly future July Bodrum travel.

We are going to Bodrum a hotel stay.

Three day then to Marmaris will pass.

One week then my brother is going to from
Bursa to Antalya come.

Together we are going to visit to Antalya my
aunt later Friday.

We are going to leave from Antalya in the
August.

Brother and my family house not turn back.

| and brother Kapadokya visit.

Because five day after will summer camp
join Cappadocia.

We are going to two week summer camp
stay.

We are going to summer camp a lot of new
friends meet.

We are going to two week during a lot of
historical and touristic go to visit.

We are going to world the oldest church to
the visit.

We are going to baloon tour join.

Weekend camel and horse going to drive.

Cappadocia delicious to the traditional will
eat meal.

We are going to eat meal delicious traditional
Cappadocia.

Future years school friends in Ankara talk
about Kapadokya.

Ogrencilere son olarak “Ayse’nin Giinliigiinden-3" basglikl1 bir metin dagitilip gevirmeleri

istenmistir. Bu metin ise sadece ge¢cmis zaman yapilarindan olusmaktadir. Metin ve
ogrencilerin hatali timceleri asagida verilmistir.

“Ayse’nin Giinliigiinden- 3”

Bugiin ¢ok yorucu bir giindii. Okulda bir seminer vardi. Seminer, Ingilizce 6grenme
semineriydi. Seminer ¢ok ilging ve eglenceliydi. Seminerden sonra kantinde arkadaslarda
bulustuk. Cay ictik ve sohbet ettik. Saat 15.30’da dersimiz vardi. Arkadaslarla derse
gittik. Dersten sonra, birlikte sinemaya gitmeye karar verdik. Posterlere baktik ve
arkadaslarla giizel bir film sectik. Filmden 6nce, bir saat kafede oturduk. Film baslayinca,
sinema salonuna gittik. Film ¢ok giizel degildi. Filmden sonra, arkadaslar kafeye gitti ama
ben eve dondiim. Ciinkii gecikmistim. Odevlerimi yaptim ve saat 12°de uyudum. Yorucu
fakat keyifli bir giindii.
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Ogrenci cevirilerinden segilen bazi hatah tiimceler (Ge¢mis zamanin kullanimi)

Today is much tiring one day. There was a school a seminar.

Seminar was the seminar of learning English. | The seminer very interested and enjoyabled.
After seminar were meet friends canteen. We were drank tea and chat.

Our were course half past three o’clock. We were went to course friends.

After lesson meet goed to the cinema decide. E(;?Itﬁ]rs did looked and friends did chose nice
Film before a o’clock we cafe sat. Start film, we were went to cinema saloon.
Eilm much beautiful was not. ﬁ\aféekr film friends cafe go but | am house turn
Because | was lated. :)YVSZ (r:rllade homework and | was slept twenty

It is tiring but enjoyable.

4.1. Tiimcelerin Degerlendirilmesi

Tiimceler ele alinip degerlendiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Zaman zarflarinin yogun olarak yer aldigi ilk metinde 6grenciler, zaman zarflarinm
timcelerde dogru yere yerlestiremedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ana dillerinin, yani
Tiirkgenin esnek sdzciik dizilisinden dolayi, dgrenciler Ingilizce tiimceleri de bu sekilde
kurmaya ¢alismislardir.

Calismanin kuramsal kisminda sdzdizimsel hatalarin dil 6greniminin ilk asamalarinda
ortaya ciktigini belirtmistik. 9. siiflarda verilen yabanci dil dersi, ilkogretimden sonraki ilk
basamak oldugu igin temel seviyededir. Ogrenciler, farkli ilkdgretim okullarindan geldigi igin,
Ingilizce seviyeleri de oldukca farklidir. Hem dil dgreniminin ilk asamasi olmas: hem de
Ingilizce seviyelerinin farkli olmasi bakimimdan 9. sinif 6grencilerinin yaptiklari ¢evirilerde dil
aktarim hatalar1 daha fazladir. Bu hatalarin ¢ogunu s6zdizimsel hatalar olusturmaktadir.
Ogrenciler Tiirkgenin esnek sdzciik dizilisinden dolay1 verilen Tiirkce tiimceleri Ingilizceye
cevirirken, ilgili yapilar1 Tiirk¢cede kullanildigi gibi kullanmaya calismislaridir. Tiirkgenin
yapisina 6zgii kullanimlardan kaynaklanan hatalar1 asagidaki gibi siralayabiliriz:

o Tiirkgede gizli 6zne dedigimiz 6znenin diistiriilmesi, 6znenin belli eklerle yiiklemde

gosterilmesi Tiirkgenin en belirgin 6zelliklerinden biridir. 93 6grencinin 68’1 yani %73’

bu kullanimdan yola ¢ikarak, ingilizce tiimcelerde de zneyi diisiirmiislerdir. Ozellikle 9.

sinif 6grencilerinin ¢evirilerinin biiylik boliimiinde 6zne kullanilmadig gorilmiistiir.

. Tiim &grenciler zaman zarflarinin Ingilizce tiimcelerde nereye yerlestirecekleri

konusunda sikint1 yasamiglaridir. Tiirk¢enin esnek sozciik dizilisi 6grencilerin bu konuda

sikint1 yagsamalarinin en belirgin nedenidir.

. 11. smif 6grencilerinde daha nadir olmak iizere, tiim 6grenciler isim tiimcelerini

cevirirken hata yapmislardir. Bunun nedeni, Tiirk¢ede isim tiimcelerinde zaman ve kisi

eklerinin yiiklem gérevi goren isme eklenmesi yoluyla; Ingilizcede ise, isim tiimcelerinin
bir fiil aracihig ile yapilmasidir. Ogrencilerin dzellikle “var” ve “yok” ile yapilan isim
tiimcelerini Ingilizceye ¢evirirken sikint1 yasadiklari gdzlemlenmistir.

J 93 dgrencinin ceviri metinlerinin 58’inde yani %62’sinde, 6geler Tiirkce tiimcede

hangi sirayla verilmisse, Ingilizceye gevrilirken de ayni siranin izlendigi gozlemlenmistir.

. Ogrencilerin ¢cogul ve iyelik ekleri konusunda da sikint1 yasadig1 gdzlemlenmistir.

“Iki hafta boyunca, ii¢ giin” gibi yapilar cevrilirken, Tiirkcede ¢ogul kullanilmadig igin

Ingilizce gevirisinde de 93 dgrenciden 52’si yani % 55°i “three days” yerine “three day”

biciminde kullanmistir. Ayrica “Kardesimin baska planlar1t var. ” tlimcesinde,

“kardesim” sozciigline 93 6grencinin 58’1 yani %62’°si iyelik eki olan “s” takisini

ekleyerek cevirmistir.

65



Tuba BAYKARA

J Dil 6greniminde, 6grencilerin biraz daha yetkinlesmesi beklenen, iist kademeler
olan 10. ve 11. simflarin ¢evirilerinde s6zdizimsel hatalarin yan1 sira, hedef dilin dilsel
yapilarindan kaynaklanan hatalara da rastlanmaktadir. Hatalarin miktarin1 9. sinifla
kiyaslayacak olursak, sayinin daha az oldugunu sdyleyebiliriz. S6zdizimsel hatalarin
yerini sadece dil i¢i hatalara birakmas1 beklenen bu kademelerde hala s6zdizimsel hatalar
yapilmaktadir. Bu da, daha Once belirttigimiz gibi, 6grencinin hedef dili 6grenme
asamasinda oldugunun bir kanitidir.

Karsilasilan dil i¢i hatalar ise genel olarak soyle siralanmaktadir:

J Ogrencilerin hemen hepsinin edatlarm kullaniminda sorun yasadigi tespit
edilmistir. Bu hatalar dil i¢i hata olarak nitelendirilse de, yapilmasinin altinda yatan neden
yine dgrencilerin ana dili, yani Tiirkgedir. Tiirkgede edatlarin kullanimi ile ingilizcedeki
edatlarin kullanim1 oldukca farklidir. Bu farklilik, 6grencinin hedef dilde belli bir
yeterlilige ulasana kadar, hata yapmasina neden olmaktadir. Ayrica Tiirkgede tanimlayici
kullanilmamasi, égrencilerin Ingilizcede “the, a, an” gibi tanimlayicilarin kullaniminda
hata yapmasina neden olmaktadir.

o Genel olarak 6grencilerin yaptiklar bir bagka hata ise, Tiirk¢ede “disarida yemek
yemek” olarak kullanilan yapinin, Ingilizceye “eat outside” olarak ¢evrilmesidir. Ancak
bu yapinin Ingilizcedeki karsilig1 “eat (-ing) out” veya “eat in a restaurant” seklindedir.
Bu da, 0Ogrencilerin hedef dile iligkin kiiltiirel bilgilerinin eksik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

J Ogrencilerin gegmis zaman yapilari ile ilgili sorun yasadig1 saptanmustir. Biikiinlii
diller grubunda olan Ingilizcede fiili ge¢mis zamana gore cekimlerken, bazi fillerin
kokiinde degisiklikler olmaktadir. Genel kural olan ‘-ed’ takisinin eklenmesi, her fiil i¢in
gecerli degildir. Bu istisna, 93 6grenciden 63 nii yani %67’sini asir1 genelleme yapmaya
itmistir. Yani 6grenciler, istisna durumlarda dahi fiile ‘-ed’ takisi ekleyerek, ge¢mis
zamanda kullanmaya calismistir.

. Yabanct dille gegirilen siire arttikca, sozdizimsel hatalarin  azaldig
gozlemlenmektedir. Bu noktada s6zdizimsel hatalar yerine, hedef dilin dilsel yapilariyla
ilgili hatalar kendini daha ¢ok hissettirmektedir. 11. sinif 6grencilerinin g¢evirilerinde,
timcelerin anlasilamayacak kadar dilbilgiselligini bozan s6zdizimsel hatalar yerine,
iletisimi engellemeyen daha &nemsiz dizim hatalar1 saptanmustir. Ozellikle 11. simf
cevirilerinde sdzdizimsel hatalara hi¢ rastlanmamasi gerekirken, az da olsa yine bu
hatalara rastlanmaktadir. Bunun sebebi, 6grencilerin Tiirkge tiimceleri, Tiirk¢enin dilsel
manti§ia gore Ingilizceye ¢evirmeye calismalari seklinde izah edilmektedir.

5. Tartisma ve Oneriler
Yaklasik iki asirdir yabanci dil 6gretimi konusunda ugras verilen iilkemizde, maalesef
ogrenciler yabanci dilde hedeflenen diizeye ulasamamaktadir. Gegmisten giiniimiize kadar,
farkli dil 6gretim yontemleri denenmis, miifredatta degisikliklere gidilmis olmasina ragmen,
hala yabanci dil 6gretimi bir sorun olarak goriilmektedir. Calismada uygulanan ¢eviriler genel
olarak g6z Oniine alindiginda, hangi kademede okuyor olursa olsun, &grencilerin hep dil
ogreniminin ilk asamalarinda oldugu gézlemlenmistir. Bu durumun en agik gostergesi ise,
sadece dil 6greniminin ilk asamalarinda yapilan soézdizimsel hatalarin ortadgretimin son
basamagi olan 11. smif 6grencileri tarafindan dahi yapiliyor olmasidir. Bunun nedeni ise,
ogrencilerin ana dillerinin mantigindan kopamamasidir. Yabanci dil 6gretiminde ilerleme
kaydedilebilmesinde en biiylik gorev, dil 6gretmenlerine diismektedir. Dil 6gretimini
hedeflenen diizeye tasiyabilmek icin yapilabilecekler asagidaki gibi siralanabilir:
e Oncelikle dgrencilere Ingilizce ile Tiirkgenin farkli dil ailelerinden geldikleri ve bu
nedenle yapisal ve kiiltiirel olarak farkli &zellikler tasidigi anlatilmalidir. Ogrenilen
yabanct dilin, O0grencilerin ana diline benzemek zorunda olmadigi agiklanmalidir.
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Boylece oOgrencilerin, her durumda o6grendikleri dil ile ana dilleri arasinda bir

karsilastirma yapmaktan vazge¢meleri beklenebilir.

e Her dilin konusuldugu topluma 6zgii bir felsefesi vardir. Dil yasayan bir varliktir ve
stirekli degisim ve gelisim halindedir. Bu nedenle dil 6gretmenleri 6grettikleri dilin
konusuldugu toplum ve o toplumun kiiltiirii hakkinda yeterli bilgiye sahip olmali,
toplumdaki gelismeleri takip etmeli, 6grettigi dile iliskin bilgisini giincel tutmalidir. Daha
sonra bu kiiltiirel bilgi, dil derslerinde yeri geldik¢e 6grencilerle paylasiimalidir.

e Ogrenciler, calismanin uygulama béliimiinde belirtildigi gibi, anadilin sézdiziminin ve
cogu dilbilgisel kuralin hedef dile aynen uygulanabilecegini diisiinmektedir. Ogrencilere
dilin dilsel mantig1 anlatilmal1 ve her dilin kendine 6zgii dilsel yapis1 ve kurallar1 oldugu
vurgulanmalidir. Her dilin ayr1 bir yapisi oldugunun farkinda olan 6grenci, yabanci dili
ezber yoluyla degil, mantigin1 kavrayarak 6grenmis olur. Yabanci dilin bu sekilde
Ogrenilmesi, 6grenilen dilde ilerleme kaydedilmesini saglar.

e Yabanci dil 6gretmeni ana diline ve dgrettigi dile ¢ok iyi hakim olmalidir. Ogrencilere
ogretilen dilin yapilarini ezberletmek yerine, yabanci dil derslerinde, 6grendikleri yapilar
kullanabilecekleri durumlar olusturulmalidir.

e Ogrenciyi 6gretilen dilde daha fazla mesgul etmek igin ev aligtirmalari verilmelidir. Bu
alistirmalar incelenerek ogrencilere yaptiklar: hatalar gosterilmeli ve hatalarin nedenleri
iizerinde durulmalhidir. Ogrencilere &grenilen konu ne olursa olsun, yabanci dil
O0greniminde hatalarin kaginilmaz oldugu, aslinda {izerinde ¢alisilan konunun
ogrenildiginin, igsellestirilmeye c¢alisildiginin bir gostergesi oldugu anlatilmalidir.
Ogrencilere kendi hatalarindan dgrenme firsat1 sunulmalidir. Dil greniminde hatalarin
vazgecilmez oldugu vurgulanarak, 6grenciler 6grendikleri dilde iiretim yapmaya tesvik
edilmelidir. Ogrenciler, hata yapmaktan ¢cekinmemeleri konusunda cesaretlendirilmelidir.
Hata yapma kaygis1 tasimayan 6grenci, 6grenmekte oldugu dilin yapilarimi daha sik
kullanmaya ¢aligacaktir.

e Yabanci dil derslerinde 6grencinin genel gelisim siireci degerlendirmeye alinmalidir.
Dilin sabir ve emek isi oldugu unutulmamali ve bu siiregte dgrencilerin motive olmasina
yardime1 olunmalidir.

e Ogrencilere, her firsatta yabanci dilin dnemi ve gerekliliginden bahsedilmelidir. Yabanc1
dili kendi amaglar i¢in 6grendigini fark eden 6grenci daha iyi motive olacaktir.

Sonug olarak, sabir ve emek gerektiren bir is olan yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde
yabanct dil &gretmenlerinin sorumlulugu cok biiyiiktiir. Yabanci dil 6gretmenlerine bu
sorumluluk bilinci agilandik¢a ve bu sorumlulugun bilincinde olan 6gretmenlerin sayisi arttikga
dil 6greniminin hedeflenen diizeye ulasabilecegi 6ngoriilmektedir.
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